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viygncigl desde la construccién de relaciones saludables, de trabajo y democraticas,
plicadaa la creacion de discursos artisticos no candnicos como posibilidad y
ad politico-pedagdgica.
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BB\ 04510s lenguajes en la construccion de las realidades y los mundos
W %) fdiés humanos.

hy Yatw: *dos comunicacionales y su experimentacion en ia resolucién coreografica de
la danza. Las imagenes poeticas generadas desde el cuerpo en funcién de la
intencionalidad de Ia propia produccion. La escena y el cuerpo como material vivo con
el que se producen espacios de ficcién, de Pensamiento, de poesia y de introspeccion,
Un cuerpo que comunica, atravesado por [as experiencias de la sociedad
contemporanea, se plasma en infinidad de movimientos que expresan cotidianidades,

Relaciones entre los lenguajes, saberes Y poder.

El cuerpo se construye discursivamente en el seno de dispositivos institucionales de
poder que nos ilevan al terreno de las corporalidades biopoliticas y las politicas de la
corporalidad. E! andlisis de Ias practicas escénicas no sélo sobre el cuerpo del
realizador en su dimensién estetica, sino también en sus dimensiones sociales y
politicas, en interaccién con el cuerpo del espectador que valora e interpreta lo que
ve a través de una mirada ideolégicamente condicionada. El movimiento disciplinado
impuesto por el ballet que reproduce y sistematiza cuerpos, frente a las diversas
Ppropuestas contemporaneas que los integran y liberan, habitdndolos de emociones y
discursos, permiten en la actualidad proponer corporalidades criticas en escena.

Construccion de Ia hegemonia occidental globalizada.

Cuerpos adiestrados que responden a estereotipos, reproduciendo ideales
hegemoénicos a través de ‘bailes’ impuestos por la cultura de consumo, difundidos a
través de los medios de masivos comunicacion,

Discursos e Identidades,

El' cuerpo en movimiento como un espacio de busqueda constante, como un
generador de discursos criticos que posibilitan producciones escénicas de gran
contenido, atravesado por las problematicas socioculturales de Ia actualidad. La danza
como lenguaje artistico que plantea desarticular las desigualdades de genero,
proponiendo al cuerpo en escena desde diferentes concepciones.

El cuerpo como construccién simbdlica, social y cultural.

Problematizar desde las corporalidades escénicas la forma como ha sido imaginado y
representado el cuerpo en la historia de Ia danza. Desde la perspectiva de los
estudios de género y de performance se Propone pensar nuevas formas de teorizar I3
corporalidad, considerando al cuerpo como constructo historico, cultural e ideoldgico.
La corporalidad del propio cuerpo y de los otros esta en estrecha relacién con Ia
ideologia y las creencias del ‘observador Las concepciones sobre el cuerpo ‘otro’
(género, raza, cultura, etc.).

Lenguajes artisticos, hacia una definicién abierta, inclusiva e intercultural
de ida humana.
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danza como lenguaje artistico en la actualidad pone al cuerpo en un lugar critico
_.g}mg_truccién permanente, atravesado por las diferentes manifestaciones culturales.
=Un cﬁ‘éﬁpo que se resignifica constantemente, plasmando discursos escénicos que
sibiliz in problematicas contemporaneas.

=4

Pl

\\g\~ CONGEIMIENTOS Y SABERES IMPLICADOS EN EL ABORDAJE DE LOS
) u@éfs PROBLEMATICOS DE DANZA

Cuerpo y Movimiento

El cuerpo y su relacion con el esquema corporal. El enriquecimiento de la
imagen corporal a través del camino de la sensopercepcion. El limite, la forma, la
dimension, el volumen, el peso y aspectos de la estructura del cuerpo promueven el
desarrollo de la consciencia corporal, basdndose en estrategias didacticas referidas a
trabajos de introspeccion e interaccidn.

El cuerpo y el espacio. Todo impulso de movimiento conduce, desde un esfuerzo
iniciado en el espacio interior, a descubrir la presencia del espacio mas alla de los
limites del propio cuerpo. El cuerpo en movimiento puede generar una multiplicidad
de relaciones espaciales, tanto en el espacio tridimensional y objetivo, como en el
espacio simbdlico que pertenece al campo de la subjetividad. La practica y su analisis
constante son las herramientas necesarias para su estudio.

Calidades de Movimiento. Al abordar las calidades de movimiento se exploran las
multiples y cambiantes formas de combinar el uso del espacio, la vivencia del tiempo
y el despliegue de energia, los cuales ponen de manifiesto impulsos internos. El
movimiento implica un esfuerzo y responde a un impulso interno. Este, plasmado en
la corporalidad, asume una modalidad organizativa a la gue se denomina ‘calidades
de movimiento'. A partir de ellas, la danza materializa la construccién simbdlica en
movimiento dentro de la escena.

Cuerpo y Comunicacién. El cuerpo expresa imagenes, pensamientos, ideas,
sentimientos y emociones. Esta comunicacién netamente corporal y subjetiva
posibilita la construccién de discursos auténticos y promueve el desarroilo de la
identidad corporal dentro de un contexto sociohistérico determinado. Una
comunicacion que deviene del contacto con otras y otros, desarrollando la
permanente interaccion entre cuerpos que dialogan, plasmandose en composiciones
grupales colectivas que pretenden comunicar un mensaje, en particular, a partir de
estrategias metaforicas con el cuerpo.

Cuerpo y Creatividad. La creacion y la improvisacion de mensajes danzados,
construidos a partir de imagenes. La elaboracién de composiciones coreograficas
colectivas que respeten las particularidades corporales y las posibilidades de
movimiento de cada una y cada uno. La adaptacion de la composicidn coreografica a
proyectos escénicos. Son diversas las estrategias compositivas, siendo la
improvisacion la base para la investigacién y experimentacién.

La danza y su contexto. La reflexion critica en torno a las practicas de la danza, su
produccion e interpretacién en la actualidad y en diferentes contextos histéricos,
sociales y culturales. El andlisis critico respecto de los modelos corporales dominantes
y la identificacion de estereotipos impuestos en la sociedad actual y de modelos
corporales instalados en la danza. Caracteristicas de género. EI andlisis de los
diferentes ambitos de circulacidn de la danza. La danza escénica en Occidente,
rupturas y continuidades, su incidencia en la Argentina. La danza como forma de
identidad cuftural. La reflexion sobre las manifestaciones de la danza cercana al
estu/diameado y su posible recreacion a partir de la experimentacién, abstraccin y
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conceptualizacion de los elementos del lenguaje que se involucran en ellas. Muchas
n las estrategias que permiten el estudio, andlisis y reflexidn del contexto de la
dahga, partiendo de la idea de deconstruir las producciones hegemonicas en la
’ciﬁ%‘:‘;a de consumo para abordar lenguajes de movimiento auténticos, con
herramientas propias y genuinas, a través de experiencias diversas de la vida

Esta construccion implica reconocer al docente como sujeto que asume la tarea de
elaborar una propuesta de intervencion didactica, es decir, a los fines de la ensefianza.
Propuesta que es fruto de un acto singularmente creativo de articulacién entre las
I6gicas disciplinares, las posibilidades de apropiacion de las mismas por los sujetos y
las situaciones y contextos particulares que constituyen los ambitos donde ambas
logicas se entrecruzan. Esta construccidn posee un caracter singular, gue se genera
en relacion con objetos y sujetos particulares y en el marco de situaciones y ambitos
especificos. Es decir, que se construye casuisticamente en relacién con el contexto
aulico, institucional, social y cultural. Al mismo tiempo, proyecta un estilo personal de
formacién que deriva de las adscripciones teéricas que adopta el docente en relacién
con cuestiones sustantivas vinculadas al ensefar y aprender. Esta construccion pone
en juego principios y procedimientos de orden tedrico y practico, que expresan
intencionalidades. Por lo tanto, el estilo del/de la docente, en su complejo entramado,
es fruto también de su trayectoria (de vida, académica, de trabajo) ain cuando
pueda no ser objetivado. La adopcién de una perspectiva (pedagdgica,
epistemoldgica, politica, axioldgica), incide en las formas de vinculacién con el
conocimiento, cuya interiorizacién se propone vy, por lo tanto, tiene también su
expresion en la construccién metodoldgica (Edelstein, 1996).

Pensar esta perspectiva requiere una modalidad de trabajo en el aula que permita
entrar en contacto directo con las y los estudiantes, con sus experiencias,
preocupaciones, necesidades vitales y cotidianas posiciondndolos como actores
protagonistas de su propio aprendizaje. Requiere también de una modalidad
participativa, centrada en el intercambio y la cooperacién.

Para esto sera necesario repensar los procesos de ensefianza y aprendizaje
acompafiando estas reflexiones con nuevas propuestas metodoldgicas, planteando
actividades que tengan por objetivo facilitar la construccién de conocimiento a partir
de la puesta en practica de procesos cognitivos de distinto tipo, por parte de Ias y los
estudiantes. Es preciso considerar la ldgica particular del conocimiento a ser
estudiado, el modo en que fue construido como objeto de conocimiento, los
problemas disciplinares que acarrea, y las caracteristicas de los sujetos de
aprendizaje (sus modos de vincularse con el conocimiento, sus expectativas, ideas
previas) y el contexto en que se desarrolla esta practica.

Reflexionar sobre estos procesos implica profundizar en el aspecto disciplinar ya que
no es posible pensar nuevas propuestas cuando no hay un conocimiento de las
disciplinas en lo que refiere a los enfoques epistemoldgicos, de los que derivan las
decisiones de tipo metodoldgicas.

En este sentido sera necesario dejar de lado los juicios internalizados, para accionar,
al/d,eeh'ﬁe Ageno (1989, citado por Edelstein, 2002, p. 475), desde los campos de la
Jectura, la mirada, la escucha. Serd a través de la reflexién que las y los profesores
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~podran convertirse en productores/as de vinculos entre la teorfa y la practica,

superando la relacidn dicotdmica que las mismas suelen asumir en los procesos de
ensé\ﬁanza Desde esta ldgica se entiende que la ensefianza debe reconocer un
conynto de factores que involucran el entorno dulico, el conocimiento previo vy la
ma ta en que se comunican los saberes que se incluyen en la ensefanza

sde esta mirada, es necesario atender a procesos cognitivos y metacognitvos que
posibilitan, no sélo una efectiva apropiacion de las ideas consolidadas sino el propio
cuestionamiento de las mismas. Superando la concepcién curricular que considera la
transmision de conocimientos en un sentido mecanico y lineal. Por esto, es necesario
proponer herramientas metodoldgicas y conceptuales que faciliten experimentar
nuevas formas de ensefar, que busquen provocar en los alumnos el interés por
aprender, y que permitan orientar las estrategias y actividades para el desarrollo de
los procesos cognitivos.

En este disefio es importante resignificar el lugar que tienen las y los docentes,
corriéndolos del papel de meros ejecutores para situarios en la autonomia de quien
toma decisiones acerca de cémo plantear los contenidos, la orientacién que estos
tendran, el modo de trabajo que propondra en funcién del grupo, sus caracteristicas y
el contexto. Sera a partir de la orientacion de este disefio curricular, que el o la
docente realizara la seleccién de los medios apropiados para la transmisién del
conocimiento y elaborard una propuesta de ensefianza en la que interactlen
articuladamente la l6gica disciplinar, las posibilidades de apropiacién por parte de los
sujetos, las situaciones y los contextos que constituye el espacio donde estas logicas
se entrecruzan (Edelstein, 1996, p. 85).

Como mencionamos antes uno de los aspectos fundamentales en el desarrollo de la
construccion metodoldgica estd dado por las caracteristicas del sujeto que aprende,
es decir, los destinatarios de nuestra propuesta. Por esto, no es posible definir una
planificacidn sin considerar el contexto situacional de los mismos.

En palabras de Vigotsky el contexto esta internalizado por cada uno de nosotros, y
forma parte de nuestra forma de pensar, de entender la realidad, de construir
conocimiento, y de aprender, alun afuera de la escuela, desde antes de la
escolarizacion. De modo que no puede entenderse tan solo como el medio en el cual
se aprende y no puede reducirse la cuestion a al conocimiento de los intereses de los
y las estudiantes o al conocimiento de las caracteristicas del medio al que pertenece
la escuela. El planteo es mucho mas profundo, desde lo epistemoldgico y desde lo
psicoldgico.

Esta mirada plantea la necesidad de apropiarse de la posibilidad de crear, de inventar
otra forma de ver, pensar y hacer las cosas. Probablemente de este modo la practica
docente pueda comenzar a desprenderse de la conformacién de modelos & priori, que
intentan predecir no solo el accionar de quienes ensefian, sino también el destino de
quienes aprenden,

Practicas y conocimientos lingiiisticos y reflexién metalingiiistica y
sociocultural.

El abordaje situado a lo largo del CBC de las problematicas propuestas en el drea v la
dlSCIphna en el marco del paradigma de la complejidad, implica que las y los
estudiantes desarrollen sus practicas en los distintos lenguajes y, de modo
cancomitante, se apropien reflexivamente de los conocimientos (lingdisticos, artisticos,
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as de produccion situadas.
. ?opuestas de produccion desde un curriculum situado deben promover y
€itar la elaboracion de discursos y practicas artisticas en los distintos lenguajes

interpelar  intensamente a los estudiantes, para poder abordarlas
mterdlsaphnanamente desde el Area (o interareas).

La prevision y planificacion de los contextos de recepcion y presentacion de las
producciones de las y los estudiantes debera formar parte del proceso de elaboracion
de dichas producciones y seran un factor a tener en cuenta para la construccion de
la enunc1ac1on y la seleccion genérica de los discursos.

Para ello el Area se podran planificar eventos para la exposicién de las producciones
discursivas y estéticas (musmales teatrales, dancisticas, pictéricas, ensaylstlcas y
literarias) de todos los afios del CBC, con una posible convocatoria a otras Areas, a la
totalidad de la escuela y extenderse a la comunidad. También el Area puede planlflcar
una produccion teatral integral, que conjugue los lenguajes de todas las disciplinas y
que comprometa a la comunidad educativa en un mismo objetivo de produccion. El
proceso de elaboracion de obras y de planificacion de eventos para su exposicion
podran ser semestrales y/o anuales, y podra articularse con el proceso de evaluacion,
autoevaluacion y coevaluacion.

El abordaje de situaciones problematicas concretas relevantes, pertinentes e
interpelantes, que se inscriban (o no) dentro de las problematicas de los nucleos del
area y de los nudos disciplinares. Luego de la investigacion y la construccidn de
conocimiento sobre la problemética, se elaboraran discursos u obras, teniendo en
cuenta la situacién enunciativa concreta en la que se compartird con los destinatarios
para la explicitacion de la intencion discursiva, de la situacion y contexto
comunicativos, de los destinatarios. De ese modo se propiciara la apropiacion
motivada de los conocimientos linglisticos, metalingiisticos, metacognitivos,
artisticos y discursivos (siguiendo el ejemplo, la eleccién y apropiacion de un género
discursivo o artistico, con sus caracteristicas), para satisfacer las necesidades que
vayan surgiendo en el proceso de produccion y para el desarrollo de sus propias
estrategias discursivas. Es decir, dichos conocimientos no deberian verse como listado
de temas a dictar en y por si mismos, sino como herramientas con las que los v las
estudiantes puedan construir y potenciar sus practicas de elaboracién de discursos, y
sus reflexiones sobre las problematicas interpelantes. Asi, podran explorar, investigar
y registrar su experiencia sobre la situacién problematica y, a la vez, interpretarla,
comprenderia y elaborarla estratégicamente en producciones discursivas. De modo
que también, puedan comprobar cOmo, en su apropiacidn, esos conocimientos
artisticos, linglisticos, metalinglisticos y discursivos, han podido servirles de
herramientas en la construccion de ese proceso que, a su vez, deberia concluir, luego
de la correccion y destinacidn final del texto cultural, con su recepcion en la situacion
enunciativa prevista, y con una devolucion de sus destinatarios (y una comprobacion
de los efectos de su discurso).

D?pmaterial y temporaimente posible, durante el proceso de produccion de los y
las“estudiantes, el o la docente deberan incluir instancias de revisién y correccion
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escritas -ademas de orales y de exposicion en comun-, en las que la interaccion
docente-estudiante se produzca de modo exclusivamente escrito, por ejempio, en

c@ivos de procesador de texto. Sera una forma de utilizar el lenguaje para articular
y{}’:;ar en la escritura la reflexion (metalingtiistica) sobre el lenguaje, la forma y las
Srecd

os del lenguaje que se esté utilizando.

cafﬁa eristicas de la produccion en relacién con la intencionalidad que la motiva. Los y
as dpcentes podran también sugerir propuestas sobre alternativas en el uso de los

cticas de interpretacion.

Los conocimientos linglisticos, metalingliisticos, artisticos y los conceptos vy
categorias de la teoria y analisis estético de los lenguajes no deben proponerse como

un listado de contenidos a ensefiar por si mismos, sino para abastecer y posibilitar la
profundizacidn dei proceso de interpretacién de las obras. Por otro lado, el abordaje

critico sera parte de un proceso de recepcion complejo, y no debera impedir el
disfrute estético, sensible e ingenuo, sino incluirlo como un momento del proceso,
para intentar potenciario con los conocimientos disciplinares.
EVALUACION

Posicionarse en las practicas de ensefianza desde la perspectiva que se propone en el
area, partiendo del abordaje de nlcleos y nudos problematicos, implica una
modificacion en las pautas de observacion y analisis en relacion a la evaluacion.
Plantea repensar y tener una mirada diferente sobre la practica, en la que no se
observe solo lo que logra o no logra el o la estudiante sino aquello que sucede con el
docente, no desde una mirada enjuiciadora sino desde una revision de la practica.
Sera necesario entonces, durante el proceso de evaluacién, tener en cuenta aquellos
propositos que planted la o el docente en su propio hacer, desde su rol y su tarea.
Partir de este planteo nos sitia en la ineludible tarea de encontrar nuevas formas de

evaluar la comprension, la apropiacién y la utilizacion de los saberes, v modos
alternativos de valorar resultados, teniendo en cuenta que estos necesitan ser

expresados en una forma “valida” para los requerimientos del sistema educativo.

Las concepciones de los docentes acerca de la evaluacion.

La concepcidon de evaluacién que sostienen las y los docentes se construye sobre la
base de teorias o creencias acerca de lo que es conocer, ensefar, aprender, su papel
en la sociedad, las expectativas institucionales y sociales, pero también sobre su
biografia escolar, sus modos de ser alumno, sobre los modelos docentes que los han
formado (Anijovich, 2014, p.104)

Aquellos profesores y profesoras que sostienen creencias tradicionales sobre la
evaluacion la entienden como un instrumento de control y un medio que proporciona
informacion objetiva, de modo que privilegian las respuestas correctas y la realizacion
de tareas simples (Prieto, citado en Anijovich, 2014, p. 104-105). Los que creen que
constituye una oportunidad para realizar una mirada introspectiva sobre la propia

f
§
5

docencia, orientan y determinan el curso de sus practicas revelando aspectos
formativos del proceso evaluativo, enfatizando la comprension mas que la
reproduccion y fomentando la posibilidad de construir y reconstruir el conocimiento
Pésa/rgevaluacién.

con los estudiantes desde lo aprendido (Prieto, citado por Anijovich, 2014 p:104).
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ﬁgﬂgxionar acerca de la evauacion conduce a interpelar sus funciones sumativas y

\ )

Ay eva?QaCIon sumativa efectla un juicio de valor que contnbuye a acreditar

&/ @:@sylta@%( se centra en los aprendizajes finales de una unidad, un proyecto, una
i Jphna 1Si bien estamos habltuados a la evaluacion sumativa, no siempre resulta

ion formativa se deflne COmMo un proceso en el que se recaba informacion
de revisar y modificar la ensefianza y el aprendizaje en funcidén de las

505 lenen los docentes. Es intencidn de la evaluacion formativa que las actividades de
evaluacion que los estudiantes llevan a cabo favorezcan el proceso de autorregulacion,
de tal modo que ellos mismos puedan identificar sus dificultades, disefiar estrategias
y utilizar una variedad de instrumentos para superarlas. Esta evaluacién trata de
identificar las debilidades y fortalezas del aprendizaje de un/a estudiante, mas que de

juzgar o calificar los resultados. Esto implica intervenir en el proceso de aprendizaje
antes de avanzar hacia la calificacién, constituyendo las bases para tomar decisiones
sobre los pasos por seguir en el proceso de aprendizaje y las propuestas de
ensefnanza (Black y Wiliam, 2009, citado por Anijovich, 2014).

Este modo de evaluacién requiere considerar el tiempo para desarrollar procesos de
trabajo, ofreciendo a las y los estudiantes oportunidades para recabar informacion,
disefiar modos de resolucion, planteando diferentes momentos en los que se puedan
analizar los avances. Esto implica, generar espacios para compartir lo realizado
promoviendo la retroalimentacion entre estudiantes y docentes.

Si se parte de un enfoque educativo que apunte al desarrollo de la autonomia de las
y los estudiantes, no solo desde la ensefanza sino también desde la evaluacién de los
aprendizajes, es necesario construir los criterios de evaluacion de modo de contribuir
a una educacibn mas democratica. Por otro lado, es preciso ofrecer a las y los
estudiantes propuestas integradoras y variadas que requieran de los conocimientos
aprendidos y que no busguen rememorar informacién para reproducir o resolver solo
un ejercicio.

Serd necesario para esto disefar instrumentos de evaluacion diversos para proponer
al estudiantado diferentes opciones, teniendo en cuentas que hay distintas maneras
de aprender, que se podran plasmar a partir de la produccion de un poster, un folleto,
un documento de divulgacion, un diario, un comic, un texto argumentativo; utilizando
variados recursos; proponiendo adoptar diferentes roles. Disefiar tareas de evaluacion
abiertas, otorgandoles la posibilidad de ofrecer respuestas diversas y divergentes,
promueve la creatividad y la capacidad analitica de los y las estudiantes. Plantear
multiples combinaciones, permite que las y los estudiantes puedan comprender y
adoptar estrategias diversas que habilitar el mejor proceso de aprendizaje.

En este sentido, es significativo el aporte de Shepard (2008) guien considera que
“para que los docentes hagan cambios significativos en las creencias pedagdgicas y
en las practicas concomitantes, ellos mismos necesitardn experimentar y reflexionar
sobre nuevos procedimientos, en el contexto de sus propias aulas” (citado por
Anijovich, 2014, p. 42).

Para finalizar se sefalan los elementos que diferencian la evaluacion de la
acreditacion. Esta ultima implica un momento, un corte en el tiempo dentro de este
proceso, que surge desde la demanda social e institucional de certificar
conocimientos a partir de contenidos enseflados y definidos de antemano como
pautas para la promocién, evitando caer en valoraciones que clasifiquen, estereotipen,

ma;glneﬁﬁegmenten al estudiantado.
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Desarrollar la evaluacion desde esta mirada supone unas practicas docentes que
parten de la confianza en la posibilidad de aprendizaje de todos y todas; confianza
: *‘gﬁuese transmite en la coherencia entre las teorias adoptadas vy la practica.
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6.3.2 CIENCIAS SOCIALES, POLITICAS Y ECONOMICAS

Leer criticamente el mundo es un hacer politico-
pedagogico; es inseparable del pedagdgico-politico, es
decir, de la accion politica que involucra la organizacion

de grupos y de clases populares para intervenir en la
reinvencion de la sociedad. Paulo Freire (1997: 50)

FUNDAMENTACION

La fundamentacion del Area se inscribe en los lineamientos del Marco Sociopolitico
Pedagdgico y del Marco Didactico '°* construidos por el colectivo docente de la
provincia de Neuquén desde un enfoque critico, decolonial'® y emancipatorio.
Respecto a la dimensién epistemoldgica, generaimente se define a las Ciencias
Sociales como aquellas que abordan los aspectos materiales y simbélicos relacionados
con la vida de las personas en sociedad. Dichos aspectos pueden estar relacionados
con la manera en que se constituyen, organizan y gobiernan los grupos sociales, los
procesos que atraviesan, los modos de produccion y reproduccion de la vida, los
espacios que se construyen y el modo de vivir en ellos, las producciones simbdlicas,
su materializacién y su transmision, y aquellos saberes que derivan del indiscutible
caracter social de la condicion humana.

La amplitud del campo epistemoldgico de las Ciencias Sociales hace imposible que
exista una Unica disciplina que abarque su totalidad. La fragmentacion estanca del
saber es producto de una organizacién del conocimiento que clasifica y califica las
disciplinas, separadas unas de otras, aunque se encuentran evidentes afinidades
entre las disciplinas del campo de conocimientos de lo social, y en relacidén a sus
objetos de estudio. Por ello se hace necesaria la interdisciplinariedad, el didlogo, y la
construccidon comin de saberes que complejicen los conocimientos sobre la vida
social. Se trata de pasar del paradigma de la fragmentacién al paradigma de la
complejidad, poniendo en juego una visién pluri-logica y dialdgica.

Se entiende a las epistemologias en el sentido de cosmovision, de sistemas y modos
de ver y entender el mundo y la sociedad, cuyo eje de imbricacién es el ejercicio del
poder, que se distribuye de manera desigual y en constante movimiento,

102 En adelante MSPP y MD.

103 En coherencia con los estudios culturales, poscoloniales, las teorias criticas, decoloniales y
Epistemologias del Sur, se ha definido reelaborar criterios de escritura para dar cuenta de la ruptura
con la hegemonia universalista; entonces, se referencia a la otredad como adjetivo (por ejemplo
culturas otras) , y se utilizan los guiones para dar cuenta de la amplitud vy la proyeccién de pensar la-s
supjeﬁvfdé—d?es y las practicas sociales en los multiples colectivos (por ejemplo economia-s, violencia-s,
cgnocimiento-s entre otras).
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onformando relaciones sociales conflictivas y opresivas, que tienen como

\\

»;tagonlstas a las y los sujetos sociales. En palabras de Quijano (2014), el poder es
eﬁt dido como:

Un espacio y una malla de relaciones sociales de explotacion /
dominacién / conflicto articuladas, basicamente, en funcién y en torno
de la disputa por el control de los siguientes ambitos de existencia social:
1) el trabajo y sus productos; 2) en dependencia del anterior, la
“naturaleza” y sus recursos de produccion; 3) el sexo, sus productos y la
reproduccion de la especie; 4) la subjetividad y sus productos materiales
e intersubjetivos, incluido el conocimiento; 5) la autoridad y sus
instrumentos, de coercién en particular, para asegurar la reproduccion
de ese patron de relaciones sociales y regular sus cambios. (p. 289)

Las teorias criticas que forman parte del marco tedrico adoptado en este enfoque,
aportan elementos para considerar por qué las Ciencias Sociales instituidas en las
escuelas y en la formacidén docente, se parcializaron y quedaron disociadas unas de
ofras.

La discusion con las Ciencias Sociales hegeménicas también se expresara en clave
Sur-Sur/sures, ** que significa abrir un didlogo epistémico-politico desde
cosmovisiones pluriversales para avanzar en un nuevo proyecto que comprenda de
manera decolonial, critica y emancipatoria la tarea pedagdgica. En palabras de
Foucault (2010):

La irrupcion en el orden del saber de las ciencias que pusieron al
hombre como objeto de aquello que tiene de empirico tuvo lugar con el
surgimiento de la modernidad, bajo el efecto de algin racionalismo
presionante, de algin problema cientifico no resuelto, de algin interés
practico (...) y aparecieron el dia en que el hombre se constituyd en la
cultura occidental a la vez como aquello que hay que pensar y aquello
gue hay que saber. (p. 357)

En la constitucién de las Ciencias Sociales primd la imposicion del conocimiento
secular sistematico sobre la realidad, desde la perspectiva del empirismo y del
posiltoig/ismo gue hegemonizaron la conformacién de este campo durante todo el sigio
XX,

A los efectos de conferirle estatus de ciencia, se trasladd el método de las Ciencias
Naturales (observacién, medicion, e inferencia de leyes universales) a la naciente
conformacion del conjunto de saberes sociales con la intencidn de impulsar el
conocimiento “objetivo” de la realidad basado en descubrimientos empiricos.

En tanto ciencias validadas y de inscripcién positivista, formaron parte del curriculum

escolar orientando su ensefianza desde una mirada colonial del mundo, promovida
por esa modernidad occidental y capitalista que se erigié victoriosa mediante los

104 Nos referimos a didlogos epistémicos, politicos, filoséficos v éticos en coordenadas sur-sur, s
decir por debajo de la linea del Ecuador, pero a su vez, ubicar y resignificar los sures en aquellos
lugares geopoliticamente situados fuera de este espectro sur-sur.

105 La visién clasica de las ciencias que aun predomina en el occidente capitalista fue constituido
sobre dos premisas: la primera es el modelo newtoniano, en el cual hay una simetria entre el pasado y
el f;jj?r);/y—lﬁ\segunda premisa es el dualismo cartesiano, la suposicidon de que existe una distincion
funy mental entre naturaleza/cultura, mente/cuerpo, mundo fisico/mundo social.
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... practicas genocidas, ecocidas, epistemicidas, feminicidas y racistas,'%® perpetradas
o ntra las poblaciones e historias, culturas y territorios, que se resistieron a ser
Q!; g mclu dos en el universalismo eurocéntrico, blanco y patriarcal.*®’
La %formaCIon empirista y positivista de las Ciencias Sociales ha contribuido al
; ’muento y justificacién de un orden social injusto, opresor y genocida.
( } truccion eurocéntrica que piensa Y organiza el t|empo el espaao el mundo, la

tItUldO también como matriz dominante en el campo de la formacién docente

advurtlendose su persistencia en ciertos tipos de propuestas epistémicas vy

pedagodgicas

De esta manera, las Ciencias Sociales hegemdnicas operan desde el supuesto del

universalismo del sujeto historico hombre blanco europeo e inferiorizan, tanto a las y

los sujetos otras y otros, como a los saberes que producen.

Por consiguiente, al momento de interrogar sobre el paradigma de Ciencias Sociales

que contenga una propuesta educativa justa para las escuelas secundarias neuquinas

y sobre el por qué y el para qué de las mismas, se insta a “recuperar el debate por el

sentido de la produccién de conocimientos en las escuelas, en relacion a la compleja

realidad social” (Aporte Distrital) y decididamente se apuesta a:

1. consolidar un proyecto de reconstruccion epistemoldgica que promueva
sociedades mas justas, diversas, y libres;

2. que la reconstruccién epistemoldgica fomente la accién politica en los
problemas de la sociedad desde el cuestionamiento a los dispositivos de
sujecion colonial y los discursos hegemdnicos sobre el poder-saber;

3. que estas Ciencias Sociales se ubiquen en una proyeccion Sur-Sur epistémice-
politico, que colabore en desmontar los saberes parcelados tendiendo asi a un
didlogo intercultural de saberes:

b A_ ﬁﬂ) 24

Insistimos que no se trata de negar el pensamiento europeo, lo
que seria repetirlo con sefial invertida, pero si nos proponemos
dialogar con él sabiendo que es europeo vy, por lo tanto, un lugar
de enunciacidon especifico, aunque sabiendo (1) que esa
especificidad no es igual a otros lugares de enunciacion por el
lugar que ocupa en la contradictoria estructura del sistema
mundo moderno-colonial, (2) ni tampoco que ese lugar de
enunciacion europeo sea homogéneo y no abrigue perspectivas
contradictorias, sea de afirmacién del orden, sea de perspectivas
emancipatorias. {Porto Goncalves, 2009:p 2)

4, que las Ciencias Sociales, desde una mirada pluri-versal de la organizacién de
los pueblos y las sociedades, posibilite que los sectores populares recreen

106 En sintonia con el MSPP desde la teoria decolonial vy las epistemologias del sur se recupera el
concepto de raza. Ver documento de Perspectiva Intercultural y Perspectiva de Genero.

107 Ramon Grosfoguel (2013) plantea que la mirada colonial del mundo promovida por la modernidad
occidental y capitalista se impuso mediante los genocidios y etnocidios, los feminicidios y
epistemicidios, perpetrados contra las poblaciones e historias, culturas y territorios, que fueron
invadidos, pero se opusieron y lucharon contra su inclusion en el mundo universal eurocéntrico, blanco
y patriarcal, Para dar cuenta de la continuidad de dichos genocidios, etnocidios, feminicidios y
epistemicidios desde el proyecto decolonial se habla de practicas genocidas, epistemicidas, feminicidas
y raci agregando aquellas que atentan contra la biodiversidad desde el paradigma productivista
aﬁﬁl}bsatzhcomo practicas ecocidas.
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lenguajes, historias, imaginarios y valores que han sido erosionados por la
creencia de que el estilo de vida capitalista es la estacion terminal de la

. humanidad. En palabras de Ramon Grosfoguel (2013),

Llevar la diversidad epistémica al canon de pensamiento para
crear un pluri-verso de significados y conceptos, donde la
conversacion  inter-epistémica entre  muchas tradiciones
epistémicas produzca nuevas redefiniciones de antiguos
conceptos e invente nuevos conceptos pluriversales donde ‘todos
definamos para todos’ (pluri-verso) en lugar de ‘uno para todos’
(uni-verso). (p. 55)

5. finalmente, se proponen unas Ciencias Sociales que aporten herramientas para

la descolonizacion activa de las practicas educativas, favoreciendo la
construccion de un pensamiento situado y complejo, que permita a estudiantes
y docentes validarse como sujetos potencialmente transformadores vy
transformadoras del mundo.

En este proceso, las disciplinas que tradicionalmente se han considerado
Ciencias Sociales en las Escuelas Secundarias (Historia, Geografia, Educacion
Civica), se ponen en dialogo interdisciplinario entre ellas e incorporan otras
disciplinas (Filosofia, Economia, Ciencias Juridicas), a la propuesta de un Area
que dé cuenta de la necesidad de complejizar los abordajes de la vida social
para construir conocimientos holisticos, significativos y emancipatorios.

En este sentido, la construccién del Area implica el aporte de cada una de las
disciplinas a la construccién de conocimientos sobre Ejes Estructurantes
situados, Nucleos y Nudos Problematicos, atravesados por las Perspectivas de
Género, Interculturalidad, Ambiental, de Inclusién Educativa y desde los
Derechos Humanos como inscripciones politico-pedagdgicas y didacticas de
este Diseno Curricular.

El Area Ciencias Sociales, Politicas y Econémicas se conforma como
espacio epistémico-didactico de organizacion curricular, que integra y articula
conocimientos y experiencias de aprendizaje, y configura una estructura
interdisciplinaria que establece criterios pedagdgicos, epistemoldgicos e
institucionales y que habilita el proceso educativo en una unidad caracterizada
por la pluralidad de enfoques, que potencia el abordaje de problemas
complejos superando la fragmentacién de las disciplinas.

INSCRIPCIONES ,EPISTEMOL()GICAS DE LAS DISCIPLINAS QUE
CONFORMAN EL AREA

GEOGRAFIA

La Geografia se define claramente como una Ciencia Social que contempla
relaciones sociales mediadas por la naturaleza y procesos sociales espacializados que
conforman los distintos espacios geograficos.

Esta Geografia Social se consolida a partir de la década del 60 como una Geografia
Critica y cuenta con los aportes fundamentales de notables gedgrafos y gedgrafas
que complejizan su categoria central: el espacio geografico. Sus aportes develan

KADR\ANA

pesgaﬁhﬁ
f£OMSEI0 RO

\ Directord Provi
b gyM sp dg Er. 3o

yINCIAL DE EDUGTC =7

las /tpmas.de poder y de resistencias que contiene. Entre ellos y ellas cabe mencionar

(7 BORTO 164

nclal ¢e



~
PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCIONNE 1463
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

La definicibn de espacio geografico de Horacio Machado Ardoz (2015) tiene
estrecha pertinencia con los lineamientos decoloniales y emancipatorios en los que se
inscribe este Diseno Curricular:

Concebimos el espacio geografico como un proceso complejo,
historicamente emergente de la imbricacion dindmica, contingente vy
mutuamente constituyente entre accion social y espacio geofisico, no
podemos omitir una perspectiva que lo piense desde el punto de vista
del fendmeno colonial, sobre todo cuando nos referimos al espacio
geografico contemporaneo y a los especificos procesos de
territorializacion que acontecen en el marco de la era moderna. En
efecto, asi como el propio concepto de territorio es impensable sin el
poder o por afuera del poder, la Geografia de la modernidad es
inconcebible sin referencia al colonialismo. (p.176)

Desde esta misma concepcion epistemoldgica, se definen las categorias
estructurantes de la Geografia, cuyas herramientas tedricas posibilitan la comprension
de distintas problematicas y propician el interjuego de escalas.

El territorio, al ser un concepto polisémico, requiere un esfuerzo mayor en su
tratamiento ya que su dindmica es politica y no debe ser reducido a un recorte en el
espacio. En palabras de Benedetti (2011),

El territorio no es un soporte material, algo con existencia previa a las
relaciones sociales, sobre el que se desarrollan los procesos: el territorio
mismo es un proceso, constitutivo del entramado de relaciones sociales.
Es la sociedad, en su devenir, la que construye no 'el' sino 'los' territorios.
Cotidianamente, lidiamos con infinidad de territorialidades, superpuestas
y de diferentes escalas. (p.51)

En la concepcion mapuce de territorio, el concepto es considerablemente mas
amplio y complejo, al punto de que cualquier intento de definirlo implica siempre un
reduccionismo. Sin embargo, es necesario correr el riesgo, a fines de incorporarlo al
bagaje conceptual de la Geografia. En términos de Maria Laura Nahuel (2013),

Nuestra forma de concebir el espacio territorial se explica en el concepto
de Waj Mapu, donde se conjugan elementos espirituales y materiales en
distintas dimensiones: pu ce (las personas), pu gen ko (guardianes del
agua), pu gen kvxaj( guardianes del fuego), pu gen kvrvf (guardianes
//del viento), pu gen mawiza (guardianes de la montana), pu gen piren

guardianes de la nieve), pu gen pijan mawiza (guardianes del volcén),
{
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etc. todos los newen (fuerzas-energias) del Ixofjmogen (biodiversidad)
se interrelacionan en un gran espacio territorial, el Waj Mapu.

El Waj Mapu o Wajontu Mapu se interpreta como un todo o totalidad y
Wajontu da la idea de ese todo circular, que es como se ordenan las
vidas y como se rige el pensamiento mapuce: de manera circular. Asi,
Waj Mapu o Wajontu Mapu se puede interpretar como Cosmos o
Universo Mapuce. (s/d)

"La region -discutida, cuestionada y reconstruida- se erige como un concepto menos

rigido y mas dtil para la delimitacién del objeto de estudio. Gerardo de Jong (1999),
la explica como un “fendmeno social que involucra a la sociedad y su espacio [...]
registra en la configuracion los rasgos de las contradicciones del pasado” (p. 20). Al
mismo tiempo, advierte del peligro que implica el uso de regiones estaticas,
delimitadas para fines concretos, que se perpetlian en su uso aun sin conservar
elementos de cohesion necesarios para considerarlas region.

El lugar es explicado por la Perspectiva Ambiental del presente Disefic Curricular,
como “forma de espacio vivido y enraizado en la cotidianeidad de las personas, en
oposicién al desarrollo imperial del capitalismo”. Y el paisaje alude, segun Raquel
Gurevich (2005) a la:

Dimensién observable y fisondmica del territorio. Los paisajes en la
actualidad, tanto urbanos como rurales, se hallan transfigurados por las
fuerzas de la economia, la cultura y la politica. La comprension de su
significado y de las realidades subyacentes a sus aspectos
fenomenoldgicos son tareas de arduo trabajo para los gedgrafos. (p. 47-
48)

Desde una Perspectiva de Género, se avanza en la comprensidon de las practicas
socioespaciales como performativas,'®® es decir reafirmadas y producidas mediante el
discurso del poder hegemodnico heterosexuado. Las diferencias sociales vy territoriales
en las relaciones de género interpelan la aparente neutralidad del espacio, haciendo
necesario visibilizar las formas diferenciales que se destinan a hombres, mujeres y
cuerpos feminizados en la creacion, reproduccion y modificacion de los entornos en
que viven.

Estas categorias permiten ampliar la posibilidad de abordaje de las transformaciones
territoriales que se deseen estudiar, en tanto admiten una multiplicidad de enfoques
para una comprension global y compleja de la realidad a analizar.

El enfoque de una Naturaleza crecientemente artificializada, apropiada, valorizada y
en movimiento, acerca a la Geografia no solo a incorporar su mirada propia en el
analisis de los procesos sociales, sino que también permite articular, con las demas
Ciencias, el estudio de la problematica ambiental desde un enfoque relacional.

No es suficiente incluir nuevas miradas; es necesario, ademas, deconstruir los
remanentes de viejas bases teoricas que, desde la propia denominacién conceptual,

108 A partir de la nocién de "performatividad” propuesta inicialmente para la Lingtistica, Judith Butler
(2002) desarrolla su teoria de la performatividad del género. Analiza el poder del discurso para realizar
-producir- aquello que enuncia, y reflexiona acerca de cdmo el poder hegemdnice heterocentrado
actlla como discurso creador de realidades socioculturales. Plantea comprender a la performatividad,
4 no como el acto mediante el cual un sujeto da vida a lo que nombra, sino como el poder reiterativo del
a d}seu/rs/od para producir los fendmenos que regula e impone.
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imprimen l6gicas de dominacién, opresién y despojo. Es menester entonces
cuestionar la categoria "recursos naturales”, ya que implica la apropiacion
capitalista de la naturaleza para su posterior mercantilizacién. Como contrapartida, la
: categoria "bienes comunes” desafia estas I6gicas y sostiene lazos de horizontalidad
-ty comunidad en la determinacién del cuidado y uso de la naturaleza.

JjEsta Geografia activa, emancipadora y decolonial incorpora en el aula aquellas
‘¢4 territorialidades de quienes permanecen ausentes en nuestras practicas escolares.
Territorialidades silenciadas y negadas que son parte de la herida colonial que oprime
y acalla a los grupos humanos que no encajan en la modernidad capitalista
heteropatriarcal. Es una practica ética y politica categorizar y convocar a aquellas
geografias ausentes a ser partes constitutivas de los saberes escolares.

El estudio de la Geografia inscribe el mundo presente en el espacio de la
experiencia de los y las estudiantes y de su generacion. La relacién del
individuo y del grupo con el territorio es un elemento de este espacio de
experiencia que contribuye a construir las identidades. (Aporte distrital)

En este punto es necesario considerar los desarrollos de la Perspectiva Intercultural
en la identificacion de la multiplicidad de identidades y préacticas culturales presentes
en las aulas neuquinas. Estas aulas, en tanto espacios publicos, estan habitadas por
estudiantes y docentes llegados de otras provincias, o de otros paises, personas
provenientes de ambitos rurales o pertenecientes a culturas preexistentes -como el
pueblo mapuce- o integrantes de la nacidn gitana, entre otras, con modos de relacién
con su entorno, saberes, sentires y cosmovisiones particulares, que deben ser parte
de la propuesta pedagdgica a llevar adelante.'%

Este desarrollo tedrico de la Geografia es el punto de inicio para la construccién de
nuevas practicas y propuestas pedagdgicas de la disciplina, en didlogo con otras, para
construir nuevos porvenires, nuevas posibilidades de pensarnos en ambitos escolares
interculturales y decoloniales.

ECONOMIA

La construccion tedrica de la Ciencia Econdmica, parte de considerar que en las
sociedades se establecen un conjunto de relaciones a la hora de organizar el modo en
que se produciran los satisfactores para las necesidades de las personas que en ella
viven y que permitiran la produccién y reproduccion de la vida y de los territorios.

Las personas generan y participan de dichas relaciones ligadas al territorio que se
habita, a la cultura de la que se es parte, a las normas que rigen la sociedad que se
conforma, a los bienes comunes y al momento histérico-politico que se atraviesa,
entre otras consideraciones.

No son relaciones neutrales ya que operan en ellas espacios de poder, o de
acumulacion que ejercen poder y por lo tanto son, en definitiva, relaciones de lucha.
Pero podrian serlo de cooperacién y solidaridad.

El anadlisis de las relaciones econdmicas en las que las personas se encuentran
inmersas, su problematizacién y reconstruccién, se vuelve imprescindible en una
propuesta pedagégica y didactica critica, emancipatoria y decolonial, para que el

109 Al respecto, Trigo, Rotondaro, Flores y Flouch (2014) remarcan “las historias que se cuentan en las
€asas no son un mero pasatiempo sino formas de transmision de los modos de relacién con el entorno

4 a partir-de una cosmovision particular; se han construido histéricamente y sobreviven a modo de hilo
E cenductor de la identidad cultural del grupo de pertenencia”.(s/d)
- ,
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, estudiantado pueda reconocerse inmerso en relaciones econémicas permanentes con

ptros grupos, con su ambiente y con el sistema-mundo, en la produccion y

“kFeproduccion de la vida

Economia permite realizar un abordaje integral de las relaciones econdmicas
nalizando y problematizando las practicas concretas que de ellas devienen,
omprendiendo a todos los grupos y aspectos involucrados en las mismas:

Considerando la complejidad propia del siglo XXI y la densa trama de las
relaciones humanas en las que se desarrollan socialmente los
adolescentes y los jovenes, la escuela secundaria demanda de una
formacion econdmica dindmica y actualizada que les permita a los
estudiantes, como sujetos econémicos conocer, interpretar e intervenir
sobre la realidad social con una mirada critica de sus condiciones
econdmicas. (Aporte Borrador sujeto a revisién*!?)

La consolidacion del Capitalismo como modo de produccién dominante en Occidente,
implic también la constitucién de la Economia como ciencia desligada de lo politico.
Al establecer esta separacion, la episteme hegemodnica del mundo occidental
convalidaba el funcionamiento econdmico de la sociedad capitalista como el fruto de
leyes “naturales”, sin intervencién de relaciones sociales algunas y desligada del
supuesto ético. !

La institucion dominante de una ciencia econdmica como expresion epistemoldgica de
la consolidacion capitalista, establece que los principios normativos de la organizacidn
economica de la sociedad son: el respeto de la propiedad privada de los bienes; Ia
validez de los contratos y la importancia de la herencia como base para un
crecimiento sostenido del capital durante generaciones.

La apropiacién privada de los medios de produccidn, del producto y del excedente del
trabajo, el objetivo de acumulacidn de capital, la consideracion de la fuerza de trabajo
como mercancia y la produccidn para el mercado, se constituyen en las caracteristicas
basicas del modo de produccion capitalista, validadas e instituidas hegeménicamente
como las Unicas posibles. En este marco, se identifican a los procesos de desarrolio
como procesos de crecimiento econémico, -en tanto crecimiento de la produccién y el
producto-.

La Ciencia Econdémica dominante se basa en una antropologia individualista que hace
del individuo libre el principio de comprensién del funcionamiento de la sociedad; y
en un fundamento filosofico por el cual, aquello que en la dimension ética seria un
acto injusto, como persequir el propio interés, en la dimensién econdmica se
transforma en algo pretendidamente beneficioso para la sociedad.

110 Un grupo de docentes de las disciplinas contables elaboré un documento con aportes a la
construccion de esta propuesta curricular que se titula Borrador sujeto a revision. El mismo fue elevado
a la MCP para ser debatido, y ios aportes que se encuentran enmarcados en los enfoques y
definiciones de este Disefio Curricular han sido considerados en la escritura del presente documento.
111 Max Neef desmonta la idea hegemonica de que la economia es una ciencia exacta por un lado y
que no encierra juicios de valor, intereses concretos y subjetividad, por el otro; planteando que incluso
Adam Smith o Keynes entendian la economia como una ciencia moral. Entiende que la economia
dominante, disfrazada de ciencia exacta, se ha convertido en una auténtica religién de nuestra era.
Detalla los fundamentos de una nueva economia, donde la justicia, la dignidad humana, la compasidn
y la reverencia por la vida sean los valores rectores. Y plantea que, contrariamente a la absurda
suposiciér delos economistas ortodoxos de que la economia es una ciencia exenta de valores éticos,
upd nueva economia debe explicitar sus valores.(Max Neef, 2014,s/d)
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a Ciencia Econdémica hegemdnica es expresién ideolégica del desarrollo capitalista
dominante y pretende aplicar la légica del andlisis econémico al amplio espectro de
las ;g_%tividades humanas, como Unica y exclusiva explicacion de las mismas,

38

; 'T;;c_l,‘escfé"‘pciendo otras experiencias econdémicas, otras Idgicas y otras epistemologias

desarrglladas al producir v reproducir la vida.
Fhsefidr Economia con sentido critico, emancipatorio y decolonial implica atravesar el
lig)s de las relaciones econdmicas con corrientes de pensamientos
¢grahegemonicas, alternativas y superadoras del capitalismo que “esta siendo”.
“£pg” enfoques criticos abordan las relaciones sociales que subyacen en las practicas
econdmicas y son el fundamento de la constitucién de la vida individual y social,
conceptualizando las caracteristicas de la explotacién capitalista y sus consecuencias
deshumanizantes.
La valorizacién, la plusvalia, la lucha de clases, las tendencias a la concentracidn del
capital y la racionalizacidn instrumental de la vida subordinada al capital, constituyen
el punto de partida sobre el cual se erige la mirada critica sobre la economia
hegemonica.
Las propuestas para descolonizar la Economia como disciplina a ser ensenada,
retoman las posturas criticas a las que agregan el planteo de la inexistencia de una
unica economia aislada de la vida y de las relaciones sociales, validando los multiples
procesos que producen y reproducen la vida y los conocimientos que de ellos se
derivan. Por esta razon, se refieren a practicas econdmicas y “lo economico”, a los
efectos de dar cuenta de esa multiplicidad.
Es asi que se puede considerar a la-s economia-s como un aspecto del vivir propio de
las sociedades que no se restringe a la acumulacién de capital y la obtencién de
ganancias y que se centra-n en la reproduccion de la vida.
Desde el punto de vista ético-politico, se piensa no en una forma de obtener
beneficios econdmicos y financieros, sino en un modo de satisfacer las necesidades
de todas las personas y en toda su dimensién.
Las economias otras se constituyen sobre otros supuestos para pensar las relaciones
sociales que se establecen para la ‘“realizacion”''? de necesidades y por lo tanto,
acercan y fundamentan otra mirada sobre el desarrollo referencidndolo a las personas
y no al crecimiento de los bienes materiales y el capital.
Manfred Max Neef (1993)'** en su teorfa del desarrollo a escala humana, postula que
“el desarrollo se refiere a las personas y no a los objetos” y sefiala otros puntos de
partida para pensar en la dimension econdmica.
Plantea que las necesidades, lejos de ser infinitas, son finitas, pocas, clasificables y
las mismas a lo largo de la Historia. Es la produccidon de satisfactores lo que se ha
transformado en infinito, en el marco de la economia capitalista bajo la forma de
bienes y servicios, todos valorizados segln los objetivos de la acumulacién de capital
y la obtencion de beneficios econémicos.!*

112"..en la medida en que las necesidades comprometen, motivan y movilizan a las personas, son
también potencialidad(...) de alli que es mas apropiado hablar de vivir y realizar las necesidades de
manera continua y renovada” (Max Neef ,1993,pp. 33-46)

113 Economista chileno, profesor en Berkeley, director de proyectos en la FAQ y la OIT, rector de la
Universidad Austral de Chile. Sus libros: “Desarrollo a escala Humana”, “La economia descalza” y "La
dimension perdida”, y “"La economia desenmascarada. Del poder y la codicia a la compasion vy el bien
comun” dan cuenta de su recorrido intelectual.

114 La dominante definicion de empresa como organizacién con fin de lucro, por ejemplo, excluye de

su universo a todas esas “empresas” cuyo objetivo son la produccion de satisfactores y el desarrolio de

un €r emancipador, solo por la ausencia de dicho fin y las relega a lugares secundarios de la vida
egbnomico-social
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El autor define satisfactores como necesidades existenciales, a las diversas maneras y

.formas de ser, estar, hacer y tener que permiten realizar necesidades. Cada sociedad

‘hge la cantidad y calidad de los satisfactores y es esta eleccion, segin pautas de
la situadas, la que se constituye en caracteristica de su cultura por lo tanto la
elecé’on % seleccnon de satlsfactores es historica.

i

"g|smo biocéntrico y el feminismo. Deconstruye la idea antropocéntrica base de

. odernidad capitalista, disolviendo la dualidad Naturaleza/ Sociedad y se
- Zgbnstituye como una propuesta economica y politica que parte de otros presupuestos

acerca de la vida, siendo la corriente de reflexion mas importante que ha brindado
América Latina en los Ultimos afios.

En ese sentido, el Buen Vivir Implica revertir la autonomizacion de la economia y
subordinaria a criterios politicos y sociales, para crear bases materiales que satisfagan
necesidades y puedan reproducirse las condiciones de vida de los miembros de la
sociedad y de la Naturaleza. Deconstruye la “economia de mercado” para constituir
una “economia en el mercado”.

La economia del Buen Vivir considera a las personas como parte de la naturaleza y a
los recursos naturales, - hoy mercantilizados-, como bienes comunes, Postula que las
practicas econdmicas deben aprovechar los bienes comunes mientras se mantengan
los sistemas de vida, planteando que los territorios no son ricos en recursos naturales,
sino tierra abundante en vida.

Este punto de partida implica también un cambio de racionalidad que, de considerar a
la biodiversidad como un medio para obtener un fin, racionalidad instrumental, pasa
a constituirse como una racionalidad ecoldgica que se construye desde una mirada
cosmocéntrica. El cambio de la racionalidad acerca del progreso, del uso de la
Naturaleza y de las relaciones entre los seres humanos, se constituye en un primer
paso para la concrecién de posturas alternativas al desarrollo.!*>

La economia del Buen Vivir se basa en el caracter integral de los derechos y en las
relaciones dinamicas entre Mercado, Estado y Sociedad, planteando la existencia de
una sociedad diversa con diferentes formas de producir y distintos tipos de mercados.
Cuestiona el crecimiento como indicador de desarrollo, al progreso, basado en la
produccion y el consumo creciente de bienes y servicios y en la propiedad, como
objetivo. En el decir de Lanz Rodriguez (2011):

Se cuestiona duramente el énfasis convencional de entender el
bienestar Unicamente como un asunto de ingresos econdmicos o
posesion material, o que sodlo se puede resolver en el mercado. Pone el
acento en la calidad de vida, pero no la reduce al consumo o la
propiedad. (p 8).

Coincidiendo en los planteos, el Buen Vivir mapuce postula una mirada integral de la
vida que:

Articula lo que en lenguaje de las politicas sociales para el desarrollo se
divide en rubros tales como los de economia, salud, educacion,
patrimonio, turismo, etc. Por el contrario, en nuestra cosmovision

115 Arturo Escobar plantea que no se trata de construir ideas sobre desarrollos alternativos, pues
basados en las mismas pautas depredatorias de ios recursos naturales y en las mismas
rélaciones de explotacion del trabajo humano, sino que se trata de construir alternativas al desarrollo
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circular, y en la que no hay division entre “naturaleza” y “sociedad”, un
plan de vida debe ser contextualizado en el marco de una forma de vida
que para nosotros es el KYME FELEN. El KVME FELEN, el sistema de
vida del Pueblo Mapuce, que significa estar en equilibrio con uno mismo
y con los demas NEWEN, por ser parte del WAJ MAPU®, E| KVME
FELEN es vivir en armonia desde el IXOFIJ MOGEN, retomando el AZ
MAPU'", los principios ancestrales mapuce de ordenamiento circular,
holistico y natural; retomando la consciencia de que la persona es un
NEWEN mas en el IXOFIJ MOGEN, nunca superior a ninguno, sélo con
un rol diferente. De ahi la importancia y centralidad del territorio para
nuestra identidad y cosmovision; en él radica nuestro origen, nuestro
ser y desde €l es que ejercemos nuestro gobierno a través del AZ MAPU,
como un todo ordenado. (Picifiam, et al 2010, p. 12)

Ambas propuestas consideran al ser humano como un elemento -fuerza- mas en la
naturaleza, cuestionan la apropiacion y utilizacién indiscriminada de la biodiversidad,
y aportan una mirada integral sobre los derechos y sobre la vida humana toda.

Frente a las consecuencias deshumanizantes del capitalismo, en especial en su etapa
neoliberal, basadas en experiencias concretas de realizacién colectiva de necesidades,
como las cooperativas y las asociaciones mutuales, y con objetivos ecoldgicos de
justicia social y democratizacion, -del mercado y de la vida toda-, surgen las
propuestas devenidas en teoria, de la Economia Solidaria y Social.

Se trata de un proyecto econdmico que se presenta como una alternativa al modelo
capitalista y busca, por tanto, la democratizacidén de la economia y la sustitucién de Ia
competencia por la cooperacion, al tiempo que procura expandir los mecanismos
politicos de participacion. Propone organizar la actividad econémica con una
racionalidad propia que combine criterios de emprendimiento colectivo v solidaridad.
La Economia Solidaria busca responder a las necesidades materiales y afectivas de las
personas en base a practicas solidarias autogestivas y a la reciprocidad. Implica
considerar la posibilidad efectiva de incorporar la solidaridad en las diversas fases del
ciclo econdmico y se apoya en redes de trabajo y comercializacién colectivas.

Las practicas de la Economia Solidaria estan basadas en las personas y no en el
capital y estimulan relaciones de cooperacion y solidaridad. El empoderamiento frente
a realidades sociales, econdémicas y politicas deviene de las practicas
democratizadoras y democratizantes que constituyen su matriz principal.

La Economia Solidaria resignifica la concepcion de trabajo, considerando lo que
proporciona en crecimiento personal y el valor de uso que produce, en consonancia
con las miradas feministas que plantean:

Ampliar lo que se comprende como trabajo, incluyendo no sélo lo que
es remunerado, sino todo lo que es necesario para la produccion de la
vida, de los bienes y servicios que necesitamos, de las relaciones, los
afectos y los cuidados que todas las personas necesitan a lo largo de
sus vidas. (Nobre, 2015, s/d)

116 Un todo compuesto por diversos NEWEN (fuerza) que interrelacionadas y cumpliendo cada una su
rol mantienen el equilibrio en el ‘cosmos’ o ‘universo’.

117 Centro de las cosas, ley universal. El AZ MAPU regula la coexistencia entre las diversas vidas,
IXOFI3-MOGEN, y nos entrega valores y principios para ejercer el NOR MOGEN o la integridad y
dighidad en nuestra existencia como sociedad. PU CE, significa que las personas no son el centro, sino
unscomponente mas de la red del IXOFIJ MOGEN, o seres vivos que conforman el WAJ MAPU.
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mpliacién conceptual permite entender la interdependencia de los procesos de

pro&g cibn de mercancias y de reproducaon de la vida, centrando en este ultimo la

base &é Ia orgamzacnon social y econdmica.

t%lpacmn de las mujeres en la Economia Solidaria, al mismo tlempo que
1&% la generacion de ingresos, las involucra en un proceso de organizacion en la
struyen autonomia y empoderamiento politico, lo cual es un reto en la

que se encuentran en pleno desarrollo. Desde los planteos de la Economia de Género,
hasta la conformacion de la Economia Feminista de Ruptura, el largo camino recorrido
da cuenta de tres aspectos basicos que se constituyen en el fundamento de las
miradas econémicas feministas:
a) la inclusion en la categoria de economia, de todos los aspectos de
aprovisionamiento social independientemente de su pertenencia al mercado;
b) la introduccidn de las relaciones de género como elementos constitutivos del
sistema socioeconodmico y;
¢) la conviccién de que el conocimiento es siempre un proceso social que sirve a
objetivos politicos.
La Economia Feminista plantea la necesidad de buscar un marco de Buenos Vivires en
los que la diversidad no signifique ni desigualdad ni exclusion y sostiene que el centro
de los sistemas socioeconomicos debe ser la sostenibilidad de ia vida, enfatizando en
la multitud de procesos y trabajos necesarios para mantener esa vida.
La conceptualizacion del bien-estar como vida que merece ser vivida y del trabajo
como el hacer actividades Utiles y necesarias para construir dicho bien-estar, conlleva
a establecer la responsabilidad colectiva en la creacioén y re-creacion de condiciones
de posibilidad de buen vivir para toda la sociedad.
Estos planteos consideran a la economia como una construccidén social; permiten
entender la interdependencia de los procesos de reproduccién de la vida toda,
abordando sistematicamente la realidad de los trabajos no remunerados y tienen en
cuenta los mecanismos de regulacion de las esferas invisibilizadas de la economia y la
constitucion de sujetos dispuestos a habitar dichas esferas.
Las propuestas de la Economia Feminista implican situar en el centro de la reflexién
econdmica al conflicto Capital-Vida, sosteniendo que todas las vidas merecen ser
sostenidas.

No se trata de conocer en el sentido de descubrir una realidad externa e
inmutable sino de conocer desde la conviccidon de que a medida en que
nombramos la vida desde otros sitios, podemos ir construyendo otros
mundos vy otras formas posibles de estar en ellos. (Pérez Orozco, 2014,
p. 29)

El didlogo entre la Economia Solidaria y la Economia Feminista abre la posibilidad de
superar la fragmentacion entre produccion y reproduccion, entre lo econdémico y lo
politico, reorganizando la economia en base a criterios de igualdad y justicia,
poniendo en el centro de las decisiones a la sostenibilidad de la vida humana.

Las consecuencias de la apropiacion y utilizacién depredatoria de la Naturaleza por
parte del Capital, se visualizan en la contaminacién, el cambio climatico, el agujero de

0Zof entre otras.
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La critica ecoldgica a la economia convencional comenz6 hace mas de un siglo. Se

onsidera un proyecto en construccion y se constituye a partir de un enfoque

3,

\eé@;ntegrador que, al sacar a la Economia del universo alslado de Ios valores de

ica hegemonlca

ropuestas de la economia ecoldgica se apoyan en la idea de que no todo puede
fgulado por el mercado, puesto que no se puede dejar en la "mano invisible" Ia
lacidon de los bienes comunes, como el agua o el aire,

hfatizan la necesidad de un equilibric que radique en la capacidad de los seres
humanos, para vivir dentro de los limites ambientales que la Tierra ofrece. Indican la
centralidad de la reflexion sobre el concepto de justicia climatica, puesto que la causa
de los problemas ambientales, radica en la desigualdad respecto de la apropiacion de
los recursos (economia ecoldgica) y en la desigualdad en la toma de decisiones
(ecologia politica). La Economia Ecoldgica analiza estos procesos para que aquellos
costos que invisibiliza el sistema ahora sean visibles, lo que se traduce en el
nacimiento de conceptos como deuda ecoldgica, huella ecoldgica y el concepto de
agua virtual, entre otros.

La estrategia metodoldgica que utiliza es no depender de los indicadores actuales de
crecimiento y utilizar otros que tomen en cuenta las externalidades ambientales y
sociales.

El abordaje de las economias otras, implica “lugarizar” las practicas econdmicas.
Vargas Soler (2009), propone una fundamentacion acerca de la utilizacion del
concepto de lugarizacién para pensar una economia desde la perspectiva de la
diferencia:

En el lugar se conecta no sélo la ecologia, el cuerpo y los procesos
econdmicos, culturales y sociopoliticos sino que también se materializa
la colonialidad del poder y la diferencia colonial; alli también se articula
lo global y local y constituye un espacio que sirve como plataforma
epistémica, ontoldgica y practica que puede ser ocupado por muchos
sujetos. Los lugares no son nunca totalmente capitalistas, sino que son
habitados por la diferencia econdmica, con el potencial de devenir en
algo otro, una economia otra. Ello sugiere repensar la economia desde
la perspectiva de la diferencia, lugarizar tanto la diferencia como las
economias y ser capaces de vincular los fendmenos de diferencia
colonial y colonialidad global con proyectos o politicas lugarizadas
descoloniales. (p. 63)

Frente al problema de la produccion y reproduccion de la vida en contextos y anclajes
concretos, aparecen entonces diversas respuestas y diversas teorias que cuestionan
el modo en que se organiza la economia dominante dentro del sistema capitalista,
desde las perspectivas de género, intercultural y ambiental. Todas ellas parten de
otras logicas y consideran al desarrollo desde otra mirada y en otra escala, con
proyectos epistemoldgicos y metodoldgicos en construccion.

La ensefianza de la-s Economia-s durante el Ciclo Basico Comun de las escuelas
secundarias dialoga con distintas disciplinas, no sélo del campo de las Ciencias
Sociales sino también de las Ciencias Naturales, lo que permite abarcar el analisis, la
problematizacion vy la construccidn de conocimientos significativos y holisticos acerca
de la }/Felauones socioecondmicas y de la diversidad de economias que dan una
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n estas Economias otras, las tendientes a construir personas ético-politicas
enyprometidas con la construccidn de sociedades mas justas dentro de los sistemas
io iversos de vida. Una verdadera y efectiva democratizacion de la vida devendra en
economla decolomal nmaglnando para nuestros grupos de estudiantes

ONSTRUCCI()N DE CIUDADANIAS

La Educacion Civica, la Formacién Etica, han tenido un vasto recorrido en nuestra
conformacion escolar. Desde comienzos del sigio XX, la conflictividad generada por la
exclusion (y las consiguientes demandas de inclusién) en la vida poiftica de vastos
sectores de la sociedad, hizo pensar a las élites gobernantes en la necesidad de
incorporar a estos sectores en la vida institucional. Asi, los ambitos escolares
adquirieron una nueva responsabilidad: la de preparar ciudadanos instruidos en las
reglas del juego republicano. Con este objetivo, el curriculum escolar de la época
instituye la materia Instruccién Civica en el Plan de Estudios de la escuela secundaria
y como cuerpo de contenidos en los grados superiores de la escuela primaria.

La Instruccidon Civica se basaba, esenciaimente, en el conocimiento de la Constitucion
Nacional con un sentido absolutamente normativo, desapegado de la realidad,
ahistérico y se respaldaba en fundamentos morales.

La formacion de la ciudadania ha sido, desde la orgamzauon del Sistema de
Educacién Publica en el pais, un eje curricular y una funcién social del sistema, cuyos
contenidos y objetivos se han relacionado estrictamente con el caracter de los
regimenes politicos que se sucedieron. En efecto, aln en tiempos dictatoriales o de
terrorismo de Estado y en las distintas administraciones de gobierno, estas materias
formaron parte del curriculum escolar, advirtiéndose en las denominaciones
adjudicadas, el tipo de ciudadania que el poder politico pretende conformar. 118

Un aspecto contradictorio a destacar es que parece advertirse gue estas materias,
entendidas como nodales por el poder politico para producir y reproducir la politica
como relacion pedagogica,- relacion entre gobernantes y gobernados -, son
consideradas como de menor importancia en el proceso educativo por los sujetos del
sistema escolar.

En este sentido, repensar la Formacion en Ciudadanias en los marcos epistémicos,
politicos, filoséficos, éticos y pedagdgicos propuestos en este Disefio Curricular obliga
a redefinir su nomenclatura y por ende, los conocimientos y saberes que alli se
tensionan y ponen en juego.

El espacio curricular denominado Construccion de Ciudadanias, es resignificado a
partir de las epistemologias del Sur, decoloniales, criticas y emancipatorias,
anticipando asi un lugar de enunciacién distinto acorde a las logicas de corpopolitizar
el conocimiento™® para bregar por proyectos pluriversales de ser y estar en el mundo.
En los Ultimos tiempos, algunos estudios han abordado la cuestién de la educacién
para la ciudadania, su presencia y tratamiento en el curriculum escolar, enmarcandola
en las lineas de analisis del debate internacional y especificamente latinoamericano.

118 En 1953 se denominaba Cultura Ciudadana; en 1955, Educacion democrdtica; en 1973, Estudio
de la Realidad Social Argentina (ERSA); en 1976, Formacidn Civica; en 1980, Formacién Moral y Civica;
en 1984, Educacién Civica; en 1993, Formacion Etxca y Ciudadana.

119 Anz _plantea que el lugar de enunciacion tiene color y género mientras que seglin Grosfoguel
(2 “la epistemologia tiene color y sexualidad” (p17).
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tarea de reformular este espacio curricular tiene sus limites por dos razones a
snderar si bien los enfoques criticos decoloniales orientan el camino a seguir, adn
I resultan en pedagogias presentes en los ambitos escolares y en la formacion
Zdocente y a su vez, los propdsitos clasicos para la ensefanza de la educacion
ciudadana aun se mantienen. No se puede desconocer, que hay practicas alternativas
basadas en dialogos de saberes atentos a la realidad social globalizada y capitalista
de este contexto histérico y en sus implicancias, pero que aun estan en los margenes
o bien expresadas como curriculum oculto.

El objetivo de aportar problemdticas y miradas en clave de larga duracién en el
campo de las Ciencias Sociales, tiene como condicién el desmontar o desanclar
algunas nociones dominantes y / o naturalizadas en el campo de la educacién para la
ciudadania.

El propdsito central que debe direccionar la formaciéon en éticas y politicas es “la
construccion de criterios para intervenir en las practicas sociales y en las relaciones
de poder”, (Siede, 1., 2007 p. 229). Esta tarea exige superar:

1) la formacion en saberes declarativos sin capacidad de dotar de herramientas
que conduzcan a la autonomia, para comprender e intervenir en la realidad
social;

2) la ensefnanza aséptica de las normas juridicas alsladas de sus contextos de
produccidn, intereses y finalidades;

3) la formacion en valores, actitudes y reglas, tipificados como soportes de ‘la
buena conducta’.

El propdsito enunciado precedentemente constituye un faro-guia para el disefio de
practicas pedagdgicas emancipatorias, ya que habilita herramientas para el ejercicio
de la deliberacién, el analisis de los conflictos y la construccion de proyectos que
permitan un estar siendo — con otros y otras, mas justo y digno. Es decir, “"buscamos
que cada sujeto pueda actuar segln criterios auténomos, solidarios justos,
argumentativamente fundados y siempre abiertos a la critica” (Siede, 2007, p 229).
Para lograr este proposito, se deben desmontar rutinas escolares de caracter
decimondnico con rasgos autoritarios que superviven, como mueca hierética, en las
practicas escolares actuales y repensar colectivamente dichas practicas a partir del
desafio que propone el autor. Sin embargo, si no es en clave de corpopolitizar el
conocimiento desde la diferencia colonial’®® no hay mucha proyeccién emancipadora
en su término fuerte (o real).

Siede (2007) propone, en primer término, la necesidad de pasar de la ensefianza de
unos conocimientos declarativos a la producciéon de los mismos. Es asi que resulta
necesario cruzar a este proposito con las epistemologias determinadas en el Marco
General Socio Politico Pedagdgico. En términos de produccién de conocimientos se los
debe situar en el estadio actual del sistema-mundo Europeo moderno/colonial
capitalista/patriarcal, (Grosfoguel, 2010) y en la pluralidad de drdenes legales que se
hacen visibles con la crisis del Estado-nacion.

120 Segun Gloria Anzaldia (1987), “la diferencia colonial, la periferia como naturaleza (...) La
conciencia vivida desde la diferencia colonial es doble porque es subalterna. La subalternidad colenial
genera la diversidad de conciencias dobles, no solo la afro-americana que es la experiencia de Du Bois,
sino también la “conciencia que le nacié a Rigoberta Menchl (1982) o la conciencia de la nueva
mesm
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Seglin Santos Boaventura de Sousa (2009), se debe dejar de apelar a los constructos

dncnonales de las naciones modernas, va que las mismas se con5|gweron las mas
.- s veces, vapuleando la identidad cultural y nacional de las minorias. Por esta
ré \ es necesario el “reconocimiento de un multiculturalismo y una
'aaonahdad que entrafian la aspiracidn a la autodeterminacion, es decir, Ia

cua a reconoamlentos equitativos y equidades diferenciadas” (p, 261)

habitar en las aulas formas otras de concebir, de vivir y de proyectar la pluralidad de
ordenes legales y ser artifices de esferas pulblicas participativas constructoras de
conocimientos con anclaje comunitario.

Siede (2007) plantea que “la formacion escolar esta invitada a pasar de la adquisicion
de pautas morales a la revision critica de los enunciados culturales” (p.23). En
palabras de Bauman (2001):

Si la multiplicidad de valores que requieren juicio y eleccion es signo de
una “crisis de valores”, debemos aceptar que esa crisis es el hogar
natural de la oralidad: sdélo alli pueden madurar la libertad, la autonomia,
la responsabilidad, la capacidad de juicio, todos ellos, elementos
dispensabies del yo moral. La multiplicidad de valores en si misma no
garantiza que los individuos morales crezcan y maduren. Pero sin ella,
jos individuos tienen pocas posibilidades de hacerlo. Sometido a un
escrutinio meticuloso, lo que suele llamarse “crisis de valores” revela ser,
en realidad, el estado normal de la condicion moral humana” (p.187).

Ese yo moral, en construccion en los ambitos escolares, debe partir de
desenmascarar los enunciados culturales formadores de los valores compartidos. No
se trata de inculcar determinada moral 0 una escala de valores, sino mas bien de
generar espacios y ofrecer elementos, herramientas para que las y los estudiantes
puedan reflexionar, debatir y argumentar en el armado, de manera auténoma, de sus
propios matices de valores. Una construccién que es conjunta a partir de acuerdos
para una convivencia justa, en clave intergeneracional y genealdgica. En palabras de
Schujman (2007), “justificar sus propias acciones y juzgar criticamente a los demas,
ponerse en el lugar del otro para comprenderlo desde dentro, salirse de su propio yo,
descentrarse, para entrar en la esfera de los otros y ampliar su vision del mundo” (p.
72).

Es menester retomar en esta construccion del yo moral la relacién con la
construccion ética del yo. La ética como saber practico es un saber actuar en una
situacién determinada y en un contexto especifico. Foucault (1996), entendia la ética
como practica de la libertad en el concepto de gobernabilidad a partir de y con otros
y otras:

Fl cuidado de uno mismo, aparece como una condicién pedagdgica,
ética y también ontologica, para llegar a ser un buen gobernante.
Constituirse en sujeto que gobierna implica que uno se haya constituido
en sujeto que se ocupa de si. (p. 113)

form ética y politica escolar debe brindar oportunidades para aprender a
ocupaéf;ztno mismo y por ende, de los otros.
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_Entonces, el proceso de desmontar las practicas reificadas*?! y pensar los desafios
“Bpistémicos en este campo curricular, permite no caer en binarismos o respuestas “en

ad con los pies en el barro, y presentar algunos tépicos problematicos desde
&§ delinear algunos nuevos retos para la formacion ética y politica.

primer punto y retomando el desafio de la formacion en saberes que dejen de
~clarativos e incapaces de dotar de herramientas que conduzcan a la autonomia,

conformaciones identitarias y ciudadanas ligadas a las luchas por los Derechos
Humanos. Comenzar pensando en la transitividad de las identidades y sus diferencias
constituyentes, habilita a reposicionar ias Ciencias Sociales, promoviendo debates que
generen empoderamientos y proyecciones politico-pedagdgicas de corte radical. Para
esto, los postulados pluriversalistas presentan horizontes de enunciacidn y proyeccion
que abren caminos de concrecion real, al traer a las aulas las diferencias, siguiendo a
Santos, Boaventura de Sousa (1995):

La universalidad de los derechos humanos no puede darse por sentada.
la idea de dignidad humana puede formularse en diferentes
<<lenguajes>>. En vez de suprimir dichas diferencias en nombre de los
universalismos postulados, deben traducirse para hacerlas mutuamente
inteligibles mediante lo que denomino hermenéutica diatdpica. Entiendo
esta Ultima como la interpretacion de preocupaciones isomérficas de
diferentes culturas, algo que pueden llevar antagonistas capaces y
deseosos de argumentar con un pie en un y otra culturas. (pp. 340-342)

En este sentido, construir esos criterios de intervencion en la realidad social y por
ende, en las relaciones de poder, complejiza la mirada y el campo de accién. Las
ciudadanias y las minorias alli expresadas, entiéndase por condicion sexual, de
género, de raza, ciase, indigenas, entre otras, irrumpen las practicas escolares
generando una verdadera ecologia de saberes,?? reflexiones y demandas en clave
interseccional,!** rompiendo la idea de sumatorias de niveles de opresion.

121 Reificar es considerar a las personas conscientes y libres como si fueras un objefo o cosa no
consciente ni libre; también aplica a relaciones humanas y sociales que se cosifican al considerarse
meras relaciones de consumo de unas personas respecto de otras.

122 En palabras de Santos. B de S. (2009). “La ecologia de los saberes parte del presupuesto de que
todas las practicas relacionales entre seres humanos y también entre los seres humanos y la
naturaleza implican mas que una forma de saber y, por lo tanto, de ignorancia (...) el principio de
incompletud de todos los saberes es condicién de posibilidad de didlogo y debate epistemoldgicos
entre diferentes formas de conocimiento. Lo que cada saber contribuye a tal didlogo es el modo en
que orienta una practica en la superacion de cierta ignorancia. La confrontacion entre el didlogo vy los
saberes supone un didlogo y confrontacién entre diferentes procesos a través de los cuales practicas
diferentemente ignorantes se transforman en practica diferentemente sabias”. (pp.114-115).

123 El término interseccionalidad fue acufiado en 1989 por Kimberlé Williams Crenshaw vy refiere a las
construcciones subjetivas e intersubjetivas intersectadas y los diferentes y simultaneos sistemas de
opresién que se entraman. La teoria, y como perspectiva metodoldgica, problematiza estos varios
sistemas de opresion simultaneos en tanto categorias bioldgicas, sociales, culturales y simbdlicas como
clase, raza, género, orientacidn sexual, discapacidad, religién, edad, nacionalidades, y otros aspectos
identitarios en el ser, estar y hacer de las y los sujetos. Como perspectiva tiene alcance para evitar en
los analisis que se caiga en la sumatoria de opresiones evitando la jerarquizacion y preponderancia de
unas ogge;iones sobre otras, para poder pensarlas y accionar como “fusiones” (tal vez resistencias?)
entpamadas en clave de potencia.
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Coincidiendo con Mouffe (2011), el pensar en pluriversalidades y modos otros de
.. intervencion, hace evidente la necesidad de desestructurar los discursos sociales

constitutiva de las sociedades humanas, mientras que entiendo a ‘la
/ politica’” como el conjunto de practicas e instituciones a través de las
ﬁ ' cuales se crea un determinado orden, organizando la coexistencia
. humana en el contexto de la conflictividad derivada de lo politico. (p. 16)

]
E Concibo ‘lo politico’ como dimension de antagonismo que considero
4
£

Esta distincién permite desarticular la creencia socialmente establecida de que las
cuestiones politicas son meros asuntos que solo pueden ser resueltos por expertos y
expertas. Y a la vez propone repensar el entramado de las relaciones sociales,
politicas y de poder, desestructurando el orden establecido como “natural”, que no es
mas que la sedimentacion de unas practicas hegemonicas.

En este sentido, es necesario observar y problematizar a las ciudadanias en plural, y
resignificar las formas de participacion actuales sabiendo que han sido las luchas
sociales llevadas adelante por colectividades las que han conquistado los derechos,
de forma comunitaria. En palabras de Alvaro Garcia Linera (2004):

No existe una sola forma de ejercer derechos politicos ni de intervenir
en la gestidn del bien comin. La democracia liberal, mediante el voto
individual, la competencia electoral, la formacion de colectividades
politicas electivas y el mercado politico, es un modo de constitucion
democratica de ciudadania correspondiente a sociedades que han
pasado por procesos de individuacion modernos.

Realizar las genealogias de las categorias centrales de las Ciencias Sociales, y las
pertinentes a las categorias especificas de este espacio curricular, promueve una
ampliacion de las consideraciones categoricas tradicionales y la incorporacién de
nuevas categorias. El andlisis comparativo y los estudios de caso son procesos
metodoldgicos que dan cuenta de la pluralidad de miradas. La centralidad y
hegemonia de ciertos modo de entender los conceptos, como diria Luckacs, lleva a
problematizarlos desde un lugar de enunciacién otro, e incorporar al proceso
pedagogico otras experiencias para el tratamiento de ciertas categorias que se den en
otros espacios geopoliticamente situados, que habiliten desmontar esa Unica forma
de abordaje y de ser en este mundo.

Sumado a esto, pensar en practicas pedagogico-politicas que amplien la mirada vy el
tratamiento a concepciones plurales de ciudadanias, es romper con la logica
monoidentitaria y monocultural de los y las sujetos que conforman las instituciones
educativas. Quiere decir alin mas, redefinir las condiciones espaciales-territoriales de
las ciudadanias, con una apertura a los pueblos, su concepcidbn de practicas
culturales,™* de tiempos, de justicia, de cosmovision, hasta de nacidn més alla de los
limites estatales. Es aqui donde entran en juego y se desarrollan las Perspectivas de
Interculturalidad, Inclusién y de Género, entramadas con la Ambiental y la de
Derechos Humanos. Es necesario romper con la reproduccion de una identidad

e,

124 Marcadas por las relaciones sociales y el ejercicio diferencial del poder.
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estatal nacional Unica y monocultural sobre la que se sustenta la ciudadania
tradicional, en palabras de Jiménez Morales, Bravo Pemjean y Osandoén Millavil (2013)

Justamente hoy entra en tension frente a sujetos - y subjetividades- que
se construyen fuera de los lineamientos politicos, culturales y espaciales
tradicionales. La construccion de un sujeto ciudadano hoy no se termina
en la propuesta nacional estatal, sino que se abre a nuevos proyectos
de derechos, participacién y permanencia. (p. 147)

las l6gicas antes mencionadas y posibilita desmontar la idea mono de la ciudania en
todas sus versiones. Esta es una apuesta politica y ética de una construccion
diferente de mundo, con otros y otras, en el contexto de globalizacién capitalista o
mejor dicho al sistema-mundo Europeo moderno/colonial capitalista/patriarca. Al
decir de Rivera Cusicanqui (2018):

La nocién de territorio ha sido capturada por los Estados como una
forma de domesticacién de la alteridad indigena (...) asi, el Estado
“certifica” la condicion étnica y la encierra en limites (juridicos,
geograficos) que merman sus potencialidades de autonomia vy
autogobierno (...) la ruptura epistémica que supone salir de la camisa de
fuerza de la nacidn quizas nos permitird mirar las cosas de otro modo,
desde las fronteras transgredidas, desde las luchas por el sentido y
desde el espiritu cuestionador. (p. 119)

El concepto de ciudadania introducido por el liberalismo politico hace del individuo el
punto de partida que pretende explicar el funcionamiento de la sociedad. Los
individuos aparecen asi como el fundamento de las relaciones sociales, como el punto
de partida de la sociedad y no como lo que antropoldgicamente son, el punto de
llegada. Y esto se reafirma en la connotacion inferida a la educacién civica y / o
educacién ciudadana como curriculum escolar, por la tradicién positivista y el
paradigma liberal de la politica.
Esto sucede porque el concepto liberal de ciudadania, al hacer abstraccion de las
condiciones sociales de produccién material, separa lo politico de lo econdmico
estableciendo una supuesta igualdad y libertad contractual que lo que hace es ocultar
la explotacion de una clase social por otra. Y la separacion entre lo econémico y lo
- politico resulta fundamental para la produccién y reproduccion del capitalismo ya que,
la existencia del Estado como una instancia auténoma en apariencia, hace que el
mismo no aparezca como un aspecto de la dominacion de clase, sino como algo que
estd por encima de las clases sociales.
Asi, la nocién de ciudadania se convierte en la clara expresion de la igualdad y
libertades formales sobre las cuales se basa el Estado burgués, al margen de las
condiciones materiales de existencia que tornan ilusorias esa igualdad vy libertades.
En la perspectiva emancipatoria y decolonial del presente Diseno Curricular, la nocién
de ciudadania se complejiza hasta alcanzar la categoria plural de ciudadanias para
dar cuenta de nuevas realidades sociales, culturales, politicas, econdmicas. A partir
de concebir la multiplicidad de identidades que atraviesan al sujeto como
construcciones sociohistéricas y no esencialistas, el agenciamiento de las mismas por
payﬁ/ies\individuos, requiere ir mas alla de la restrictiva ciudadania politica liberal.
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... En esa perspectiva, las luchas sociolaborales, socioambientales y de género entre
Sptras, han construido nuevas realidades politico-culturales-econémicas que dan lugar

ﬁ,&)ctivas de habitar territorios mas alld de los limites politicos estatales, ha dado
' Egg dimiento a planteos tedricos que enuncian nuevas y emancipadoras formas de ser y
fr en el mundo. Son ciudadanias econémicas, politicas, sexogenéricas,
/gtioambientales, entre otras, que se construyen, (sin agotar las dimensiones vy
aciones co — constitutivas), en relacion al trabajo, la actividad politica, las
relaciones entre sexos, el ambiente, la ecologia, mas alld de los limites nacionales
estatuidos juridicamente. Y dicha construccion de ciudadanias, asi en plural, permite
reconstruir histdrica, epistémica y politicamente las memorias insurgentes de pueblos,
clases, grupos y minorias que ayer y hoy, luchan por transformar sus condiciones de
existencia por encima de su identidad nacional. Esas problematicas socio-histdricas
ocultadas y negadas las mas de las veces, son las que permitiran otorgarle
rigurosidad epistemolégica a este espacio curricular - Construccion de Ciudadanias -,
en los términos emancipatorios y decoloniales de las ciudadanias, para dar paso, en
términos de Sauve (2013), a una:

Ecociudadania, es decir, de una forma de relacién con el mundo
centrada en el “vivir aqui juntos”, una relacién contextualizada y ubicada,
que implica la responsabilidad colectiva respecto a los sistemas de vida
—de los cuales formamos parte— y que necesita competencias para
insertarse de manera eficaz en las dinamicas politicas de decision y
accion relativas a los asuntos socioecoldgicos. (s/d)

FILOSOFIA

Se encuentran sobradas muestras del destacado rol que tiene la educacidn en la
consolidacién de los objetivos politicos de los sistemas sociales a lo largo de la
historia. El enclave educacién-poder no es una novedad de la transmodernidad.'? El
sistema Educativo se consolida como anclaje de la estructura social de una
comunidad y conforma parte de los Sistemas de Seguridad Social.

Bajo estructuras liberales, conservadoras o socialistas, en cualquier régimen politico,
el Sistema Educativo propende a reproducir y naturalizar sus practicas politicas.

La educacion es, por definicion, una practica de socializacion tal como lo expresa
Gutierrez (1984), quien sostiene: “Educar es por tanto socializar, preparar individuos
para una sociedad concreta e ideoldgica definida”, (p. 20). El rol de la socializacion
tiene un doble sentido: por un lado tiende a satisfacer la necesidad de ensefar
diferentes valores y formas de vida y, por el otro, la necesidad de regular de este
modo el comportamiento de los sujetos sociales.

125 Este concepto hace referencia a la captacién de las contradicciones de la Modernidad y a Ia
busqueda de una nueva sistematizacion con capacidad explicativa para los cambios que operan en el
tiempo presente. Desde una perspectiva critica a la Razon Moderna y critica a la critica de Ia
Modernidad que inaugura Lyotard en su obra La Condicion Postmoderna (1979). Rodriguez Magda en
su libro La sonrisa de Saturno propone la idea de transmodernidad, la clave para entenderla es la
transubstanciacién de la comunicacion entre los Paradigmas en contraposicion a la ruptura entre ellos
que plantea la Postmodernidad. Retomando este término, Dussel lo incorpora a sus elaboraciones
tedricas para nombrar la desterritorializacion de la que fueron y son parte los pueblos colonizados.
Desvela | - por la Modernidad v 1o negado por la Postmodernidad y va mas alld de ambas
confoMuevo espacio histdrico social.
{
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- La escuela secundarla ha contnbwdo a formar un sentido comun qgue no se pregunta

Con la sancién de la Ley de Educacion Nacional, N°26206/06 que establecid el
caracter obligatorio de la escolarizacion secundaria, el caracter inclusivo de la escuela
media cobraria un nuevo impetu circunscripto al Derecho Social a la Educacidn. La
escuela secundaria tuvo que volver a pensarse y reformular su estructura para lograr
mayores niveles de igualdad social, en base a criterios de justicia curricular y justicia
social.

En este aspecto, la incorporacién de la ensefianza de la Filosofia en el Ciclo Basico
Comun, refuerza la intencion de avanzar en criterios justos que posibiliten el mejor y
mayor desempefio escolar para los sectores populares.

A lo largo de la educacién secundaria se ha relegado la educacion en Filosofia a las
élites, priorizando un corpus de conocimientos de caracter pragmatico instrumental,
para las escuelas estatales.

En un siglo de presencia de la Filosofia en las escuelas secundarias argentinas, no se
encuentran variaciones considerables en la manera en que esta disciplina se ensefia.
Guillermo Obiols (1993), comparé los programas actuales de Filosofia en los planes
de Bachillerato con los vigentes en 1874 y 1887 e identificd similitudes notables. FI
citado autor sefala que,

(...) hay una mecanica que se reitera por inercia, por ejemplo, el actual
programa de cuarto afio del bachillerato comin se inicia con: “la
filosofia. Su objeto y métodos” y a renglén seguido pasa a “La ciencia
psicoldgica”, siendo en un todo similar al programa de 1874. (p. 20)

Esta reiteracion de los contenidos de filosofia, tiene que ver con una esquematizacion
estanca y compartimentada de la disciplina, en la que prevalece un enfoque
teleoldgico occidental y eurocéntrico que comienza en Grecia y concluye con los
fildsofos norteamericanos.

En la actualidad, la asignatura mantiene un reducido espacio curricular a lo largo del
trayecto escolar, restringido mayoritariamente a los ultimos afos del Bachillerato.
Como asignatura especifica cuenta con pocas horas semanales e incluye contenidos
de psicologia, I6gica, historia de la ciencia, educacién, teoria del conocimiento y ética.
Se puede identificar también la incorporacién de nuevos enfoques en los programas
de la asignatura, organizacion y secuencia de contenidos que promuevan situaciones
problematicas, propuestas de indagacidén respecto de tdpicos estructurantes de la
disciplina y la adaptacion de los contenidos disciplinares a los perfiles asignados en
los planes de estudio, tales como: Filosofia y Psicologia; Filosofia y Educacion:
Filosofia y Légica.

Es importante destacar que es un desafio enorme de disputa de sentidos y de pujas
politicas, la de contribuir a una ensefianza emancipadora del orden social imperante.
Esta disposicion es inherente a concebir el papel de la docencia en su caracter de
inteleetlial, reconociendo que la especificidad de la tarea docente es trabajar desde y
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~con ideas, potenciando conocimientos y habilidades sociales que permitan al
Z og; estudiantado accionar en la sociedad de manera critica. Desde la concepcion del
lectual transformador se considera que el profesorado debe tener las siguientes
cteristicas, '

Como intelectuales, deberan combinar la reflexion y la accion con el fin
de potenciar a los estudiantes con las habilidades y los conocimientos
necesarios para luchar contra las injusticias y convertirse en actores
criticos entregados al desarrollo de un mundo libre de opresiones y
explotacion. Estos intelectuales no estan solo interesados en la
consecucion de logros individuales o en el progreso de sus estudiantes
en sus carreras respectivas, sino que ponen todo su empefio en
potenciar a los alumnos, de forma que éstos puedan interpretar
criticamente el mundo v, si fuera necesario, cambiarlo. (Giroux, 1997; p.
34).

Pensar al sujeto que ensefia desde el lugar del intelectual comprometido con la
realidad en la que esta situado, en el territorio que habita, en el contexto histdrico y
politico en el que desempefia su tarea es una necesidad paradéjicamente atemporal,
del campo educativo. En palabras de Foucault (1999),

El trabajo de un intelectual no consiste en modelar la voluntad politica
de ios demas sino en interrogar de nuevo las evidencias y los postulados,
cuestionar los habitos adquiridos, las maneras de actuar y de pensar,
disipar las familiaridades admitidas y a partir de esta reproblematizacion
(en la que desempeiia su oficio especifico de intelectual) participar en la
formacion de una voluntad politica. {(p.378)

La enunciacion de Foucault invita a pensar y re-pensar la tarea aulica desde el
analisis critico de los conocimientos y saberes instituidos y dar paso a nuevos y
liberadores escenarios escolares. Como asi también, *(...) trabajar desde una filosofia
de la pregunta que fomente el pensamiento critico al cuestionar la realidad”. (Aporte
Distrital)

En ese sentido, una tarea fundamental que puede y debe brindar la Filosofia es la de
cuestionar aquellos sustentos tedricos que, internalizados como “naturales”, han
sedimentado una vision del mundo en correspondencia con un orden social injusto y
genocida. Por esta razon, la Filosofia “debe centrarse en la desnaturalizacidén de Ia
realidad, buscando una forma de ayudar a formar estudiantes criticos.” (Aporte
Distrital)

Al respecto, se trata de desmantelar las tramas simbdlicas que funcionan de manera
“invisible” y, por lo mismo, naturalizan ideas, historias, lenguajes e imaginarios en la
sociedad actual y se consolidan de manera hegemonica instalando sentidos comunes
incapaces de revelarse —en el sentido de descubrir lo oculto- al mundo como lo dado.
La Filosofia en tanto disciplina, parte de la idea de que la conciencia es siempre
conciencia de algo y por tanto, de la idea de gue no es posible pensarla como acto
aislado, sino siempre como relacion que se da en y con el mundo, de alli que pueda
decirse que el tener conciencia de algo es a la vez un estar que es “ser-en-el-mundo”.
Es una pretension filosofica la de reflexionar sobre la realidad en la que discurre el
estar-siendo, intrinsecamente ligada a los procesos histéricos de la que parte y sobre
la que directa e indirectamente interviene,

e
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La Filosofia en particular, es un modo de habitar el saber en las historias de las
“diferentes culturas y en muchas de ellas, la Filosofia es un modo de vida. Es un
18xcicio, es una manera de habitar el mundo con ciertas caracteristicas que la hacen
] ber que recrea. Si bien no cuenta con un Unico método, esta caracteristica,
\ otras, la diferencia del saber cientifico. Como saber sin supuestos, se vale de

se instala como dominante: la l6gica productivista, resultadista y mercadologica. Y
contrapondra una experiencia de tiempo liberado de las exigencias sociales, que
pretende situarse desde la pregunta para recrear mdltiples formas de hilvanar
pensamientos, contribuyendo a desnaturalizar aquello que aparenta ser inmutable.

Se trata de propiciar una experiencia del tiempo que no esté sometida a las
exigencias del capital o del consumo, de la industria o de los medios de comunicacion,
para favorecer un tiempo del pensamiento, del juego, del arte, que anteponga Ia
aspiracion al saber por el saber mismo, como deseo y como busqueda. Aspira a
conformarse en un saber que explique todo, - alin sabiendo de su imposibilidad -, a
efectos de tornar evidente la necesidad de develar entramados de conocimiento, de
manera transdisciplinaria y colectiva.

Existe una ineludible relacidn entre Filosofia e Historia puesto que el desarrollo de los
sistemas de pensamiento se da en el mundo y es producto de luchas sociales. La
Filosofia no es una sola, son la-s filosofia-s y son resultantes de épocas histdricas que
integran las tramas en las que se entretejen los discursos del saber y del poder, a lo
largo del devenir histérico y en intrinseca relacidén con los procesos sociales, politicos
y econémicos.

En el siglo XVII, la consolidacién del sujeto cartesiano se constituyd en el punto de
referencia que propiciaria la expansion del conocimiento universal, a partir del cdgito
ergo sum. El dualismo metafisico propiciado por el cartesianismo, deja sin espacio y
tiempo al yo que inaugura y atribuye al pensamiento caracter a-histdrico,
conformando el piso desde el que se sostendré el conocimiento cientifico. El yo
substancial capaz de captar al objeto: sujeto cognoscente y objeto de conocimiento.
Al convertir lo que acontece en objeto, el sujeto construye en su interioridad un saber
que le otorga poder sobre la naturaleza y los otros hombres. En palabras de
Grosfoguel (2008):

Aqui se inaugura la ego-politica del conocimiento que no es otra cosa
que una secularizacién de la cosmologia cristiana de la teo-politica del
conocimiento. En la ego-politica del conocimiento el sujeto de
enunciacion gueda borrado, escondido, camuflado en lo que Santiago
Castro-Gomez (2005) ha llamado la filosofia del punto cero. Se trata
entonces de una filosofia donde el sujeto epistémico no tiene sexualidad,
género, etnicidad, raza, clase, espiritualidad, lengua, ni localizacion
epistémica en ninguna relacion de poder y produce la verdad desde un
mondlogo interior consigo mismo sin relacion con nadie fuera de si. Es
decir, se trata de una filosofia sorda, sin rostro y sin fuerza de gravedad.
El sujeto sin rostro flota por los cielos sin ser determinado por nada ni
por nadie. (p. 202).
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Dira Foucault (citado en Gabilondo, 1990), que hay que desembarazarse del sujeto
“gonstituyente y hacer un andlisis que pueda dar cuenta de la constituciéon del sujeto
——~Y@M\a trama histdrica, rastreando los aspectos de la moral, la ley, la normatividad, Ia
., Prég ccion, la justicia y las redes del saber-poder, entre otros.

%«,Cq*ﬁontar la filosofia hegemodnica desde el rastreo genealdgico de los saberes

2/ filogdificos, constituye una metodologia que posibilita dar cuenta de la constitucién de
beres y de los discursos en clave historica, interpretando al tiempo como un
degorden de acontecimientos, producidos por multiples causas e intencionalidades y
sijeto a cambiantes relaciones de fuerzas.

“El enfoque genealdgico conlleva a identificar lineas de pensamiento que fueron

adhiriéndose en una compleja relacion entre devenir y fundamentacion, dando lugar
a conocimientos filosoficos que contribuyeron a sostener los fundamentos de la
realidad ético-politica, en contextos determinados.
Se prioriza una concepcion ontoldgica del sujeto como sujeto social; del territorio
como espacio de disputa, lugarizando las practicas en las comunidades conformadas
por multiplicidad de identidades y sentidos culturales. Se busca visibilizar las
contingencias sociales en las tramas histdricas a partir de la exposicion,
problematizacion, deconstruccion y construccion de los discursos que se entretejen
en las redes del saber-poder, incorporando interpretaciones sobre la realidad desde
los sujetos otros.

La otredad, el reconocimiento de la existencia, de la presencia del otro, de la otra

en nuestra vida, en el mundo, interpela de manera problematica a ese sujeto ego-

Iégico de la metafisica moderna, para pensar un afuera constitutivo de un yo que es

adentro, una tarea probleméatica que —al reconocer ese otro constitutivo de Ia

identidad del si mismo-, irrumpe en el locus del dominante, del pensamiento
hegemonico, para situar un punto de resistencia.

Las guerras desatadas por el imperialismo en su voracidad de expansion territorial,

situadas geopoliticamente en el centro de Europa, conmovieron el ‘logos moderno’ y

frente al horror de uno de los mayores genocidios, la Asamblea de las Naciones

Unidas proclama la Declaracién Universal de los Derechos Humanos en 1948.

Desde otras geopoliticas al margen del centro occidental, se fue instalando otra

mirada sobre los Derechos Humanos que reclama el reconocimiento del genocidio de

los pueblos pre-existentes y denuncia el robo de sus tierras.

En el plano epistemoldgico, el pensamiento decolonial demuestra y denuncia que las

conquistas de Abya Yala y Africa, fueron los acontecimientos que posibilitaron la

construccién del Sistema- Mundo-Moderno-Colonial-Capitalista, sobre la base de la
eliminacion, la esclavitud y la explotacion del Otro, connotado como lo diferente, lo
desigual y lo sub-humano.

El pensamiento decolonial tiene sus antecedentes en la Filosofia de la liberacion,

con referentes de la talla de Enrique Dussel, Osvaldo Ardiles, Rodolfo Kusch y Arturo

Roig, entre otros y sus postulados tienen relacién con la elaboracion de un saber

desde la periferia y el pueblo oprimido. En palabras de Dussel (1987), “pensar todo a

la luz de la palabra interpelante del pueblo, del pobre, de la mujer castrada, del nifio

y la juventud culturalmente dominados, del anciano descartado por la sociedad de
consumo, con responsabilidad infinita y ante el Infinito.” (s/d).

El devenir de ésta filosofia converge en el giro descolonizador, que se propone

abordar interdisciplinariamente la deconstruccion de los supuestos universalistas

desde las “trincheras de la diferencia colonial”, que cuestiona los postulados

eurocéntricos dominantes desde la pluriversalidad. Como sefala Grosfoguel (2013):
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“La filosoffa de la liberacion sdlo puede venir de los pensadores criticos
de cada cultura en dialogo con otras culturas. La liberacion de la mujer,
la democracia, los derechos civiles, las formas de organizacion
economicas alternas a este sistema, solo pueden venir de las respuestas
creativas de los proyectos ético-epistémicos locales. Es un llamado a
buscar en la diversalidad epistémica y la transmodernidad una
estrategia 0 mecanismo epistémico hacia un mundo descolonizado
transmoderno, que nos mueva mas alla de los fundamentalismos del
tipo eurocentrista primermundista y del tipo eurocentrista
tercermundista.

La filosofia aporta la capacidad de preguntar mas alla de toda respuesta
poniendo en cuestionamientc sistemas conceptuales que parecen
“terminados y completos.” (s/d)

Los enfoques decoloniales se ubican en el marco de un dialogo transdisciplinar que
permita el intercambio con las Ciencias Sociales y los saberes populares. Un dialogo
en blsqueda de horizontes que permitan dilucidar los aspectos nodales de la
constitucién de las subjetividades, en tanto explicacion social y en tanto nociones
Sistema- mundo- capitalista- patriarcal- occidentocéntrico- cristianocéntrico-moderno-
colonial y desde las particularidades de cada campo, en el que la filosofia aporta la
pregunta que se pregunta por si misma, una constante revisidn sobre lo dado, sobre
lo que se presenta, sobre lo que es.

La filosofia aporta al enfoque interdisciplinar y transdisciplinar la revision de los
supuestos ético-politicos que operan en los sistemas-mundo. Pone sobre relieve y en
contexto, a partir del andlisis critico, a las teorias que presuponen: una sola cultura
hegemonica; una sola religidon hegemoénica; una sola forma de consumo dominante;
una sola forma de sistema politico validada por el poder; una sola forma de pensar
que lleve al éxito.

La filosoffa aporta otras miradas sobre las practicas politicas y las practicas morales,
que estan en estrecha vinculacién con las concepciones que ubican al ser humano
integrado en la naturaleza.

En las actuales condiciones socio historicas, se trata de cuestionar al neoliberalismo,
como expresion ideolégica del modo de produccién capitalista, que produce
subjetividades sin legados simbdlicos ni memorias histdricas. Subjetividades sociales
permeadas por la lbgica de la mercancia y que como tales, adquieren sus
caracteristicas: liquidez, evanescencia, fugacidad, enajenacion, subalternidad.

Es tarea filosdfica, entonces, deconstruir las subjetividades que se configuran, en
palabras de Aleman (2016):

Seglin un paradigma empresarial, competitivo y gerencial de la propia
existencia que desarrolla dispositivos de presion sobre las vidas
personales marcandolas con el deber de construir una vida satisfactoria
y realizada demostrando que el capitalismo contemporaneo nace con la
primacia del Yo y elabora distintos relatos de “autorrealizacién”
formulados para sostenerla; relatos que generan ‘“epidemias de
depresién, consumo adictivo de farmacos, hedonismo depresivo de los
adolescentes, patologias de responsabilidad desmedida, sentimiento de
“estar en falta”, “no dar la talla”, asuncion como “problema personal” de
aquello que es un hecho estructural del sistema de dominacion.(s/d)
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Por ello, desde la reflexion filosdfica del ser en el mundo, se trata de desmontar las

Z===¢. consecuencias que la construccion de subjetividades —segun la légica capitalista- han
BE g, “.‘

Ry enerado en el estudlantado conV|rt|endoios al decur de Fernandez(2016), en

i mles que se inscriben en el proceso de crisis de los modelos identificatorios
gbicos, que aisla a las personas y las priva de referentes, junto con la impunidad de
¢ grupos de poder econdmico-politicos y la desafeccion de los lazos sociales,

Reviste cardcter de urgente el someter a critica, las configuraciones subjetivas
regidas por lbgicas del instante, consideradas como ciertas modalidades del lazo
social impedidas de planificacion, de ilusionar futuro, de pensar a largo plazo un
posible proyecto personal y la responsabilidad de elegir las mejores opciones para
lograrlo.126

En este camino resulta imperioso indagar las evidencias y poner en revision el
desarrollo de las llamadas competencias, el pretendido conocimiento de competencias
y destrezas, el “aprender a aprender como eje educativo porque son la expresion
escolar del paradigma gerencial. 127

Y para ello la Filosofia debe contribuir a recuperar el lenguaje como capacidad de dar
cuenta del mundo vy la sociedad en gque se vive, para superar las consecuencias
colonizantes de la pérdida de la palabra. Como dice Forster en la entrevista que le
realiza Javier Lorca (2005):

Alii donde se va perdiendo la potencia descriptiva del lenguaje, su
capacidad de forjar, inventar y sofiar, lo que va sucediendo es que el
mundo se vuelve mas plano, mas raquitico, se vuelve menos
significativo...el habla va quedando colonizada por una logica que la
vuelve instrumento servil de culturas organizadas alrededor de lo
massmediatico y los dispositivos tecnoldgicos, del dominio de una
imagen que no guarda la posibilidad de reflexionar. (p. 3)

Una filosofia que recupere y recree el lenguaje y los saberes para desenmascarar el
ocultamiento y la falsificacidn de los hechos, la imposicion de la moral a través del
miedo, el uso del lenguaje para confundir y del saber para domesticar. Se concibe que:
“no existe la filosoffa en general: existen diversas filosofias o concepciones del
mundo y siempre se hace una eleccion entre ellas.” (Gramsci, 1972, p. 15).

Se elige pues, para trabaJar en las escuelas, una Filosofia Politica que, en términos
emancipatorios, vaya mas alla de las concepciones liberales/burguesas de democracia
y ciudadania: “*No se puede separar la filosofia de la politica; al contrario, se puede
demostrar que la eleccidon y la critica de una concepcion del mundo constituyen
también un hecho politico”, (Gramsci, 1972, p. 16).

Una Filosoffa Politica que desde un sur epistémico, brinde tiempos y espacios a viejas
y nuevas formulaciones construidas a favor de los intereses de los feminismos, los
grupos minorizados, las clases trabajadoras, pueblos originarios, minorias étnicas y

126 De ahi, la creciente expansién del fendmeno de la autoayuda, por ejemplo.

127 El aprender a aprender es la gestion del Yo trazande un pretendide camino propio. Aprender E]
aprender es la adguisicion de capacidades, actitudes y destrezas (contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales) en desmedro de los saberes codificados (erroneamente calificados de

@ encuclopedlco_§ y memoristicos); aprender a aprender, a favor del cambio y la innovacién en y por si
e mismos-€% propiciar la desaparicion de las grandes narrativas.
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sectores populares en general. Una Filosofia que se posiciona en la necesidad de
comprender y transformar el mundo.

= construcaon de “un pensamlento otro debe generar una transformacién que sea

A ulgado hegeménicamente. En un intento de superar esta tradicion y reformular la

enseflanza de la disciplina, se entiende necesario comenzar por cuestionar y
deconstruir estos imperativos tan fuertemente arraigados, aunque no sin resistencias.
En el proceso de deconstruccién resulta necesario visibilizar las contribuciones
fundamentales que se destacan, como las criticas feministas, el cuestionamiento de la
historia europea como historia universal, el desenmascaramiento de la naturaleza del
orientalismo, la cuestion de la apertura de las Ciencias Sociales, los aportes de los
estudios de la subalternidad de la India, las producciones intelectuales africanas, las
perspectivas poscoloniales, el posestructuralismo, los estudios posmodernos, entre
tantos otros. Estos aportes epistémicos tan diversos, tienen el desafio politico-
pedagdgico de tramarse en una concepcion emancipadora y decolonial del orden
social instituido para que, en términos de Lander (2003), la “eficacia naturalizadora”
(p. 13) de los saberes de arraigue positivista, moderno, evolucionista y dualista dejen
de tener tanto lugar en nuestras aulas.

Al hablar de eficacia naturalizadora, se deben tener presentes dos dimensiones que
sustentan sélidamente la construccion de esos relatos histdricos. Por un lado, las
sucesivas separaciones del mundo de lo “real” que se dan historicamente en la
sociedad occidental y, en palabras de Lander (2013), “como se va construyendo el
conocimiento sobre las bases de este proceso de sucesivas separaciones” (p.14). Y
por otro lado, la manera de articulacion de los saberes modernos en cuanto a la
organizaciébn de las relaciones de -poder, especialmente las relaciones
coloniales/imperiales de poder constitutivas del mundo moderno.

En términos del campo de accion de las Ciencias Sociales, una de las primeras
separaciones fundantes, més alld de la primerisima de la religion, es la ruptura
ontoldgica entre cuerpo y mente, entre la razon y el mundo (el cogito ergo sum de
Descartes), separaciones que la Ilustracion y el desarrollo consecuente de las ciencias
modernas han promovido y multiplicado. Esta primera fisura ontol6gica, sin
precedente en otros pueblos, cimenta un conocimiento descorporeizado y
descontextualizado, pretendido conocimiento des-subjetivado (por tanto, objetivo) y
universal; dando forma asi a la modernidad cultural y sus sucesivas escisiones,
fundamentando la conformacion colonial del mundo entre la base del pensamiento
occidental o europeo (concebido como lo moderno, lo avanzado,) y los “otros”, el
resto de los pueblos del mundo

Con el inicio del colonialismo en América comienzan no solo la
organizacion colonial del mundo sino-simultdneamente- la constitucion
colonial de los saberes, de los lenguajes, de la memoria y del imaginario.
Se da inicio al largo proceso que culmina en los siglos XVIII y XIX en el
cual, por primera vez, se organiza la totalidad del espacio y del tiempo-
todas las culturas, pueblos y territorios del planeta, presentes y
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pasados- en una gran narrativa universal. En esta narrativa, Europa es —
o ha sido siempre- simultdneamente el centro geografico y Ia
culminacién del movimiento temporal. (Lander, 2003, p. 16)

‘ proceso es el que sienta las bases del universalismo europeo, partiendo de una
driencia particular o parroquial de la historia y relato europeo que se extiende,
Fé ’ izando la lectura de la totalidad del tiempo y del espacio de la experiencia
hiiana, y construyendo de este modo una universalidad radicalmente excluyente. La
degonstruccion de los supuestos universalistas en los metarrelatos histéricos, requiere
scesariamente de revisar desde las trincheras de la diferencia colonial, 128 va que
desmontar los postulados universales y universalizantes basados en el dualismo y
evolucion es una tarea no menor en el contexto latinoamericano.

Desde esos tiempos las Ciencias Sociales, apelando a esa objetividad universal, han
contribuido a la bUsqueda, asumida por las élites en Abya Ayala, de la “superacion”
de los rasgos tradicionales y premodernos que han “obstaculizado” el progreso, y su
consecuente transformacion social a imagen y semejanza de las sociedades liberales-
industriales, como afirma Lander (2003):

Existe una extraordinaria continuidad entre las diferentes formas en las
cuales los saberes eurocéntricos han legitimado la mision
civilizadora/normalizadora a partir de las deficiencias —desviaciones
respecto del patrdn normal de lo civilizado- de otras sociedades. Los
diferentes discursos historicos (evangelizacion, civilizacion, la carga del
hombre blanco, modernizacion, desarrollo, globalizacion) tienen todos
como sustento la concepcion de que hay un patron civilizatorio que es
simultaneamente superior y normal. Afirmando el caracter universal de
los saberes cientificos eurocéntricos se ha abordado el estudio de todas
las demds culturas y pueblos a partir de la experiencia moderna
occidental, contribuyendo de esta manera a ocultar, negar, subordinar o
extirpar toda la experiencia o expresion cultural que no ha
correspondido con este “deber ser” que fundamenta a las ciencias
sociales. (p. 25)

Sin olvidar el legado epistémico critico y antisistémico que se ha desarrollado a lo
largo del siglo XX y retomando sus categorias y problematicas centrales, es gue se
afirma que la apertura de un didlogo Sur-Sur/sures'® posibilita dar sentido a la
consideracién de nuevas epistemologias que se posicionen en un lugar otro para
pensar-nos en el devenir historico, trayendo al debate saberes y conocimientos,
experiencias y proyecciones que en estos metarrelatos no figuran, o bien son su cara

oculta. Desentrafiar la colonialidad del poder, del saber, del ser y del imaginario®*” es

128 “la diferencia colonial, la periferia como naturaleza (...) La conciencia vivida desde la diferencia
colonial es doble porque es subalterna. La subalternidad colonial genera la diversidad de conciencias
dobles, no solo la afro-americana que es la experiencia de Du Bois, sino también la “conciencia que le
nacié a Rigoberta Mench( (1982) o la conciencia de la nueva mestiza” (Gloria Anzaldua, 1987, p. 64)
129 Se hace referencia a didlogos epistémicos, politicos, filosoficos y éticos en coordenadas sur-sur, es
decir por debajo de la linea del Ecuador, pero a su vez, ubicar y resignificar los sures en aquellos
lugares geopoliticamente situados fuera de este espectro sur-sur.

130 La colonialidad del poder, del ser, del saber y del imaginario como un sistema enredado de
multlplesy heterogéneas formas de jerarquias/dispositivos sexuales, politicas, epistémicas, econémicas,
ef/sp‘mtuales, linguiisticas, y raciales de dominacién y explotacidén a escala mundial. Una de las varias
|{movaCIones de la perspectiva de la colonialidad del poder es cdmo la idea de raza y el racismo
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uno de los procesos mas complejos en la reconstruccién de Ciencias Sociales que

fael: mental en la construccion de conocimientos. En términos de Santos, Boaventura
olsa (2009):

La ecologia de los saberes parte del presupuesto de que todas las
practicas relacionales entre seres humanos y también entre los seres
humanos y la naturaleza implican mas que una forma de saber v, por lo
tanto, de ignorancia (...) el principio de incompletud de todos los
saberes es condicidn de posibilidad de didlogo y debate epistemoldgicos
entre diferentes formas de conocimiento. Lo que cada saber contribuye
a tal didlogo es el modo en que orienta una practica en la superacién de
cierta ignorancia. La confrontacion entre el didlogo y los saberes supone
un didlogo y confrontacién entre diferentes procesos a través de los
cuales practicas diferentemente ignorantes se transforman en préactica
diferentemente sabias. (p 191)

En este punto vale la pena recuperar los planteos de Alonso, Zurbriggen, Herczeg y
Lorenzi (2007) que proponen romper con la dicotomia conocimiento/ignorancia y
dentro/fuera, cambiando e invirtiendo las preguntas. Quizas la pregunta ya no deba
ser ¢Quiénes son los protagonistas de la historia? Sino mas bien: ¢Quiénes no estan
en los relatos histdricos?

Las epistemologias decoloniales, del sur y emancipadoras habilitan canales de
encuentro y didlogo en este contexto, en términos de Grosfoguel (2010) del sistema-
mundo Europeo moderno/colonial capitalista/patriarcal. En este proceso las Ciencias
Sociales y en especial la Historia, no pueden quedar al margen para posibilitar habitar
otros mundos posibles, desafio que exige pensar propuestas de “contenidos mas
cercanos al espacio y la realidad de los estudiantes” (Aporte Distrital).

Partir de coordenadas desde la corpopolitica del conocimiento, como plantea
Anzaldua, potencia el lugar de enunciacién teniendo presente el color y el género de
quienes enuncian, ¥ Desde la diferencia colonial, entonces, adquiere potencia
epistémica, politica, pedagdgica y ética la reconstruccion de los relatos histéricos, ya
que “el punto central de las perspectivas epistémicas alternas es el lugar epistémico
de enunciacion, esto es, la localizacion geopolitica y corpopolitica del sujeto que
habla/enuncia en las coordenadas del poder global” (Grosfoguel, 2010, p 2).

Esto habilita a pensar-nos en un devenir otro reconstruyendo los relatos histéricos, en
palabras de Grosfoguel (2010) “el punto central de las perspectivas epistémicas
alternas es el lugar epistémico de enunciacion, esto es la localizacién geopolitica y
corpopolitica del sujeto que habla/enuncia en las coordenadas del poder global” (p.
2).

En didlogos de larga duracién con otras teorias criticas, estas conceptualizaciones
tienen implicancias en las Ciencias Sociales y en la Historia en particular, pues
habilitan repensar practicas escolares que, en clave interseccional 1**, posibiliten
desentrafiar los regimenes de verdad instalados tradicionalmente en Ia disciplina

constituyen el principio organizador que estructura todas las multiples jerarquias del sistema mundo
(Quijano 1993; 2000).

131 En términos de Grosfoguel (2010) “(...) la epistemologia tiene color y sexualidad”. (p.17).

132 ?/m interseccionalidad fue acufiado en 1989 por Kimberlé Williams Crenshaw y refiere a las
construcciones subjetivas e intersubjetivas intersectadas vy los diferentes y simultaneos sistemas de
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Uno de elios es el planteo eurocéntrico de que las sociedades se desarrollan a nivel
-de| estado-nacién a través de un proceso lineal de evolucion de modos de

vez, permite que esos otros y otras negados, ocultos y subalternizados en los relatos
histdricos irrumpan en escena, con sus saberes, conocimientos y modos de estar-
siendo.

La flecha del tiempo es ineluctable e impredecible, siempre tenemos
ante nosotros bifurcaciones cuyo resultado es indeterminable. Mas adn,
aunque hay una sola flecha del tiempo, existen mdultiples tiempos. No
podemos permitirnos ignorar ni la larga duracion estructural ni tampoco
los ciclos del sistema historico que estamos analizando. El tiempo es
mucho mas que cronometria y cronologia. El tiempo es también
duracion, ciclos, disyuncion. (Wallerstein, 1992, p. 52)

Otro régimen de verdad instalado con mucha fuerza en la disciplina, es el de proceder
al estudio de las sociedades haciendo descansar el desarrollo de ias mismas sobre
una base econdmica que determina una estructura politico-juridica. Frecuentemente
esta division entre economia y cultura se ha deslizado hacia planteos en ocasiones
mecanicistas, cuando no reduccionistas, que han tenido el efecto de jerarquizar los
diversos ambitos sociales ocultando, negando otros. Sin soslayar el caracter
estructurante que adquiere la actividad productiva en una sociedad dividida en clases
sociales, planteos tedricos como el de Quijano y Kontopoulos permiten complejizar y
superar aquel régimen de verdad.

Quijano (2000), desde una perspectiva heterogénea histérico — estructural y
Kontopoulos (1993) desde una heterarquia, consideran las articulaciones de multiples
jerarquias de poder, en las cuales la subjetividad y el imaginario social no son
epifendmenos derivados de las estructuras del “sistema-mundo”.

Pensar desde el patron colonial de poder posibilita entramar los diversos sistemas de
opresion, — raza, género, sexualidades, lugar, etarios, clase, entre otros -, que se
resuelven de forma simultanea en nuestras subjetividades y colectividades, sobre
todo en clave interseccional, y no como una sumatoria que vuelve a jerarquizar y
verticalizar.

Estas nuevas formulaciones epistémicas permiten sefialar que la colonialida no
es equivalente al colonialismo, no antecede ni es una derivacion de la modernidad. La

d,133

opresién que se entraman. La teoria, y como perspectiva metodoldgica, problematiza estos varios
sistemas de opresion simultaneos en tanto categorias bioldgicas, sociales, culturales y simbdlicas como
clase, raza, género, orientacién sexual, discapacidad, religién, edad, nacionalidades, y otros aspectos
identitarios en el ser, estar y hacer de las y los sujetos. Como perspectiva tiene alcance para evitar en
los analisis que se caiga en la sumatoria de opresiones evitando la jerarquizacion y preponderancia de
unas opresiones sobre otras, para poder pensarlas y accionar como “fusiones” (tal vez resistencias?)
entramadas en clave de potencia.

133 Segﬁn’Wa*Iter Mignolo (2003) la colonialidad hace referencia a la construccion de mundo moderno
en el gjercicio de la colonialidad del poder La colonialidad es constitutiva de la modernidad. Las
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colonialidad y la modernidad constituyen las dos caras de la misma moneda. De la
misma forma que las revoluciones industriales y luego las burguesas europeas fueron
., .logradas sobre los hombros de las formas coercitivas de trabajo ejercidas no sélo
7 2EL gdfre los trabajadores europeos, sino también sobre los no-europeos en la periferia,
l‘a‘é%; uevas identidades, los nuevos derechos, las nuevas leyes, y las nuevas
*¢_insPtliciones de la modernidad como el estado-nacidn, la ciudadania, y la democracia,
fueroll formados en un proceso de interaccion colonial y de dominacién/explotacion
JE@)/los pueblos no-Europeos. Esto, en la medida que la constitucion de los Estado-
h modernos como proceso de dominacidn-explotacién implicé el ocultamiento y

dimensién de la vida social. Requieren de una amplia transformacion de todas las
jerarquias, ya sean las sexuales, las espirituales, las epistemoldgicas, las econdmicas,
las politicas, las raciales, las de género, entre tantas otras, en el mundo
moderno/colonial.

La clave conceptual de la colonialidad del poder, del ser, del saber y del imaginario,
desafia a pensar en alternativas de cambio y transformacion social.

En el ambito de las practicas escolares y de las construcciones epistémicas y
metodoldgicas que comprometen, las preguntas sobre los qué, los como y quién/nes,
se resolveran desde una nueva ubicacién geopolitica por parte de quienes enuncian,
en clave historica, desde la diferencia colonial.

La tarea comprende corpopolitizar el conocimiento, situarlo en coordenadas sur-sures
y desde alli ubicar los saberes y conocimientos que argumenten otros relatos en
didlogo con los existentes, resignificando-se, trayendo a las aulas y a los materiales
de ensefanza, otras voces y otros cuerpos. Resulta necesario, entonces, la
incorporacién de las mujeres y cuerpos feminizados, como otras disidencias
identitarias y sexuales a los relatos ya que, coincidiendo con Grosfoguel (2013) “no
hay descolonizacion sin despatriarcalizacion y no hay despatriarcalizacién sin
descolonizacion” (p. 53).

Los tdpicos planteados por el autor, como la diferencia colonial, la construccion del
conocimiento desde la corpopolitica entre otros, argumentan la necesidad de
repensar una curricula disciplinar que desafie con fundamentos conceptuales,
metodoldgicos y sobre todo, politico-pedagdgicos. En este sentido se comparte la
tesis de Castro Gomez (2003):

Las ciencias sociales se constituyen en este espacio de poder
moderno/colonial y en los saberes ideoldgicos generados por €l. Desde
este punto de vista, las ciencias sociales no efectuaron jamas una
“ruptura epistemolégica”™en el sentido aithusseriano- frente a la
ideologia, sino que el imaginario colonial impregnd desde sus origenes a
todo su sistema conceptual. (p. 153)

En este camino se estd intentando romper epistemoldgicamente a las Ciencias
Sociales, y a la Historia en particular, para eso y continuando con el analisis situado,

se debe reconocer que en estos tiempos de posmodernidad v globalizacién capitalista,

relaciones asimétricas de poder al mismo tiempo que la participacién activa desde la diferencia colonial
en la expansion del circuito comercial del Atlantico constituido a través de los siglos como Occidente o

ﬁgﬁ civilizacion occidental, son las que justifican y hacen necesaric el concepto de “colonialidad del poder”
?m"'j (Quijano 1997) y de “diferencia colonial” (Mignolo 2000) para corregir las limitaciones histérico-
i:”"j% geog;éﬁca’s‘a\la vez que légicas del concepto de geo-cultura en su formulacidon wallersteniana” (p. 75)
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a dnferencna de lo que ocurria en tiempos del poder dlsc1pllnar de la modernidad las

B a reconducir esa ruptura retomando los debates centrales antes
s, pero en clave de las diferencias en relacién con los dispositivos de poder.
pasyie evitar caer en los esencialismos y universalismos de los metarrelatos, ¢ en
: / ularismos. Revisar-nos a la luz de las epistemologias criticas, deconstructivas,
FSur, decoloniales y emancipadoras requiere el trabajo tedrico, politico vy
pedagdgico de visibilizar los nuevos mecanismos de produccién de las diferencias en
estos tiempos, a partir de la decolonizacidn de las Ciencias Scciales.

Para este proposito es necesario reflexionar desde lo que Gloria Anzaldua (1987) y
José David Saldivar (1997), llaman “pensamiento critico fronterizo”:

Este pensamiento es la respuesta de las alteridades epistémicas contra
el proyecto de la modernidad eurocentrada. En lugar de rechazar la
modernidad para retraerse en un fundamentalismo absolutista, las
epistemologias  fronterizas  subsumen/redefinen la retdrica
emancipadora de la modernidad desde las cosmologias vy
epistemologias de los subalternos localizados en el lado oprimido y
explotado de la diferencia colonial hacia una lucha liberadora
descolonizadora para construir un mundo mas allda de la modernidad
eurocentrada. (s/d)

Este tipo de pensamiento tensiona la reconstruccion de los saberes y conocimientos
disciplinares, las construcciones metodoldgicas, los lugares de enunciacion, las
estrategias de intervencion pedagdgica, las decisiones respecto de qué ensefiar,
c6mo ensefiar y a quién/nes vy las definiciones respecto del para qué, o sea el sentido,
la direccionalidad vy los fines de la ensefianza de la disciplina. El desafio planteado
requiere de una:

Redefinicion/subsuncion de las nociones de ciudadania, democracia,
derechos humanos, humanidad, economia, politica mas alla de las
definiciones estrechas impuestas por la modernidad eurocentrada. El
pensamiento fronterizo no es un fundamentalismo anti-moderno. Es una
respuesta descolonizadora transmoderna (Dussel, 2001), en el sentido
dusseliano de un mas alld de la modernidad, de los sujetos subalternos
en sus luchas contra la modernidad eurocentrada. (Grosfoguel, 2010, p
19)

La tarea de reconceptualizacion en las claves epistémicas propuestas, orienta el
trabajo con la categoria de ‘ciudadanias multiculturales emancipadoras’ y el
consecuente “reconocimiento de un multiculturalismo y una multinacionalidad entrafia
la aspiracion a la autodeterminacion, es decir, la tendencia hacia reconocimientos
equitativos y equidades diferenciales” (Santos, B. de S., 2009, p 261).

La consideracion de ‘ciudadanias multiculturales emancipadoras’ exige tomar como
objetos de andlisis y contenidos escolares las iniciativas de base que se expresan en
organizaciones locales, movimientos populares, feministas, campesinos indigenas,
enms que proponen: alternativas a las Idgicas dominantes de desarrollo;
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enfrentan procesos y politicas de exclusidn social; instauran ejercicios de participacion
» -democratlca y construccion colectiva; y producen conocimientos otros.

&sas resistencias y modos alternativos de organizacion social, permiten pensar en
fa¥e de humanidades posibles, de otras formas de ser y estar en términos transitivos,
tando la visibilizacién de y desde las diferencias; como asi también pensar en
id¥ividades vy disidencias, en procesos identitarios con voces pluridiversas,
la mono identidad hegemodnica. En palabras de Quijano (2000), accionar
ias practlcas escolares en proyectos poht:cos pedagogncos tICOS y

cu5|on por la souahzacxon del poder de acuerdo a la diversidad y multiplicidad de
epistemologias e historias locales:

La socializacién del poder también implica la formacién de instituciones
de autoridad publica globales mas alld de las fronteras nacionales y
estatales para garantizar la igualdad v Ia justicia social en la produccion,
reproduccion y distribucién de la riqueza y recursos del mundo. Esto
implica formas globales de organizacin  democraticamente
autogestionadas que trabajarian como una autoridad global colectiva
para garantizar la justicia social y la igualdad social a escala mundial. La
socializacién del poder a nivel local y global implicaria la formacion de
autoridades publicas por fuera y en contra de las estructuras estatales.
(pp. 533-580)

CIENCIAS JURIDICAS

Es importante destacar que las Ciencias Juridicas se inscriben en el Area desde Ia
perspectiva decolonial para ser interpeladas desde un abordaje critico e
interdisciplinar.

Se las conceptualiza como un sistema de normas en relacion con los sistemas
politicos, econémicos, sociales, ambientales y culturales. Esta mirada propicia el
estudio del origen y devenir de los ordenamientos juridicos como proyectos de
sociedad, como producto de las relaciones de poder y praxis de dominacién que se
conjugan en un espacio y tiempo determinado, y que es el fruto de los antagonismos
y de las subsecuentes relaciones de fuerza establecidas entre las clases y sectores
sociales.

Repensar el sistema normativo en didlogo con otras ciencias permite situar cada
norma en el contexto histérico, politico, cultural, y econémico que le dio origen y
relacionar conocimientos disciplinares para recuperar saberes ancestrales, participar
en la construccién y reconstruccion de significados, y analizar los meta relatos
coloniales y las practicas dominantes que operan como dispositivos de control, sobre
los cuerpos-territorios intersectados por diversas realidades.

Unas Ciencias Juridicas que interpelan y descubren el entramado de técnicas legales y
disciplinares, y su devenir en dispositivos de seguridad que las instituciones
despliegan sobre la poblaciéon, como poder sobre la vida (biopoder) que regula y
disciplina los cuerpos.

La comprension de la realidad en una época y de su correlato juridico, requiere del
aporte de categorfas de las distintas disciplinas del campo, indispensables para la
construccion de una mirada, no ya homogeneizante sino inclusiva de subjetividad-es
otras que forman parte de un colectivo social.

La inscripcidn epistemoldgica, didactica y ética en unas Ciencias Juridicas otras,
onentzﬂfesplazamlentos e interpelaciones criticas al orden heteronormativo
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blecido y legitimado por Occidente como Unico y verdadero. Al mismo tiempo,
fi2N\a identificacion y el andlisis de saberes y practicas ocultadas, encubiertas y
idgis por la modernidad colonial.

2fidias Juridicas nacen como respuesta a la necesidad del Poder de controlar
a;%llas conductas que no podian ser reguladas por un sistema de costumbres
s;’_gladas e inconexas. Los primeros juristas debian legitimar un nuevo orden
tB)Ysciones capaz de sostener un discurso hegemdnico de vigilancia y control
W& J#S personas, relato occidental y verticalista que posibilitard el andamiaje para
“BsfiStruccion de la expansién econdmica y colonial. De este modo se puede analizar
el desarrollo de las teorias sobre el origen divino de la ley como institucién natural
que deriva de Dios, que encamina hacia la vida buena, y aquellas que legitiman un
contrato entre la poblacion y los gobiernos absolutos, capaces de proteger el
intercambio econdmico, la vida social y la familia patriarcal.

El ejercicio absoluto del poder de las monarquias es cuestionado por el liberalismo
politico que postula un poder estatal limitado por derechos naturales e inherentes a la
humanidad: la vida, la propiedad vy la libertad. Asi, el fundamento del derecho a la
propiedad privada se remite a un estado anterior a la vida en sociedad, vinculado al
trabajo sobre la tierra y a los beneficios que de ella se derivan. Las poblaciones daran
su consentimiento para que un poder civil regule, proteja y conserve a través de leyes,
la libertad individual y los bienes toda vez que éstas no accionen contra sus intereses,
Los limites al poder discrecional se constituyen a partir de la separacién de las
funciones legislativa y ejecutiva.

Estos idearios liberales sobre las libertades civiles, el control de las instituciones
politicas y la seguridad de la propiedad, conciben a la persona en tanto vardn, blanco
y propietario. Los principios enunciados han sido expresados en manifiestos politicos,
como la declaracidn de los Derechos del Hombre y la Revolucion Francesa entre otros,
y en el desarrollo del Constitucionalismo Moderno que consagra los derechos civiles,
politicos, sociales y econdmicos en cuerpos ordenados y unificados en forma escrita,
que adquieren la supremacia dentro de los ordenamientos juridicos positivos.

La institucionalizacion de la propiedad privada es el fundamento mismo del
capitalismo, porque a través de ella se asegura la apropiacion de los bienes comunes
y de aquello que se produce socialmente, sobre la base de una economia de
explotacion de la naturaleza y de las personas.

Para que el sistema capitalista se consolide como tal fue necesario desarroilar
mecanismos de control y vigilancia, un mundo regulado que discipline las almas y los
cuerpos. Al respecto, la practica de la indagacion inquisitoria de la iglesia se introduce
como técnica juridica para reforzar el poder politico que controla los suplicios publicos
de los y las condenadas.

El reordenamiento juridico que se produce hacia fines del SXVIII y comienzos del
SXIX, provoca un giro radical respecto de la idea de infraccion, en aras de garantizar
la acumulacion de capital y el nuevo estatuto juridico de la propiedad. El concepto se
escinde de la nocidn de falta o pecado reiacionado a la ley religiosa o moral, y debe
ser interpretado en la orbita de la ley penal sancionada por el poder politico.

Tedricos como Beccaria y Bentham postulan que para tipificar a una conducta como
infractora, debe existir un sistema penal capaz de definir cudles seran las acciones
reprimibles introduciendo un nuevo concepto: el crimen. Los comportamientos
criminales son perjudiciales para la sociedad y atentan contra la vida de la poblacion,
la conducta desviada quebranta el pacto social, y el poder penal instituye una serie
de castigos que van desde el trabajo forzado hasta la deportacion, sustituidos mas
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El encarcelamiento da paso a una nueva manera de encauzar las acciones
perturbadoras del orden social. Alrededor del sistema penal se crea una red de
instituciones satélites capaces de reforzar el sistema de control, vigilancia vy

E W L AR

,&@ L4 recc10n sobre las personas: la escuela, el asilo, los hospitales, la policia, entre
'és* ‘ \ De este modo, se configura la sociedad dlsc1phnar|a vinculando a los seres
,‘5 nos a una estructura de normalizacion y correccion, fundada en el positivismo

q 3
‘« N ) con las intervenciones sobre las conductas — tipificadas como ‘desviadas’
«_‘ B\ pretadas COMO una amenaza de ruptura del pacto social - se ubica el origen de

potenciaimente peligrosos como amenaza al orden establecido.

Ya a fines del siglo XV y durante todo el XVI se dictaron, en buena parte de Europa
occidental, un conjunto de leyes con el objetivo de perseguir a quienes no aceptaban
el disciplinamiento laboral que el capitalismo requerfa. El ordenamiento juridico que
entonces se dispone, muestra su caracter de clase destinado a disciplinar una mano
de obra necesaria para el desarrollo capitalista, que se mantuvo hasta principios del
siglo XIX.

El citado ordenamiento puede identificarse, para el caso nacionai, en el bando
dictado por el gobernador intendente de Buenos Aires, Manuel Luis de Oliden en
1815, segln el cual “todo individuo que no tenga propiedad legitima de qué subsistir
serd reputado en la clase de sirviente (...) es obligacién se muna de una papeleta de
conchavo de su patron, visada por el juez. Los que no tengan este documento seran
tenidos por vagos (...) se castiga a los vagos con cinco afios de servicio en el ejército
de linea”.

Se encuentran numerosos ejemplos referidos a leyes no destinadas a armonizar los
antagonicos intereses de los sectores sociales, sino a plasmar juridicamente una
relacion social de fuerzas favorable a los propietarios.

Al respecto, desde las Ciencias Juridicas se pueden analizar las continuidades de los
aparatos punitivos en la criminalizacién de la pobreza de los y las excluidas y de los y
las precarizadas del mercado laboral.

Boaventura de Sousa Santos (2010) denomina fascismos sociales a los procesos por
los cuales se expulsa del Contrato Social y se niegan derechos sociales, econémicos y
politicos, a grupos pertenecientes a las clases subalternas, como continuidades del
colonialismo.

Los sectores politicos y econdmicos hegemdnicos impulsan discursos a favor de un
Estado con capacidad represiva para segregar a aquellas personas tipificadas como
‘andmicas3*’ En este sentido, el Estado encuentra en las construcciones de la
otredad como peligrosa al orden establecido y en la difusion de las campafas del
miedo, la justificacién para la aplicacién de un derecho punitivo que restaura las
concepciones del positivismo, legalizando y legitimando el encierro de los y las

subalternizadas para disminuir los delitos.
El discurso y la practica de la “tolerancia cero” llevan implicita una denegacion

organizada del acceso a la justicia. En el decir de Wacquant (2004):

Para los integrantes de clases populares expulsados a los margenes del
mercado laboral y abandonados por el Estado caritativo, que son el
principal blanco de la politica de "tolerancia cero", el grosero

134 Desde la sociologia se aplica el término andmico/a a las personas que no se ajustan a las normas

sociales establecidas
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desequilibrio entre la actividad policial y el derroche de medios que se le
consagra, por una parte, y el atestamiento de los tribunales y la escasez
agravada de recursos que los paraliza, por la otra, tiene todo el aspecto
de una denegacion organizada de justicia. (p. 40) :

negacion organizada de justicia afecta a las poblaciones mas vuinerables y en

jal, a las mujeres, nifias y adolescentes en situaciones de violencia-s,

ravgnientes de una trama discursiva que legitima la desigualdad social y el orden

Ak ‘ropatriarcal.

‘A-Pgra abordar estas categorias relacionales de Derecho y Justicia se parte de
cuestionar la estructura de instituciones estatales y no estatales que ejercen
relaciones de dominacion que trasciende el espacio geograficamente delimitado vy
definido como estado.

Para el biopoder'® el territorio son los cuerpos que debe controlar a través de
procedimientos disciplinarios sobre las relaciones familiares, las relaciones de
produccion. y la sexualidad, dentro de un marco binario y heteronormativo ¢,
entendido como una prolongacién de las relaciones de poder, que profundizan la
opresion y la desigualdad, negando la existencia de diferentes subjetividades.

Las Ciencias Juridicas modernas occidentales y dominantes se han construido sobre la
base de teorias raciales que parten de la premisa de que existen seres humanos
inferiores a los de las clases hegeménicas y a quienes se les niegan los atributos para
ser sujetos y sujetas de derecho. El paradigma biologicista contribuye a la
constitucién de un estado racista basado en la censura de la alteridad como
fundamento colonial de la deshumanizacion, el genocidio y la exclusién de los pueblos
originarios. El inicio de la modernidad a partir del supuesto de Europa como centro
del mundo civilizado, permitié la conquista sobre la periferia salvaje y por tanto
inferior. El Otro des-cubierto, sin historia ni cultura, fue considerado un ser irracional
que debia ser europeizado y por tanto, encubierta su alteridad.

La matriz colonial emerge como construcciéon de un pensamiento Unico, cientifico y
superior, constitutivo de la modernidad en el que el “yo racional” cartesiano, lugar de
enunciacion del conocimiento verdadero, es construido desde Ia individualidad. La

135 Foucault (2006) define el biopoder como ™ el conjunto de mecanismos por medio de los cuales
aquello gque, en la especie humana, constituye sus rasgos bioldgicos fundamentales podra ser parte de
una politica, una estrategia politica, una estrategia general de poder; en otras palabras, cémo, a partir
del siglo XVIII, la sociedad, las sociedades occidentales modernas, tomaron en cuenta el hecho
biolégico fundamental de que el hombre constituye una especie humana” (p 7)
136 Heteronormatividad: Segun la cultura y la ciencia, hay sélo dos cuerpos (varones y mujeres), dos
géneros (femenino y masculino) y una tnica direccidon del deseo (por el cuerpo opuesto). Por eso no
dudamos en preguntar a una joven si tiene novio (jamas si le gusta una mujer) y leemos en el graffiti
Lucha ama a Victoria una consigna politica y no una expresion de amor. Esta forma de leer la realidad
es “heteronormativa”, severamente cuestionada por el movimiento de lesbianas, gays, travestis,
transexuales e intersexuales y corrientes feministas. Una sociedad heteronormativa pauta los roles
sobre la base de la diferencia anatomica entre los sexos; crea modos correctos de ser hombre y de ser
mujer y valida una Unica sexualidad, la hétero; excluye, descalifica, neutraliza o persigue lo diferente.
Es una sociedad homo-lesbo-travesto-transfobica. Una de las alternativas posibles para superar la
dicotomia femenino-masculino, es dar cuenta de una diversidad de géneros. Es decir, no sélo hay
varias feminidades y masculinidades (maneras de ser masculino y de ser femenino), sino que ademas
hay diversidad de sexualidades. Cuestionar la heterosexualidad normativa nos permite problematizar, a
su vez, su fundamento dicotdmico e incorporar otras sexualidades como transexuales, travestis,
bisexuales, homosexuales (gays, lesbianas), etc. Es necesario ampliar las identidades de género. Toda
P 1 identidad se estructura sobre la base de una multiplicidad de variables entre las que el sexo bioldgico y
- el g/énere~san solo unas de entre muchas posibilidades, dado que la conformacion identitaria de las
pef'sonas se vincula a campos de experiencia mas amplios que la diferencia sexual.
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colonialidad del poder, del saber y del ser, legitima y consolida como universal el

v ‘-modelo de sociedad ‘civilizada, blanca heterosexual y occidental’ Seﬁala Mignolo
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*-poder (politico y econdmico); colonialidad del ser (subjetividad, control de la

K\yalidad y los roles atribuidos a los géneros, entre otros.); y colonialidad del saber
gtémico, filosofico, cientifico y en la relacion de las lenguas con el conocimiento).

L@ wvestigacion y lectura en didlogo con la historia de la realidad de las poblaciones
pativas indigenas de América Latina, da cuenta de las relaciones de poder que se
#gitiman a partir de la imposicion del derecho occidental: sobre la corporalidad

“mediante el trabajo esclavo y el dominio sexual de la mujer india, y sobre la

espiritualidad por medio de la impiantacion de la religion cristiana. Respecto a la
imposicién de la razén occidental como praxis de silenciamiento y dominacién de los
pueblos originarios en Abya Yala, afirma Dussel (1994),

“Los indios ven negados sus propios derechos, su propia civilizacion, su
cultura, su mundo, sus dioses, en nombre de un "dios extranjero” y de
una razén moderna que ha dado a los conquistadores la legitimidad
para conquistar. Es un proceso de racionalizacion propic de la
Modernidad: elabora un mito de su bondad (“mito civilizador") con el
que justifica la violencia y se declara inocente del asesinato del Otro. (p.
68)

La racionalidad occidental y europea, entonces, entrelaza poder politico y econdmico
con el ordenamiento juridico y en especial con las Constituciones, que aportan al
capitalismo las bases que sustentan su sistema opresor. Los ideales liberales de orden
y progreso sobre los que se construye el constitucionalismo moderno son el
fundamento de las economias mercantilistas en las que la naturaleza es objeto de
apropiacion. El entramado de leyes legitima el proceso de acumulacién de la riqueza,
y la busqueda de crecimiento econémico desconoce el cuidado de la naturaleza y de
los bienes comunes, generando graves problemas socioambientales, que obligan a
cuestionar el paradigma monocultural del progreso capitalista y la idea de desarrollo
sustentable o industrias limpias, que en nada subvierten la l6gica productivista.

De esta manera los principios preventivo y precautorio sobre los que se conforma el
Derecho Ambiental, como un cuerpo de normas independiente del Derecho Civil. Este
se constituye en la vigilancia juridica de los Estados sobre los posibles riesgos
ambientales que pudieran impactar en la calidad de vida de las personas. Prevalece la
concepcién occidental y moderna sobre la naturaleza, entendida como un conjunto de
elementos (agua, tierra, entre otros) que se pueden aislar y proteger individualmente.
La normativa ambiental es aliada del modelo colonial capitalista que mercantiliza el
bien-estar de la humanidad de acuerdo con criterios econdmicos injustos y expulsa a
las personas que no considera productivas. Asi, los y las desplazadas de su lugar de
origen, del trabajo, de la propiedad y del consumo serdn las y los otros
subalternizados, las identidades descalificadas por la modernidad colonial. Y es en
este sentido que la construccion del “otro peligroso” requiere de la observacion,
estudio y analisis de los estereotipos validados por los discursos hegemdnicos vy la
historia de la criminologia en América Latina segun la época.

Una epistemologia decolonial supone profundizar el estudio del derecho buscando
alternativas que procuren la participacion politica en un sistema juridico abierto y
horizontal que contemple y respete la diversidad cultural.
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Una alternativa emancipadora y contrahegeménica al modelo de acumulacién por
desposesion en Abya Yala, son las construcciones desde abajo de las Constituciones

vgnstituyen los Buenos Vivires como cosmovisiones otras de organizar la vida.
~BRuen Vivir denuncia qué derechos son negados desde el despojo colonial sobre la
énmftorialidad y la naturaleza, y cdmo afecta tal usurpacién a las poblaciones vy al

rticio pleno de su derecho a la vida. Desarrolla un abordaje critico de las
iones del modelo extractivista de los bienes comunes, de la concepcion
ental del derecho individual de propiedad que ubica a las personas aisladas de

ara el Buen Vivir la‘idea del desarrollo esta supeditada al respeto por la naturaleza.
Desde una perspectiva ambiental integral, en la que se inscriben los ecofeminismos,
los ecosocialismos y las cosmovisiones indigenas, se reconocen los derechos de la
naturaleza en las constituciones de Ecuador y Bolivia como horizonte en la
reconstitucion de sus sistemas de vida. La restitucidn de los valores intrinsecos de la
naturaleza permite reconocerla como sujeto de derecho en un plano de iguaidad con
las personas, preservando la integridad de sus ciclos vitales con criterios de justicia
ecoldgica. Al respecto Acosta (2010) afirma:

“Esta justicia es independiente de la justicia ambiental. No es de su
incumbencia la indemnizacion a los humanos por el dafio ambiental. Se
expresa en la restauraciéon de los ecosistemas afectados. En realidad se
deben aplicar simultaneamente las dos justicias: la ambiental para las
personas, y la ecoldgica para la Naturaleza... Si aceptamos que es
necesaria una nueva ética para reorganizar la vida en el planeta, resulta
indispensable agregar a la justicia social y la justicia ambiental, la
justicia ecolégica. En otras palabras, los Derechos Humanos se
complementan con los Derechos de la Naturaleza, y viceversa (p. 20).

A posteriori de 1948, las Ciencias Juridicas occidentales se inscriben en una
concepcion colonial y globalizada de los derechos humanos que se presenta como
universal sin cuestionar su origen histdrico, politico, econdmico y cultural.

Boaventura de Sousa Santos (2010), menciona las categorias que permiten
reconocerlos como liberales y occidentales pese a su pretensién de universalidad,

“...l]a impronta occidental, en realidad liberal occidental, del discurso
dominante sobre los derechos humanos se puede rastrear en muchos
otros ejemplos: en la Declaracién Universal de 1948, cuyo borrador fue
elaborado sin la participacion de la mayoria de los pueblos del mundo;
en el reconocimiento exclusivo de los derechos individuales, con la Unica
excepcion del derecho colectivo a la autodeterminacidén (que, sin
embargo se restringi6 a los pueblos sometidos al colonialismo europeo);
en la prioridad otorgada a los derechos civiles, sociales y culturales; y en
el reconocimiento de derecho a la propiedad como el primero v, durante
muchos anos, el Unico derecho econémico”, (p. 90).

La concepcion de Derechos Humanos de resistencia y contra hegemonia supone una
construccién desde un Sur epistémico, que reconozca los derechos a conocimientos
alternativos en igualdad de jerarquia con los occidentales; que exija a los Estados
capita/listas/)T “corporaciones transnacionales que reparen la destruccion que han
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originado; que transforme el derecho de propiedad hacia un dominio social colectivo:

IMENSION DIDACTICA

~Respecto de la dimension didactica, se considera que las epistemes
emancipatorias solo se despliegan en torno de problemas socialmente relevantes y
culturalmente pertinentes para los intereses de los sectores populares. Estas formas
de analisis, interpretacién y comprensién del mundo y de la sociedad, requieren de la
aplicacion de criterios con contenidos emancipatorios en la seleccién, organizacién y
articulacion de los conocimientos y saberes escolares. En este sentido, Raquel
Gurevich (2005) explica que: -

El tratamiento de problemas connota el desarrollo de un conjunto de
capacidades, entre las que se destacan las analiticas, interpretativas,
explicativas, conjeturales, creativas y comunicativas. Por consiguiente el
tratamiento de problemas impacta de modo decisivo en los procesos de
seleccidn, organizacién y evaluacién de los contenidos. La definicién de
los problemas a estudiar y las actividades planteadas para su abordaje
suponen la eleccidén de opciones de valor ético y politico, la defensa de
los derechos implicados, la seleccidn rigurosa de las fuentes de
informacion, la elaboracién de un punte de vista personal y colectivo
sobre el tema en cuestion. (p. 34).

La problematizacion de los conocimientos y saberes de las Ciencias Sociales,
Politicas y Economicas permitird a las y los estudiantes disponer de herramientas
para analizar y comprender situaciones controvertidas de la vida social, elaborar
hipétesis, tomar distancia y cuestionar afirmaciones del “sentido comun” ¥
promoviendo un posicionamiento autdnomo y responsable.

Por otro lado, estos aprendizajes sujetos al didlogo v la reflexion, a la negociacién de
significados para reorganizar las ideas, no serian posibles sin la presencia de otros y
otras. En palabras de la misma autora “en todos los campos del conocimiento, pero
particularmente en ciencias sociales, los otros son condicion para aprender”,
(Gurevich, 2005, p 30).

Promover una educacion para las ciudadanias activas tiene que necesariamente ir de
la mano de organizar otras practicas educativas que se orienten a la produccién de
saberes, a la formulacién de propuestas de transformacién y a la concrecidén de
espacios plurales de accién colectiva, abandonando definitivamente las practicas
metodoldgicas de reproduccion de conocimientos distantes y estancos.

Se propone trabajar, por ejemplo, en la “formulacidn de problemas desde diferentes
posturas ideologicas que hay sobre un mismo tema/problema, que les permita a

1§7ﬁt€;aldo este como “concepcion del mundo absorbida acriticamente por el hombre medio” en
términos de Gramsci.
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ologias de la informacién y Ia
promover practicas criticas, activas y
Was. En otras palabras, al transformar la légica establecida de este espacio
lar en cuanto a sus contenidos, es necesario repensar las metodologias que se
fonan. Seguir orientando las propuestas didacticas a la acumulacion de

Jibuir a la conformacién de sujetos ético-politicos transformadores de la realidad.,

i} ntervencién pedagogica debe orientarse a la imaginacion y construccion de
" presentes y futuros posibles:

Se trata entonces de generar un espacio de construccidn comun de
conocimientos a partir de ejes y nicleos problematicos comunes y
situados que permitan al estudiantado abordar, entender y transformar
la realidad en la que se encuentra inserto. Las disciplinas que integran el
Area contribuyen a transformar dichos nicleos en objetos de estudio
aportando aquellos conocimientos que permiten analizarlos y explicarlos
en grados crecientes de complejizacion. La planificacién en base a ejes,
ndcleos y nudos probleméaticos permite el desarrollo de saberes
significativos y contextualizados y conlleva la diversificacion de la
propuesta de ensefianza a la hora de construir la situacién de
educabilidad. No se debe perder el centro de Ia practica educativa que
es el conocimiento, los conocimientos en multiples claves ontoldgicas
por lo cual se trata, frente a Ia diversidad, de generar condiciones de
educabilidad para lo diverso, para la otredad sin que se transforme en
subalternidad. (Aporte Distrital)

DIMENSION PSICOSOCIAL

Respecto a la dimensidn psicosocial y partiendo de la premisa de centralidad del
estudiantado en el disefio de la propuesta pedagdgica, la ensefianza de las Ciencias
Sociales, Politicas y Econémicas aporta una variedad de miradas que consideran
a las y los estudiantes en situacién, respecto de su condicién etaria, del territorio que
habitan, de las caracteristicas de sus culturas y de las relaciones que establecen.

En este esfuerzo epistémico de construccién de las Areas, el colectivo docente de la
provincia reflexiona sobre la necesidad de plantear nuevas rutas para construir
conocimientos que superen la dicotomia sujeto-objeto propia de la ciencia dominante
y reconstruya la relacion de ambos elementos en una realidad multidimensional y
situada, considerando al conocimiento como una construccion transformadora gue
permite empoderamiento de las y los sujetos. Es una cuestién central en la relacién
pedagdgica,

Conceder a los estudiantes voz y voto en sus experiencias de
aprendizaje. Ello implica, ademas, que hay que desarrollar un lenguaje
propic atento a los problemas experimentados en el nivel de Ia vida
diaria, particularmente en la medida en que estan relacionados con las
experiencias conectadas con la practica del aula. Como tal, el punto de
partida pedagdgico (...) no es el estudiante aislado, sino los individuos y

/_qrupos en sus multiples contextos culturales, de clase social, raciales,
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