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FUNDAMENTOS Y OBJETIVOS
DEL CICLO ORIENTADO

@ 4 Resolucién
:‘.:‘Xﬂ

FUNDAMENTOS

El Ciclo Orientado de la Escuela Secundaria de la Provincia del Neuguén se inscribe en
el marco del proceso de construccion del primer Disefio Curricular jurisdiccional del
nivel de caracter participativo y democratico. Este se define como el trayecto
pedagdgico en el que continua la Formacion General y se habilitan tiempos y espacios
para la ensefanza y el aprendizaje del conjunto de conocimientos y saberes especificos
de las Orientaciones, decididas en los niveles de la jurisdiccion provincial® y de las
instituciones educativas. Estos conocimientos y saberes permiten, en determinados
campos de la realidad, profundizar la Formacion Especifica del estudiantado del nivel
secundario.

La Ley de Educacion Nacional N° 26.206/06 consagra tanto la obligatoriedad como el
caracter de unidad pedagdgica y organizativa de la Educacién Secundaria, organizada
en dos ciclos: un Ciclo Basico de caracter comin a todas las Orientaciones y un Ciclo
Orientado de caracter diversificado segun distintas Areas del conocimiento, del mundo
social y del trabajo (articulos 29 y 31).

Al mismo tiempo, la organizacion académica en Ciclos y el caracter de los mismos estan
contemplados en la Ley Organica de Educacion de la Provincia del Neuguén N°
2945/2014 en su articulo 45.

A su vez, la organizacidn de la Escuela Secundaria como unidad pedagdgica, como
espacio publico de derechos, como ambito de trabajo con un corpus de conocimientos
y saberes seleccionados por su significatividad, relevancia y pertinencia, exige dar las
garantias necesarias respecto de la estabilidad laboral y de las condiciones de trabajo
de la docencia en estricto respeto por lo normado en la legislaciéon vigente?.
Considerando el principio de obligatoriedad que rige para el Nivel Secundario
reafirmamos que es responsabilidad del Estado garantizar el derecho a la educacién
atendiendo a todos sus tramos y a las diversas trayectorias escolares. Dicha
responsabilidad, en referencia especifica al Ciclo Orientado, comprende atender y
entender en las condiciones materiales y simbolicas necesarias, al ingreso,
permanencia, reingreso y egreso.

Todas las modalidades y orientaciones tienen la finalidad de habilitar a adolescentes,
jovenes y adultos/as, en concordancia con el ejercicio pleno de la ciudadania, tanto
para la formacién propedéutica como para el mundo del trabajo.3

Coherente con los sentidos sociales de la Educaciéon Secundaria, el Ciclo Orientado debe
formar estudiantes en torno a un aprendizaje integral y vincular, superador de
orientaciones univocas e instrumentalistas que reducen la formacién a la capacitacion
en habilidades, competencias y destrezas para “saber hacer” en contextos especificos.
Por el contrario, el Ciclo Orientado se inscribe en un paradigma critico de formacion,
de caracter holistico, complejo y comprehensivo, que entiende al mundo del trabajo
como capacidad y potencia transformadora humana susceptible de otorgar sentidos no
mercantiles a la vida, como espacio de intervencion humana para la produccién?, y que

1 Resolucion N° 0603/2019.

2 Resolucién N°1463/2018 Estructura organizativa de la escuela secundaria. Ciclos y fundamentos.

3 Resolucion CFE N° 84/2009 se adopta la resolucidn, pero se modifica el orden a pedido de varios
distritos.

° 1463/2018.

ADRIANA BENT PORTO
Directora Frovincial de
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postula una construccion ciudadana que trascienda los limites liberales, desde una
concepcion de ciudadania plurinacional y pluricultural.>

El campo de la Formacion General constituye el nicleo comun de la Escuela Secundaria
y, en consecuencia, debe ser incluido en los planes de formacion de todas y cada una
de las orientaciones y modalidades, asi como en cualquier propuesta educativa que
corresponda al nivel. El mismo comienza en el Ciclo Basico y se extiende hasta el fin
de la obligatoriedad de escolarizacion legal, al finalizar el Ciclo Orientado.®

El Ciclo Basico ComUn no debe marcar un limite taxativo entre la Formacion General y
la Formacién Especifica. Por el contrario, se identifica como un espacio de formacion
de caracter general con potencialidad para dialogar con la Formacion Especifica que
corresponde a las Modalidades de la Educacidon Secundaria y a las Orientaciones del
Ciclo Orientado’.

El espacio pedagdgico-didactico que nos permite realizar esta transicion es el interciclo,
-Enlace Pedagdgico-, que tiene como objetivo, en la Educacion Secundaria Orientada,
Técnico Profesional y Educacion Artistica, afianzar la Formacién General basica e
introducir la Formacion Especifica pertinente a las orientaciones del Ciclo Orientado,?
dando continuidad pedagdgica a la Formacion General a través de la presentacion e
introduccion a la Formacién Especifica otorgandoles a este espacio un tiempo
pertinente propendiendo a una eleccién auténoma e informada de las posibles
Orientaciones vigentes.

El estudiantado, en tanto sujetos de derecho, tendra la posibilidad de elegir sobre qué
campos de la realidad social desea ahondar sus conocimientos y para ello es necesario
“profundizar herramientas de orientacién”. La trayectoria pedagdgica debe ser
continua, sostenida, gradual y compleja entendida como proceso.?

La definicion de las Orientaciones exige “atender al contexto en el que se desarrolia el
proceso de ensefianza - aprendizaje, incluyendo las diferentes realidades y condiciones
del colectivo estudiantil, garantizando de esta manera el acceso igualitario al
conocimiento. 10

El proceso de construccidn curricular de las Orientaciones para las Escuelas Secundarias
se inscribe en el conjunto de criterios, principios y desarrollos tedricos constitutivos del
Marco Socio Politico Pedagdgico y del Marco Didactico, considera los contextos que se
presentan en el territorio de la Jurisdiccion y se orienta desde los principios de Justicia
Curricular, Inclusién Educativa, Interculturalidad e Igualdad Educativa. El caracter
situado del Disefio Curricular, atiende a los contextos y territorios en los que se
desarrollan las practicas institucionales de ensefianza y de aprendizaje en el Ciclo
Orientado.

El Ciclo Orientado debe garantizar la construccion de conocimientos y saberes
emancipatorios como resultado de experiencias comunes y situadas que definen
determinadas e histéricas maneras de habitar el mundo.!! Para ello, es indispensable
generar practicas de ensefianza capaces de crear situaciones para la construccién de
conocimientos a partir de la problematizacion, discusién, formulacién y reconstruccion,
proponiendo nuevos escenarios desde acuerdos inter y transdisciplinares.

El proceso de construccion del CO debe obedecer al principio de garantia de igualdad
para una educacion mas justa, basada en los derechos humanos universales. Debe

5 Aporte distrital.

6 Resolucion CFE N° 84/2009,

7 Resolucion N° 1463/2018 Fundamentos y objetivos del ciclo basico comdn, (p. 63).

8 Resolucion N° 1463/2018 Organizacion e identidad de los ciclos de la escuela secundaria, (p. 61).
9 Aporte distrital.

10 Aporte distrital. ,

11 Resolucion N° 1463/2018, Conocimientos y contenidos escolares, (p. 49).
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contemplar los intereses del colectivo estudiantil y también aportar a la construccién
de todos aquellos procesos relacionados con los recursos del lugar, la region y el pais. 12
Por lo tanto, el Ciclo Orientado tendra que responder a un proceso de Formacion
General y de Formacion Especifica que contribuya a decidir e intervenir con autonomia,
en las distintas esferas de la vida social.
Concluyendo, el Ciclo Orientado es trayecto de Formacién Especifica en didlogo con la
Formacion General y debe constituirse en una experiencia escolar que sea
efectivamente conquistada por adolescentes, jovenes y adultos/as histéricamente
desplazados de las aulas de la- escuela secundaria. Un espacio de formacion que
garantice permanencia y egreso en tanto se organiza pedagdgica y didacticamente con
la finalidad de albergar la diversidad identitaria y las condiciones de aprendizaje del
estudiantado en su totalidad.
El proceso de construccion curricular del Ciclo Orientado entiende que:
La escuela secundaria, mas alla del calendario, no es un simple momento
de una etapa. La implicacién fundamental que la democratizacion del nivel
ofrece en perspectiva de derecho es construir el reconocimiento de que los
sujetos adolescentes y jovenes “tienen tiempo” para “estar’ en el secundario
y no solo ser por lo que seran. “Estar” implica una identidad en un tiempo
politico, social y cultural que no puede ser condicionado por el mercado, la
injusticia social, la inequidad y el mundo adulto con intereses mercantiles
que los espera a la salida de la escuela. (Asprella, G.; 2013, p. 33)

OBJETIVOS
1. En relacion al derecho y a los principios politico-educativos

e Garantizar el acceso, la permanencia, el egreso y reingreso del estudiantado en
la escuela secundaria obligatoria, siendo el Estado el garante y responsable del
cumplimiento del derecho a la educacion.

e Promover trayectos educativos en un espacio del Ciclo Orientado, de caracter
diversificado desde los principios politicos-educativos consagrados en este
Disefio Curricular: obligatoriedad, gratuidad, laicidad, igualdad educativa,
inclusion, universalidad, interculturalidad y justicia curricular.

e Brindar orientaciones que favorezcan la Formacion General y dentro de Ia
misma, la Formacidn Especifica, la eleccidn vocacional, la continuidad de
estudios superiores y/o la insercién al mundo del trabajo.

e Generar pensamiento critico, decolonial, emancipador, basado en una
pedagogia que se impulse desde los derechos humanos, el Derecho Social
exigible y desde una perspectiva de género.!3

2. En relacién a la articulacion horizontal (al interior del nivel) y vertical (entre niveles
y ciclos)

o Desarrollar estrategias y espacios curriculares de articulacion entre Modalidades
y Ciclos de la Escuela Secundaria que permitan al estudiantado decidir, desde el
reconocimiento de sus intereses, sus pasajes inter-ciclos e intermodalidades, en
tanto condiciones para asegurar la permanencia y el egreso.

o Ofrecer las herramientas pedagdgicas y didacticas necesarias para la
continuidad de los estudios, generando estrategias que permitan la eleccion
fundada y decidida con autonomia, para lo cual el Estado debe garantizar y
proveer las herramientas y dispositivos que se requieran para poder atender
correctamente los trayectos escolares.

12 Aporte distrital.
13 Aporte djstrital.

ADRIANA FEATRIZ PORTO 1462
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3. En relacion al estudiantado y los enfoques de ensefianza y de aprendizaje

e Promover la problematizacidn y la construccion significativa de conocimientos y
saberes especificos para superar la mera transmision y repeticién de los mismos.
Fomentar y contribuir a la independencia y autonomia del colectivo estudiantil. 4
Formar personas criticas, €tica y politicamente comprometidas con su realidad
social, protagonistas de experiencias colectivas.!”

» Propiciar un conocimiento mas profundo de los problemas basicos, los conceptos
fundamentales y las principales formas e instrumentos de indagacion propios de
un Area del saber y/o un campo de practicas. 16

e Favorecer el aprendizaje basado en problemas, participativo, colaborativo e
interdisciplinario desde el enfoque de las Perspectivas del Disefio Curricular.

o Favorecer la igualdad de oportunidades y de posibilidades de todo el colectivo
estudiantil atendiendo a las diferentes trayectorias educativas.*’

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Asprella, G. (2013) La escuela secundaria, una reflexion sobre sus definiciones. En
Aspreila, G. — Vicente, M. E. (coord.) La vida cotidiana en las instituciones
educativas. Una mirada pedagogica a la gestion de la escuela secundaria. La
Plata, Argentina. Editorial de la Universidad de La Plata.

EDUCACION SECUNDARIA ORIENTADA

1. Educacion Secundaria
Dentro de las normativas vigentes, la Educacion Secundaria Orientada, constituye un
nivel que contiene y abarca en su estructura diferentes modalidades, entendidas como
aquellas opciones organizativas y/o curriculares de la educacién comin, que procuran
dar respuesta a requerimientos especificos de formacion,
La Educacién Secundaria constituye una unidad pedagdgica y organizativa
para adolescentes y jovenes que hayan completado su Educacion Primaria.
En nuestro pais es de caracter obligatorio de acuerdo a lo dispuesto por el
art. 29 de la LEN (Ley Nacional de Educacién, 26.206).
Actualmente, la Escuela Secundaria, dentro de la Legislacion nacional, los acuerdos
federales y la Normativa provincial, se encuentra estructurada en dos ciclos. Sin
embargo, su condicién univoca, bajo la denominacién originaria de “bachillerato”!8 se
ha conservado durante dos siglos en Secundaria Orientada, entendida como un
proyecto educativo que ofrece la formacidn de “Bachiller en” diferentes Orientaciones
de orden académico. En cierto sentido, tanto en nuestro pais, como en Occidente en
general, el nacimiento de la Educacidn Secundaria es una construccion de la
modernidad capitalista y es asimilable a la historia del bachillerato del cual se conservan
ciertos “mitos fundantes” (Southwhell, 2011) que organizan su estructura v,
especialmente, ese formato tan caracteristico de disciplinariedad, gradualidad y

14 Aporte distrital.

15 Aporte distrital.

16 Aporte distrital.

17 Aporte distrital.

18 En las ceremonias de graduacion de Ias primeras universidades europeas, en la Baja Edad Media,
los graduandos cefiian sus sienes con una corona de laureles adornada con bayas. El nombre de esta
fruta, baya, llegé al espafiol proveniente del frances baie, y éste, del latin baca, mientras que laurel se
derivo del latin laurus. A partir de baca y laurus, se formd en bajo latin bacalarius, palabra que se usaba
alla por el siglo IX para designar a los graduados. En Francia, €stos fueron llamados bachelor en la
Cancién de Rolando (1080) y, posteriormente, bachelier, mientras que el titulo que recibian era
baccalauréat y llegaron a nosotros como bachiller y bachillerato.
http://www.elcastellano.org/palabra/bachiller.
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tiempos escolares distintivos (desde la jornada escolar al ciclo lectivo), como parte de
un dispositivo mas general.

Las Escuelas Secundarias fueron concebidas desde los siglos XVII y XVIII, como
escuelas preparatorias, destinadas a las elites burguesas, para la continuacién de los
estudios universitarios. Su expansion, es producto de la economia capitalista y de las
ideas liberales que, en nuestro pais, se ampliaron visiblemente durante todo el siglo
XIX acompafiando la construccidon del Estado Nacién. Pensada para la aristocracia
portefia en primer lugar, y la provinciana mas tarde, en tanto las jurisdicciones se
fueron incorporando y asimilando a los circulos del poder central, encuentra su mision
y sentido como espacio de formacion y socializacion de los futuros dirigentes de la
Nacidn y sus elencos politicos burocraticos.

Las caracteristicas basicas de los primeros bachilleratos son la formacion de caracter
cladsico, humanista, disciplinar, enciclopedista y culturalmente eurocentrada,
organizada en una estructura graduada, cuya funcion esencial era la seleccién de
quienes estarian en condiciones de ingresar a la Universidad. A esta funcidn originaria
hay que agregar el paquete ético de la matriz capitalista que sostuvo sus propdsitos
principales. Dentro de la contradiccién inicial que presentan algunos de los valores
fundantes del liberalismo, igualdad y libertad se reconcilian en el concepto de
meritocracia y asi se justificaron los mecanismos de seleccion social. La escuela se
constituyd en un gran dispositivo de ingenieria social que, con el fin de mantener el
orden instituido y justificarlo, depositaba el ideal igualitario en la Educacién Primaria y
el selectivo en la Secundaria (Tiramonti, 2011).

Estas funciones esenciales y sus sentidos culturales asociados fueron puestos en
tension con la aparicién de nuevos proyectos educativos dentro del nivel. La creacion
de las Escuelas Normales, con el objetivo de formar maestros para la educacion
elemental, no ming el espiritu elitista de los bachilleratos, pero con el tiempo puso en
tension su contenido y estructura.t®

El siglo XX asistid a la expansion del nivel por una creciente demanda de Educacion
Secundaria, de aquellos sectores que no tenian propdsito ni posibilidad de ingresar a
la Universidad. En sus inicios se desarrollaron las Escuelas de Artes y Oficios y las
Escuelas Comerciales que, entre las décadas del ‘30 y el ‘40, se incorporan al nivel
organizandose en dos ciclos: el Ciclo Basico, que contempld la educaciéon comun y el
Ciclo Superior, orientado hacia el Magisterio, el Comercial o el Bachiller. Las escuelas
de Artes y Oficios se introducen en el nivel en un circuito paralelo y de menor prestigio,
como Colegios Industriales y Técnicos, que dependian del Ministerio de Trabajo
(Southwell, 2011).

Mas alld de la ampliacion de las propuestas educativas estatales y las nuevas
Modalidades, el Bachillerato nunca perdio su tinte distintivo ni su categorizacion social
como “escuela de centro”, en tensidn constante con el resto de las propuestas
educativas del nivel, por el reconocimiento social de los titulos que otorgaba.?

En la década de 1960, se inicia un proceso de masividad de la demanda y, con ella, de
la democratizacion del acceso. Este fendmeno no concretd el principio de igualdad, por
un lado, a causa de las altas tasas de deserciéon originadas en las dificultades
socioecondmicas; y por otro, porque la masificacion implicdé una diferenciacion
institucional muy notoria en relacién a la calidad de las propuestas educativas. Esta
tendencia se hizo muy marcada desde la dictadura civico-militar del ‘76 y, mds aun,
con las reformas neoliberales de los afios ‘90 que dieron un impulso inusitado a la

19 Este proceso se observa también con la pérdida paulatina de la libertad de catedra y la normalizacion
de métodos y contenidos en los Colegios nacionales dependientes de la Universidad.

20 Y por la finalidad que se le atribuyé a la misma direccionando la titulacién para la prosecucion de
estudios superiores, a diferencia de la escuela normal, la comercial bancaria y la técnica industrial,
orientando a quienes egresaban a incorporarse al mundo del trabajo sin que ello implicara el no poder
seguir carreras terdiarias.
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educacién privada. El siglo XX promediaba con un balance contradictorio en términos
de Educacion Secundaria ya que el aumento cuantitativo y la democratizacion del
acceso, lejos de promover el ideal igualitario, convivian con tasas altisimas de
desgranamiento, desercion y segmentacion educativa entre instituciones, distritos y
jurisdicciones.

La Ley Federal de Educacion, enmarcada en las reformas neoliberales, trasladd las
reglas del mercado a la politica educativa. De ese modo, comenzd con una
reconceptualizacion del término educacion, de corte liberal, definiéndose como
“responsabilidad comin” y no mas como derecho social. Ubica a la familia, al sector
privado y al conjunto de la sociedad, en pie de igualdad en funcidn de garantizar el
llamado “servicio educativo”, donde sdlo se atribuye al Estado la potestad de controlar
la aplicacién de la politica educativa.

ContinGa con una medida de alto impacto como es ia transferencia de ia totalidad de
os considerados Servicios Educativos Secundarios desde el Estado Nacional hacia las
rovincias, conjuntamente con la responsabilidad de su sostén econémico, provocando
n proceso de desfinanciamiento y acentuacion de las asimetrias regionales. (Barco,
1995). Todo ello se corresponde con una mirada focalizada en la prestacion del servicio
educativo, donde se prioriza la construccién de trayectos y dispositivos diferenciados
que, en nombre de la diversidad y la descentralizacion, resolvieron el ethos?! igualitario
de la educacion comun, proponiendo servicios alternativos en su formato con “inclusion
precaria o subordinada” (Dussel, 2005), y minando el derecho a la educacién de calidad
en los sectores econdmicamente mas desfavorecidos. Se tratd de “un modo de procesar
la presion por la inclusién sin sacrificar su funcién diferenciadora y selectiva” (Tiramonti,
2011, p. 22).

Este proceso comienza a desandarse en el afio 2006 con la sancidon de la Ley de
Educacién Nacional (N° 26.206) que, ademas de derogar de hecho la Ley Federal de
Educacidon, reinscribe el derecho educativo dentro del ambito de las atribuciones
indelegables del Estado (en todos sus niveles), reinstaurando el concepto de Derecho
Social. Recuperando el ethos igualitario del sistema educativo decimondnico, sanciona
la obligatoriedad de la Educacién Secundaria y la responsabilidad concurrente del
Estado Nacional y las jurisdicciones para asegurar tanto el acceso como la
permanencia, egreso y reingreso estableciendo una serie de objetivos comunes que
materialicen los principios de una educacion de calidad en condiciones de igualdad.

El érgano colegiado que entiende en la implementacion de la politica educativa es el
Consejo Federal de Educacion. Desde entonces, se han ido definiendo estructuras,
modalidades y propuestas educativas que responden al espiritu de la Ley de Educacién
Nacional, en consenso con y entre las autoridades jurisdiccionales. EI mismo se ha
plasmado en una serie de Resoluciones federales que tienen por objeto la concrecion
de principios y objetivos enumerados en la Ley.

2. La escuela secundaria en la Provincia del Neuquén

En la Provincia del Neuguén, como en la mayoria de las jurisdicciones, la historia de la
Educacion Secundaria presenta un recorrido paralelo, intimamente relacionado con
respecto al proceso histdrico a nivel nacional, en lo que se refiere al crecimiento del
nivel. En este sentido, nuestra regién asistid en las cuatro Ultimas décadas, a un
fendmeno simétrico signado por la gran expansion del nivel, con un alto grado de
desigualdad. (Barco, 2012)

21 En la forma en que lo hizo la nobleza griega el ethos se entiende como una costumbre o rasgo
distintivo propio de una comunidad. Constituye una caracteristica intrinseca que, en lo humano o social,
se afianzan de tal manera que pasan a ser (en la definicidn de Aristdteles) una “segunda naturaleza”.
En términos literales, la palabra se utilizaba en el sentido de “hacer el bien” y es la base etimolégica del

g concepto ética.
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En efecto, al compas del crecimiento demografico de la provincia, la cantidad de
creaciones de establecimientos de ensefianza secundaria (muchas veces en
condiciones precarias) comienza a multiplicarse de manera sostenida a principios de la
década del 80, concentrandose sobre todo en la zona de la Confluencia. El contexto de
reapertura democratica inicia este fenémeno de expansion. La politica educativa estatal
retoma ese impulso exponencial con el Convenio de Transferencia entre la provincia y
el estado nacional en el afio 1992, que sumé 21 escuelas secundarias a la jurisdiccién,
y la creacién de otras tantas escuelas a principios de la década del 90, creciendo desde
entonces de manera mucha mas lenta y desigual.

En ese contexto, el masivo rechazo del sector docente a la Ley Federal de Educacion
posibilitd que, en la jurisdiccion, se mantuviera la estructura y los ciclos tradicionales
del Nivel Secundario, conservandose, entonces, las Escuelas Secundarias Orientadas
en Bachilleratos, Comerciales y la propuesta de la Modalidad Técnica. Aun asi, la
realidad educativa de la jurisdiccidn y las respuestas fueron las que han contribuido a
la fragmentacion del sistema en base a Instituciones, Orientaciones y Planes de Estudio
respondiendo a demandas socio sectoriales sin llegar a organizarse en un Disefio
Curricular de rasgos precisos.

La falta de planificacion concreta y proyectada en el tiempo de la politica educativa por
parte del Estado, se tradujo en una Escuela Secundaria caracterizada por infinidad de
normativa de caracter coyuntural, contrapuestas y muchas veces contradictorias. Este
déficit derivl en la cristalizacion de una serie de problematicas que se han tornado
estructurales en el sistema: la desigualdad en el acceso, permanencia y egreso del
nivel, altos indices de fracaso escolar (entendidos como retraso, sobreedad y
abandono), la desigualdad regional de posibilidades educativas, entre otras. La enorme
fragmentacion y particularismo de los planes de estudio existentes no sdlo atentan
contra la idea igualitaria y universal de educacidon comun universal, sino que crean una
suerte de segmentacidon escolar para sectores populares que, en nombre de la
diversidad, producen aln mas desigualdad educativa. (Barco, 2012).

La Provincia del Neuquén concretd su Ley Organica de Educacion en el afio 2014,
saldando el déficit normativo histérico que impedia otorgar coherencia, unidad,
identidad y proyeccidn en el tiempo a la politica educativa de la jurisdiccion.

En las definiciones de la Ley Provincial, la especificidad de Secundaria Orientada
conserva la finalidad y la estructura que la definen como Educacion Comun (su
impronta histdrica), estableciendo la organizacion del nivel en una estructura que
contiene Secundaria Orientada y las modalidades Técnico Profesional, Artistica y
Educaciéon Permanente de Jovenes y Adultos.

En 2015 se inicia en la Provincia del Neuguén el Proceso de Construccion Curricular, de
cardcter participativo y democratico, donde se materializa la politica educativa para la
Escuela Secundaria.®

Es tarea de este Proceso De Construccion Curricular Provincial redimensionar el ethos
igualitario que atraviesa toda la historia de la educacién, asumiendo que la igualdad es
un punto de partida cuando el Estado, atravesando el sistema en su conjunto, es capaz
de asegurar en la escuela el acceso de todas las personas a los bienes culturales
asumidos como indispensables para la construccién de unas ciudadanias plenas de
derechos. En la estructura que corresponde a la Secundaria Orientada este mandato
igualador es posible cuando, aplicando los principios de la justicia curricular (Connel,
1997), se construye, de manera colectiva, el contenido y formato de aquelio que se

22 La nueva propuesta inaugura un inédito proceso de construccion curricular, mediante Resoluciones
1368/2014 y 097/2015 siendo estas derogadas por la Resolucion N° 1697/2015 |. “Esta nueva propuesta
politico pedagdgica, finalmente se plasmé en la Resolucidn N°1697/2015 donde se establece la
metodologia de participacién con instancias escolares, distritales y provinciales y se crea, ademas, la
Mesa Curricular Provincial. Un total de 147 escuelas secundarias de toda la Provincia participan seguin
sus diferentes modalidades” (Resolucién N° 1463/2018, p. 23)
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define como “educacidn comin” y se transforma en un derecho inalienable para el
estudiantado.

3. La organizacion y el tiempo escolar
La escuela constituye una configuracion socio histdrica que, novedosa en los albores
de la modernidad capitalista, se ha naturalizado hasta convertirse en una suerte de
“sentido comun” de la relacién pedagdgica. Esta relacion solo ha podido pensarse en
un lugar y tiempo especifico (Southwell, 2011). El lugar es la institucién escuela con
sus disciplinas, el profesorado, aulas, estudiantes, normas, regimenes académicos. Y
el tiempo escolar es, a la vez una dimensién que estructura lo cotidiano (la clase), un
periodo del afio (el ciclo lectivo), una etapa de la vida (la secundaria).
La organizacién actual del tiempo escolar responde a las caracteristicas y realidad de
la escuela del siglo XIX, que tenia, en aquel entonces, la tarea de transmitir
conocimientos a una poblacidn restringida, bajo el principio de que todo el mundo debia
aprender lo mismo y al mismo ritmo. La realidad social, la escuela y la nocion misma
de conocimientos han cambiado. Los sistemas educativos tienen amplias coberturas y
atienden a una poblacion de gran diversidad social y cultural, con limitaciones en
relacion a posibilidades humanas y econdmicas. Las escuelas son mas auténomas,
interconectadas entre si por redes informaticas en su gran mayoria, lo que posibilita
formas otras de comunicarse y con una relacién mas flexible con su entorno. Pese a
estos cambios, la organizacién del tiempo escolar sigue respondiendo a un concepto
racional y mecanico tal como se definié cuando se organizaron las primeras escuelas
en el siglo XIX, en funcién de la racionalidad capitalista.
SegUn la legislacion vigente, la escuela secundaria se organiza en Modalidades, cada
una de las cuales contiene caracteristicas propias.
En cuanto a la organizacién, los tiempos y espacios de las Escuelas Secundarias
Orientadas de la Provincia del Neuquen, existen diversas formas de organizacién del
tiempo. A su vez dependiendo del Plan de Estudio de cada establecimiento, varia la
cantidad de asignaturas que abarca la Orientacion, las horas semanales dedicadas a la
Formacion General y aquellas destinadas a la Formacion Especifica del Ciclo Orientado.
El proceso de construccion curricular del Ciclo Orientado entiende que,
La escuela secundaria, mas alld del calendario, no es un simple momento
de una etapa. La implicacién fundamental que la democratizacion del nivel
ofrece en perspectiva de derecho es construir el reconocimiento de que los
sujetos adolescentes y jévenes ‘tienen tiempo’ para ‘estar’ en el secundario
y no solo ser por lo que seran. ‘Estar’ implica una identidad en un tiempo
politico, social y cultural que no puede ser condicionado por el mercado, la
injusticia social, la inequidad y el mundo adulto con intereses mercantiles
que los espera a la salida de la escuela. (Asprella, G.; 2013, p. 33)3
Es por ello que la construccidn de una nueva Educacién Secundaria requiere una mirada
holistica, en cuyo centro se encuentra el estudiantado como sujeto de derecho. Esto
requiere repensar la organizacion del trabajo docente con nuevos espacios de trabajo
colectivo dentro y fuera de aula y en el que se incluya la formacién en servicio del
profesorado de manera continua y sostenida en el tiempo.

4. Cultura institucional

En palabras de Frigerio, Poggi y Tiramonti (1994), cada escuela tiene una
"personalidad”, un "estilo", que se construye en un complejo entramado en el que el
proyecto fundacional va siendo moldeado por los actores, cuyas practicas son captadas
en nuestra imagen-representacion. La imagen-representacion de la institucion no se
compone solamente de sus aspectos manifiestos, es decir de aquéllos que se imponen

23 Cita sugetrida en los Aportes distritales.

Despach jésa de Entradas 1467
CONSEL0 PROVINCIAL DE EDUCACION



ES COFIA

PROVINCIA DEL NEUQUéN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCIONN® 104 &
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

a la mirada: el edificio, la limpieza, el comportamiento del estudiantado en el momento
de entrada o salida, la recepcidn de la que somos objeto cuando nos acercamos a ella,
la importancia acordada a la tarea especifica, el grado de insercidn de sus egresados y
egresadas en otras instituciones o en el mundo del trabajo. También la integran
aquellos aspectos menos visibles: el estilo de los vinculos, los modos en que se toman
las decisiones, es decir, la percepcién que los miembros de la organizacion tienen de
ella y de sus practicas. Cada institucion posee rasgos de identidad y sefias particulares
que le son propios; ambos constituyen y simultaneamente son aprehensibles en lo que
denominaremos cultura institucional, entendida como aquella cualidad relativamente
estable que resulta de las politicas que afectan a esa institucién y de las practicas de
los que contribuyen al hecho educativo. Es el modo en ambas son percibidas, dando
un marco de referencia para la comprension de las situaciones cotidianas, orientando
e influenciando las decisiones y actividades de todos aquellos que actdan en ella.

En otros términos, podemos decir que la cultura institucional es, metaféricamente, el
escenario, la obra que se representa, el teldn y el fondo de las actividades de una
institucion. En ella se integran cuestiones tedricas, principios pedagdgicos en estado
practico, modelos organizacionales, metodologias, perspectivas, suefios y proyectos,
esquemas estructurantes de las actividades (Brunet, Brassard, Corriveau, 1991). Todas
culturas son susceptibles de cambios; no son fijas, rigidas ni inmutables, sino que se
adecuan en funcidon de los cambios permanentes en el interior de la institucion, su
contexto proximo y el orden social.

5. Ciclo Orientado. Formacion General y especifica

El Ciclo Orientado es trayecto de Formacion Especifica en dialogo con la Formacion
General y debe constituirse en una experiencia escolar que sea efectivamente
conquistada por adolescentes, jovenes y adultos histéricamente desplazados de las
aulas de la escuela secundaria. Es un espacio de formacién que protege permanencia
y egreso en tanto se organiza pedagdgica y didacticamente para albergar la diversidad
identitaria del estudiantado y la diversidad de ritmos de aprendizaje.?*

La Escuela Secundaria, pedagdgica y politicamente, se presenta como una unidad para
la formacion del estudiantado y se organiza en dos ciclos articulados horizontal y
verticalmente con continuidad a lo largo de la duracidn de cada modalidad. A su vez,
garantiza el derecho a la educacion de todas y todos, fundamentada en el principio de
igualdad educativa, inscripta en el campo de los Derechos Humanos Universales.

El Ciclo Orientado se presenta como un tramo de la escolaridad secundaria construido
sobre uno de los principios fundamentales que sostiene este Disefio Curricular: el
Derecho Social a la Educacion. En este sentido, su caracter de “Orientado” esta dado
por la construccidn y acceso a conocimientos y saberes mas especificos, complejizados
epistémica y pedagdgicamente sobre alguno de los diversos campos de la realidad
social: artistico, técnico, humanistico, cientifico, entre otros.

Este trayecto bajo ningln concepto implica un corte con la Formacién General
desarrollada en el Ciclo Basico Comin y Enlace Pedagdgico e Interciclo, sino que,
coherente con el mismo, complejiza la Formacion General de la Educacion Secundaria
articulando epistémica y metodologicamente con las especificidades de las respectivas
orientaciones, en coherencia con los sentidos de la misma y el caracter emancipatorio
y decolonial del DC (Ver Resolucion N° 1463/2018, punto 2.5, pp. 32-41).

Concebida la ESO como una unidad pedagdgica, se conforma como un espacio de
formacion para atender la diversidad identitaria del estudiantado como asi también los
tiempos y ritmos de aprendizajes que garanticen el pleno derecho a la educacion en
sus tramos: ingreso, permanencia, reingreso y el egreso en la escuela secundaria.

24 Sugerencia en aportes distritales, tomado del documento Fundamentos y Objetivos del Ciclo
Orientadg,——
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El Ciclo Orientado se organiza mediante definiciones politico-pedagdgicas establecidas
en los Marcos Socio Politico Pedagdgico y Didactico, como también en la direccionalidad
que otorgan las perspectivas de este Disefio Curricular, desde lo epistemoldgico y lo
metodoldgico. Comprende conocimientos, saberes y construcciones metodoldgicas que
otorgan mayores niveles de profundidad y complejidad a la formacion del estudiantado
de Nivel Secundario.

La Formacion General se articula con la Formacidon Especifica, brindando al
estudiantado la oportunidad de profundizar los conocimientos y saberes relativos a una
Orientacidon promoviendo la construccion de conocimientos socialmente relevantes y
culturalmente pertinentes, vinculados con problematicas sociales de caracter local,
regional, nacional e internacional, desarrollando el pensamiento critico, emancipador y
decolonial.

El Ciclo Orientado establece una educacién inclusiva, igualitaria y de calidad desde los
principios de Justicia Curricular, Interculturalidad y Gratuidad que promueva el
desarrollo de aprendizajes pluriversales durante toda la vida de las/los sujetos.

La Resolucidon N° 603/2019% del CPE, en el contexto de la construccion curricular de
la Educaciéon Secundaria en la Provincia del Neuquén, establece para la Escuela
Secundaria Orientada las orientaciones que se detallan a continuacion:

Bachiller en Agrario/Agro y Ambiente
Bachiller en Artes

Bachiller en Ciencias Naturales
Bachiller en Ciencias Sociales
Bachiller en Comunicacion

Bachiller en Economia y Administracién
Bachiller en Educacion

Bachiller en Educacion Fisica
Bachiller en Informatica

Bachiller en Lenguas

e Bachiller en Literatura

Bachiller en Matematica y Fisica
Bachiller en Turismo

5.1. Formacion General en el Ciclo Orientado

La Formacién General del Ciclo Orientado, al igual que lo es en el Ciclo Basico Comun
y Enlace Pedagdgico e Interciclo, estd comprometida epistémicamente con los
enunciados tedricos de la Sociologia y Pedagogia Critica, en clave emancipatoria y
decolonial. En esta convergencia tedrica los constructos del Disefio Curricular son
fundamentos y a la vez, anclajes para las definiciones de la Formacion Especifica.

Asi, la contribucion que hace la Educacion Secundaria a la construccion de
subjetividades en adolescentes, jévenes y aduitos promueve una mirada significante
de los contextos sociales, culturales, econdmicos que promuevan en el estudiantado la
construcciéon de conocimientos y saberes sociaimente relevantes y culturaimente
pertinentes para intervenir en la sociedad deconstruyendo y transformando la realidad.
En este sentido, la Formacion General en el Ciclo Orientado da lugar a las realidades
que atraviesan al estudiantado, donde “comprender a las juventudes se vuelve una
preocupacién central en el ambito de la escuela: pensar al colectivo estudiantil en sus
condiciones sociales y culturales actuales como desafio pedagdgico de re-pensar los
procesos de ensefianza y aprendizaje en una perspectiva emancipatoria de esa ldgica
mercantil” (Resolucion N° 1463/2018, p. 31).

25 Se enmarca en las resoluciones del CFE referidas a las orientaciones de la Escuela Secundaria
Orientada.
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En continuidad entonces con los Sentidos Sociales de la Educacién Secundaria en su
conjunto, elaborados y acordados de forma colectiva y plasmado en las Resoluciones
precedentes, la Formacidon General (FG) dentro del Ciclo Orientado tiene por
objetivos: 2

o Formar para unas ciudadanias pluriculturales y plurinacionales en vista de una
justicia curricular, entendida como el derecho a aprendizajes de conocimientos
y saberes que posibiliten la vida en comunidad, como sujetos de derechos en el
marco de sociedades pluriversales, justas e inclusivas.

o Desarrollar un pensamiento critico, emancipador y decolonial, que permita y
habilite posicionamientos €ticos, politicos y sociales, como parte de sujetos
transformadores de la realidad pasadas, presentes y futuras, mediante el didlogo
comunitario y el consenso acorde a los principios de una democracia sustancial
y participativa.

o Garantizar el aprendizaje de conocimientos y saberes asociados a la formacién
holistica del estudiantado, anclados en los desarrollados en el CBC, y ampliados
en sus niveles de profundidad y complejidad, de manera que resulten una base
para futuros aprendizajes tanto en las instancias de formacidn superior, como
en el mundo del trabajo y a lo largo de la vida.

e Contribuir a la Formacién General y com(n del estudiantado para la construccion
de conocimientos y saberes que faciliten la movilidad del estudiantado entre
escuelas y modalidades que promuevan el reingreso al sistema educativo en
condiciones de igualdad asociadas a los principios de la justicia curricular.

o Desarrollar la construccion de una mirada reflexiva y critica sobre la realidad,
analizando la informacion recibida en relacidn a los diferentes contextos
sociopoliticos de la que proviene, deconstruyendo ideas naturalizadas acerca de
las sociedades presentes y pasadas, desde una perspectiva decolonial, de
cuidado y responsabilidad hacia las comunidades y el ambiente.

El campo de la Formacion General del CO apunta a profundizar una formacién holistica
articulando las dimensiones sociales, histdricas, politicas, culturales, artisticas,
bioldgicas, psicoldgicas del estudiantado. En este sentido, desde lo pedagdgico
didactico, promueve procesos de ensefianza y de aprendizajes basados en el desarrollo
de los lenguajes y de las diversas formas de pensamientos como herramientas de
mediacidn para la construccion de saberes y conocimientos mas complejos y
especificos del CO.

5.2. Criterios para la definicion de Areas en el campo de la Formacion
General
En el contexto de las definiciones anteriores, del Ciclo Basico Comun y del Enlace
Pedagdgico e Interciclo, el CO se organizara en Areas, atendiendo los siguientes
criterios '
e La Formacion General atiende al principio de la Educacién Comun.
¢ Uno de los Objetivos Fundamentales de la Educacién Comun es la Construccion
de unas Ciudadanias que trascienda los limites liberales desde una concepcién
de ciudadanias pluriculturales y plurinacionales.
e Lo comun se construye de manera igualitaria, colectiva y participativa.
La Educacion Comudn implica una garantia de igualdad educativa.
¢ Laigualdad educativa se garantiza mediante el principio de Justicia Curricular

26 Se construyeron en base a las recurrencias e incidencias planteadas en las sistematizaciones
distritales correspondientes a los aportes docentes realizados en la jornada curricular del 6 de junio de
2019 y que fueron analizados y triangulados por la Subcomision de ESO.

1470

Plrectarn B puincial da

Daspacho y esa do Entradas
CONSEJO PBBVINCIAL DE EDUGAGION



PROVINCIA DEL NEUQUEN .
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCION N° 104 4
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

e La igualdad implica el acceso concreto (con ingreso, permanencia, reingreso y
egreso) a los bienes culturales para todo el estudiantado en todas las escuelas.

e La Secundaria Orientada responde a la normativa vigente (LEN, LOEP,
Resoluciones federales) atendiendo principalmente el principio de la
obligatoriedad establecido en las mismas.

o Debe presentar coherencia con el marco politico y pedagdgico establecido en el
CBC (Resolucion N° 1463/2018).

e Debe cumplir con el principio de factibilidad, al considerar los contextos
institucionales. .

e Debe habilitar la Interdisciplinariedad entre las diferentes Areas del
conocimiento.

.3 Acuerdos sobre la organizacion de Areas para la Formacién General en
la ESO¥

La triangulacidn de las sistematizaciones distritales pgrmitié, en primera instancia y en

lineas generales, acordar con la continuidad de las Areas propuestas en el CBC; y en

segunda instancia, reconocer recurrencias y/o propuestas distritales para la

formulacion de los nicleos de las Areas.

Las Areas que se definen para el campo de la Formacién General del Ciclo Orientado

son:

MATEMATICA E INFORMATICA

LENGUAJE Y PRODUCCION CULTURAL

CIENCIAS SOCIALES, POLITICAS y ECONOMICAS

CIENCIAS NATURALES
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27 Estos acuerdos son en base a las recurrencias e incidencias planteadas en las sistematizaciones
distritales correspondientes a los aportes docentes realizados en la jornada curricular del 6 de junio de
2019 y gude fueron analizados y debatidos por la Mesa Curricular Provincial del 13 y 14 de junio.
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DOCUMENTOS Y LEGISLACION

Ley N°26206. Ley de Educacion Nacional. Boletin Oficial de la Republica Argentina.
Buenos Aires. 28 de diciembre del 2006.

Ley N° 26.150. Ley de Educacion Sexual Integral. Boletin Oficial de la Republica
Argentina. Buenos Aires. 24 de octubre del 2006.

Resolucion N° 84/2009. Consejo Federal de Educacion.

Resolucion N° 93/2009. Consejo Federal de Educacién.

Resolucion N° 1463/2018. Consejo Provincial de Educacion del Neuquén.

Resolucion N° 0603/2019. Consejo Provincial de Educacion del Neuquén.

Sistematizaciones distritales de la Jornada Curricular del 06 de junio de 2019. Mesa
Curricular de Educaciéon Secundaria. Consejo Provincial de Educaciéon del
Neuquén.

FORMACION GENERAL

AREA MATEMATICA - INFORMATICA

FUNDAMENTACION ,
Para la Formacion General del Ciclo Orientado, el Area de Matematica-Informatica
continda su vinculacion y conformacion ya enunciada en el Ciclo Basico Comun segun
Resolucion N° 1463/2018 del Consejo Provincial de Educacién de la Provincia del
Neugueén. )
En este sentido, el Area de Matematica-Informatica tiene como propdsito fundamental
visibilizar nuevas ldgicas de representacién de conocimientos y saberes existentes en
diversas culturas y practicas sociales.
Para ello, la Matematica se presenta como una actividad de produccidn, por lo que
hacer matematica implica dar la posibilidad de crearla, producirla y transformarla. En
este sentido, Charlot, B. (1986) sostiene que producir matematica,
es un trabajo del pensamiento, que construye los conceptos para resolver
problemas, que plantea nuevos problemas a partir de conceptos asi
construidos, que rectifica los conceptos para resolver problemas nuevos, que
generaliza y unifica poco a poco los conceptos en el universo matematico
que se articulan entre ellos, se estructuran, se desestructuran, y se
reestructuran sin cesar”. (pp. 67-68).
La Matematica no es, y nunca ha sido, simplemente el producto final de “la busqueda
de” sino es el proceso de descubrimiento es una parte integral de la disciplina. Desde
una perspectiva decolonial, emancipadora e intercultural, mediante la reflexién tedrica
y la investigacion, se propone visibilizar las relaciones que se entablan entre los
contenidos matematicos y la cultura de pertenencia del estudiantado, favoreciendo el
enriquecimiento de propuestas culturales, educativas y sociales de los pueblos
preexistentes constitucionalmente reconocidos y otras comunidades diversas. Se busca
incorporar cosmovisiones diversas, procesos historicos olvidados o marginados, valores
y costumbres diferentes, temas coyunturales y actuales, logros y avances de la
comunidad, problemas que surgen de la vida cotidiana, el andlisis y el cambio en las
relaciones desiguales existentes entre las personas, entre otros elementos, los que han
estado descuidado por mucho tiempo en la educacién argentina. La reciente
construccion del concepto de etnomatematica, como campo de investigacion
transdisciplinario, relacionado con la educacién matematica, la epistemologia, la
antropologia, la historia social y la historia de la matematica, constituye un punto de
partida y como eje fundamental para realizar reflexiones acerca de las implicancias de
la diversidad cultural en la ensefianza de la Matematica.
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Informatica, desde su enfoque anclado a la Ciencias de la Computacion?®, aporta
conocimientos y saberes que permiten comprender el mundo, cada vez mas digital,
caracterizado por un acelerado, complejo y dinamico proceso de desarrollo tecnoldgico
y por una resignificacion de practicas sociales y culturales. Ademas de generar
conciencia critica sobre los limites e implicancias de estos avances cientificos-
tecnoldgicos, posibilitando asi, el abordaje desde una perspectiva critica y reflexiva
sobre aspectos sociales, culturales y econdomicos, y de este modo, situarse en el mundo
con mayor conciencia y participacion ciudadana. De modo que, Informatica desde una
perspectiva decolonial y emancipadora, retoma el caracter transversal de la filosofia
del software libre, a fin de incorporar otras ldgicas y otros sentidos en la construccion
e conocimientos y en la construccion de un camino hacia la soberania tecnoldgica.

n este sentido, el desarrollo del Area implica una mirada holistica de los conocimientos
saberes en relacién a la vinculacién epistemolégica de ambas disciplinas y a su
ensefianza. Desde esta perspectiva se concibe a la resolucion de problemas como
estrategia y herramienta significativa, que otorga sentido y significado a los saberes en
la medida en que estos sean valiosos para su resolucion. Estas ideas estan en estrecha
vinculacién con los tipos de problemas que pueden modelizarse en cada espacio. La
reflexion sobre las acciones realizadas ofrece un contexto de produccion de
conocimiento que contribuye a que el estudiantado se posicione de una manera mas
general y mas tedrica. Para ello, en la clase, la discusion esta habilitada de tal manera
que el profesorado podra tomar producciones de sus estudiantes y transformarla en
un asunto de trabajo Matematico-Informatico que permita comprender y profundizar
en las razones que hacen al modo del trabajo disciplinar. Al considerar la actividad
Matematica-Informatica como objeto de ensefianza, se tornan para ello relevantes
cuestiones que no son solo la obtencidon de algunos resultados y entonces se pondran
en juego las relaciones en torno al conocimiento que se va construyendo. En todo este
desarrollo entran en juego los diferentes registros de representacion como un aspecto
esencial que emerge en la elaboracion de propuestas disciplinares en relacion a lo
constitutivo del saber. La Informatica anclada bajo el paradigma de la Ciencias de la
Computacién, en conjunto con Matematica, amplia, resignifica y profundiza los
conocimientos a ensedar.

A partir de estas consideraciones, se desprenden los aspectos vinculantes entre ambas
disciplinas, que dan sustento a la construccion del Area y que fueron desarrollados y
expresados en la fundamentacion del ciclo basico: La resolucion de problemas, los
diferentes registros de representacién, la reflexidn-argumentacion y la
complementariedad.

Estos aspectos vinculantes, asi como el desarrollo de los nudos disciplinares, favorecen
un proceso de ensefianza y de aprendizaje que promueve practicas tendientes a la
produccidn colectiva y emancipadora de nuevos conocimientos. Como resultado de este
proceso, se espera que dichos saberes emerjan a partir de experiencias comunes y
situadas, posibilitando distintas maneras de comprender, interactuar y transformar el
mundo actual y futuro de una manera mas critica y reflexiva; aportando conocimientos,
saberes y practicas que favorezcan la explicacion y profundizacion de problematicas
socio-culturales-ambientales que nos atraviesan como sociedad.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA
e Promover el desarrollo de saberes que favorezcan un pensamiento critico,
complejo y holistico.
e Promover conocimientos y saberes que favorezcan la resolucion de situaciones
problematicas a partir de distintos grados y niveles de complejidad.

28 Fundamento que se desarrolla en el texto curricular del Ciclo Basico Comun.
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e Desarrollar situaciones de ensefianza que permitan al estudiantado comprender
la existencia de otras ldgicas culturales y practicas sociales desde una
perspectiva pluriversal.

e Generar situaciones de ensefianza que faciliten la retroalimentacidon de
conocimientos del Area, desde una mirada critica y reflexiva.

e Contribuir al desarrollo del pensamiento computacional, el razonamiento légico
y la capacidad de abstraccion en la resolucion de problemas.

e Reconocer las implicancias de los factores socioculturales en la ensefianza, el
aprendizaje y el desarrollo de las matematicas, como medio para alcanzar la
etnomatematica.

e Generar situaciones de ensefianza que promuevan el reconocimiento de un otro,
la diversidad de opiniones, a favor de un posicionamiento reflexivo y empatico.

e Desplegar practicas argumentativas como medio para construir y ejercer el
poder que otorga el conocimiento en un contexto emancipatorio.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE )

e Utilizar los conocimientos y saberes del Area para resolver problemas
desafiantes y significativos. )

e Empoderar al estudiantado con los conocimientos del Area permitiendo la toma
de decisiones criticas y fundadas.

e Valorar la interaccion social entre pares, no solo para debatir ideas, sino para
acceder a nuevos conocimientos que surgen de la confrontacién.

e Concebir a la interculturalidad como una practica epistémica decolonial.

e Desarrollar practicas argumentativas como medio para construir y ejercer el
poder que otorga el conocimiento.

e Analizar criticamente las implicancias econdmicas, sociales, culturales y éticas,
relacionadas con el desarrollo Informatico, tanto en el contexto local como
global.

NUCLEOS PROBLEMATICOS DE AREA ,
A continuacion, se presentan los nucleos problematicos de Area, los cuales estan en
consonancia con los planteados en el Ciclo Basico Comun.

e La resolucidén de problemas como el medio de construccién de conocimientos
situados y pertinentes en la formacion de un sujeto critico-reflexivo. La
construccién de conocimientos y saberes del Area convoca al estudiantado a
participar de manera sostenida de un escenario en el que modelizar la situacién,
intercambiar explicaciones, revisarlas, comparar unas con otras analizando su
claridad y su precision, sea una practica cotidiana en pos de conformar un sujeto
critico-reflexivo.

e Comprension y alteridad. La produccion de conocimientos matematicos e
informaticos en colaboracion amplia, profundiza, cuestiona, retroalimenta
significados y favorece un posicionamiento reflexivo y empatico, reconociendo y
poniendo en valor a un “otro”, a partir de un trabajo intelectual cooperativo que
se potencia y complejiza de diferentes perspectivas del estudiantado. )

e La consideracién del contexto. La construccidn de conocimientos del Area
atiende a la diversidad y pluralidad cultural de los diferentes escenarios socio-
culturales integrando los conocimientos colectivos.

e La integracion de conocimientos, reconociendo sus contextos y sus logicas. La
integracién conjunta de los conocimientos de Matematica y de Informatica
aportan a complejizar el nivel de explicacion y comprensién de las problematicas
socio-culturales-ambientales desde una mirada holistica. Visibilizando otras
l6gicas en la construccidn de conocimientos y otras practicas culturales
contrahegemonicas.
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NUDOS DEL EPA MATEMATICA/ INFORMATICA
En este espacio pedagdgico de articulacién se propone abordar de manera integrada y
conjunta los conocimientos de Matematica y de Informatica complejizando el nivel de
explicacién y comprensién de las problematicas socio-culturales-ambientales desde una
mirada holistica. Trabajando este espacio como modalidad taller, donde se desarrollen
las problematicas o tematicas a tratar y se incorporen conocimientos basicos de la
matematica discreta. A continuacion, se proponen Nudos de Area para que ser
abordados de manera articulada:

e Teoria de conjuntos. Principios fundamentales que explican la teoria de
conjuntos, su uso en la vida cotidiana y su vinculacién con Informatica. Para ello
se pretende abordar, la teoria de conjuntos, el diagrama de Venn, las relaciones,
notaciones y operaciones entre los mismos.

e Logica Matematica. Principios basicos de la légica Matematica y su aplicacién
en Informatica. Adquiriendo los principios fundamentales de la ldgica
Matematica en enunciados y expresiones de Idgica verbal. Para ello se propone
abordar cuestiones tales como: concepto de proposicion, proposiciones
compuestas, operadores ldgicos, tablas de verdad, entre otros.

¢ Sistemas de numeracion. Los principios tedricos y practicos de los diferentes
sistemas de numeracion, binario, octal, decimal y hexadecimal, incluyendo sus
conversiones y operaciones, los cuales se aplican de manera directa a la
Informatica, en el procesamiento de datos de los sistemas digitales.

MATEMATICA

Siguiendo un camino continuo y relacionado a las cuestiones acerca de la ensefianza
de la Matemadtica planteada en el CBC (Resolucion N° 1463/2018) se retoma y
resignifica lo expuesto por Sadovsky (2005) donde se promueve que el estudiantado
desarrolle, en la escuela, un pensamiento matematico ligado a la concepcion de qué
es hacer Matematica y al modo en que sea ensefiada. Entonces, se considera que hacer
Matematica en la escuela implica desde los inicios del aprendizaje, poner en juego las
ideas, escuchar a otros, experimentar y discutir soluciones, resolver problemas,
plantear preguntas, buscar los datos necesarios para su solucion, dar justificaciones
sobre lo que se afirma, proponer ejemplos y contraejemplos, construir demostraciones.
Esta manera de concebir a la Matematica se centra en posibilitar el acceso de los/las
estudiantes al conocimiento matematico y en la democratizacion de un hacer
matematico para todo el estudiantado.

La construccidén de conocimientos matematicos se ve ampliamente favorecida por la
resolucién de variados problemas, en diversos contextos, e involucrando un hacer y un
reflexionar sobre el hacer. Desde el enfoque adoptado en este disefio, se postula el
planteo de problemas, la discusion de las posibles resoluciones y la reflexion sobre lo
realizado. La reflexion es fundamental ya que contribuye al desarrollo de la confianza
en las propias posibilidades y también el compromiso con la tarea. Por ello, resulta
fundamental proporcionar instancias de trabajo aulico en las que haya lugar para la
confrontacion, la reflexion y la justificacion de lo producido. Situaciones didacticas en
las que se propicie la comunicacién matematica mediante sus representaciones, se
valoren las diferentes formas de resolucién y se aprecie el error como instancia de
aprendizaje.

Se propone en la Formacion General incorporar el concepto y el desarrollo de la
Etnomatematica, para io cual retomamos lo enunciado por D’Ambrosio (2008) quien
desde el estudio etimoldgico de la palabra ha planteado lo siguiente:

e Etno: como el ambiente natural, social, cultural e imaginario

e Matema: entendido como explicar, aprender, conocer, lidiar con

e Tica: como los modos, estilos, artes y técnicas.
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Tiene como proposito la comprensidn de las diferentes formas de conocer de las
distintas culturas en su lucha por la sobrevivencia y trascendencia en el mundo.
Descartamos entender que la Etnomatematica solo estudia las practicas en
comunidades de pueblos preexistentes, y resignificando el estudio de las practicas
propias de la cultura, practicas motivadas a resolver problemas relacionados con las
matematicas eurocéntricas y las otras matematicas deconilizadas. Introducir las
practicas culturales como parte del curriculum posibilita un didlogo, una
interculturalidad epistemoldgica que supere las asimetrias existentes entre las culturas.
A continuacién, se proponen nudos disciplinares a desarrollar en Matematica
considerando a la Etnomatematica como eje fundamental para realizar, reflexionar y
abordar desde una perspectiva intercultural, la diversidad cultural contextual los
conocimientos y saberes propios de la disciplina.
e Lo Geométrico y la medida
Se propone en este nudo, una profundizacion y una complejizacién de la
especificidad de los saberes acerca del analisis de las relaciones trigonométricas
de cualquier tipo de angulo, acudiendo a la circunferencia trigonométrica,
proponiendo situaciones problemdticas contextualizadas que le garanticen al
estudiantado conocimientos significativos. La modelizacién de situaciones intra-
matematicas y extra-matematicas mediante las relaciones trigonométricas,
involucrando tridngulos diversos aplicando el teorema del seno y el del coseno.
e Lo Algebraico y lo Funcional
La complejizacion y profundizacion del abordaje en la comparacion de las
funciones lineales, cuadraticas y exponenciales en la modelizacion de diferentes
situaciones de aprendizaje. Vinculando las variaciones de los graficos con las de
sus formulas y la incidencia de tales variaciones en las caracteristicas de las
funciones, apelando a recursos tecnoldgicos para construir los graficos y validar
en forma analitica.
e La Probabilidad y Lo estadistico
Dando continuidad a las transformaciones en cuanto a la ensefianza de la
probabilidad y de la estadistica en relacion con la evolucion de las nuevas
tecnologias facilitando los procesos de analisis de datos, que no se reduzcan al
mero calculo o algoritmo, planteado en el CBC. Se propone en la Formacion
General complejizar y ampliar la caracterizacion de la probabilidad de sucesos
excluyentes, no excluyentes, independientes y dependientes, para resignificar y
fortalecer la toma de decisiones y analizar el funcionamiento de situaciones
extra-matematicas.

INFORMATICA

Informatica para la Formacion General del Ciclo Orientado, retoma, profundiza y
complejiza el paradigma propuesto en el CBC. Para ello se enfatiza el desarrollo de
determinados campos de conocimientos de la disciplina, los cuales, y en coherencia
con el desarrollo propuesto en el CBC y desde una perspectiva decolonial vy
emancipadora, deben ser atravesados por la filosofia del software libre.

En este sentido, Informatica, aporta para la construccion de un estudiantado critico,
capaz de no solo transformar, sino también intervenir en el mundo actual y futuro;
permitiendo complejizar el analisis y la reflexidn de problematicas referentes al acceso
y recepcion de las tecnologias y sus plataformas.

A continuacion, se presentan los nudos disciplinares a desarrollar en Informatica, los
cuales estan en estrecho didlogo con los propuestos en el CBC.

Ademas de los nudos presentes, se considera la posibilidad de incorporar otros nudos
disciplinares que hayan sido propuesto en el CBC.
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e Programacion
Este nudo disciplinar propone retomar y complejizar el abordaje propuesto en el
CBC. En este sentido, se propone profundizar en el desarrollo de algoritmos y
las diferentes formas de representacion del mismo. Complejizar el uso de las
estructuras de programacion (repetitivas, alternativas y secuenciales). Retomar
el concepto variable y constante. Incorporar un lenguaje de programacion
interpretado, como por ejemplo Python. Incorporar la programacion web y la
programacion de aplicaciones para celulares.

o Base de datos
Este nudo disciplinar propone complejizar y profundizar en el abordaje de
tematicas relacionadas con las bases de datos. Retomar el concepto de dato,
informacion y conocimiento. Profundizar en la representacion de un modelo de
la realidad en una base datos a través de diagramas y en la implementacion en
gestores de base datos para el almacenamiento y recuperacion de la
informacidn. Retomar y complejizar el uso del lenguaje SQL para la realizacion
de diferentes tipos de consultas e incorporar la interaccién de la base de datos
con un software especifico.

e Seguridad y legislacion informatica
Este nudo disciplinar recupera y complejiza el desarrollo de la seguridad
informatica propuesta en el CBC, e incorpora los aspectos legales que subyacen
en la misma. En este sentido, se propone profundizar sobre la seguridad de la
computadora y de los sistemas informaticos. Retomar sobre el uso responsable
por parte del estudiantado de la web, principalmente las redes sociales,
entendiendo los riesgos que subyacen su uso. Incorporar un analisis critico de
los aspectos legales en el ambito de la Informatica.

e Filosofia del Software Libre
Este nudo disciplinar se propone continuar con los argumentos referidos al
Software Libre propuestos en el CBC. Estos argumentos se fundamentan en la
defensa de los Derechos Humanos para el acceso a la informacidn, la educacion
y la cultura; considerando también las implicancias éticas, sociales, politicas y
econdmicas del uso del software. Es una forma ética de entender el mismo, en
sentido opuesto al software privativo, en tanto se constituye en requisito
esencial de empoderamiento tecnoldgico indispensable en el camino de lograr
la soberania tecnoldgica.?

CONSTRUCCION METODOLOGICA

Desde el Area Matematica-Informatica se promueve un dialogo interdisciplinario, que
propicie la produccidon de nuevos conocimientos y la formacién de un pensamiento
critico, reflexivo y holistico.

En este sentido se promueve el desarrollo de proyectos o tematicas que impliquen la
integracion de una diversidad de conocimientos y saberes que superen los propiamente
disciplinares y que incluyan problematicas de relevancia ambiental, cultural, social,
entre otros.

A fin de fomentar el trabajo colaborativo y participativo, se habilita el espacio para la
discusion de ideas y posibles estrategias de desarrollo, para evaluar el estado de
situacién, para relevar dificultades, reformular caminos, entre otras tareas. En el
trabajo colaborativo se pone en practica, como formular preguntas y seguir lineas de
investigacion, de tal forma que puedan construir nuevos conocimientos a partir de lo
gue conocen. El conocimiento propio que es discutido en conjunto, motiva la

29 Asi, en este contexto, la soberania tecnolégica debe entenderse como la potestad del Estado de elegir
de manera auténoma, sin condicionamiento alguno, por donde orientara su desarrollo a partir de hacer
uso intensivo de la ciencia y la tecnologia.
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construccion de nuevos conocimientos, desarrolla el pensamiento critico y posibilita un
mejor entendimiento conceptual.

En consonancia con lo expuesto en el CBC, se propone a la resolucion de problemas o
de situaciones problematicas como la manera de abordar la construccion de los
conocimientos disciplinares.

En ese sentido, en Informatica se plantea el uso de actividades “desenchufadas”? para
el abordaje de gran parte de las tematicas, como también el desarrolio del pensamiento
computacional como estrategia para la resolucion de problemas, utilizando la
descomposicion en subproblemas, el disefio de algoritmos, el analisis de procesos y
datos, la modelizacién y el razonamiento Idgico en la resolucidn de los mismos.
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AREA LENGUAIJES Y PRODUCCION CULTURAL

FUNDAMENTACION

El enfoque sociosemidtico, sociodiscursivo y la concepcion semidtica de la cultura,
compatibles con los abordajes de la antropologia cultural y de la sociologia de la cultura,
constituyen el marco epistemoldgico global del Area en el Ciclo Orientado (CO). La
perspectiva que configura este corpus tedrico integra dialdégicamente los campos de
conocimientos y saberes, y provee de una conceptualizacién comin, para el abordaje
holistico y coherente de los lenguajes y practicas materiales de significacién de las
disciplinas reunidas en el Area. Se conjugan, entonces, diferentes lenguas, sistemas y
cédigos culturales de significacién y sus practicas comunicativas y discursividades
(verbales, literarias visuales, musicales, teatrales y corporales), en tanto prdcticas y
experiencias de produccién social de sentidos>!.

31 La materialidad de las practicas significantes como forma de produccién, permite superar la dicotomia
marxista de base/superestructura y la concepcién de la superestructura como un mero “reflejo” -
dicotomia que reproduce la concepcidn idealista, burguesa de cultura-; ademas de la posibilidad
reproductora, les reconoce a las practicas significativas la capacidad de ser transformadoras de la
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Tomando como punto de partida la propuesta del Area para el Ciclo Basico ComUn
(CBC) vy la trayectoria de aprendizajes realizada por el estudiantado, la Formacion
General del CO profundiza los abordajes de las producciones culturales y las
problematicas socioculturales relevantes, situadas en perspectivas de mayor
complejidad. Desde el direccionamiento de los Enfoques y Perspectivas del Disefio
Curricular (Resolucion N° 1463/2018), el Area abarca las practlcas producciones y
significaciones culturales, a partir de la consideracién critica sobre como son afectadas,
en el contexto de la globalizacién, por las l6gicas y jerarquizaciones de la monocultura32
capitalista occidental.

Un abordaje de la realidad sociocultural desde el paradigma de la complejidad que
intente superar la fragmentacion disciplinar que imponen esas ldgicas, debe considerar
de modo integrado y holistico, la dimensiones: histérica, social, material, politica,
institucional, cientifico-epistémica, semidtico-cultural®3.

Por ello, las practicas de produccidn e interpretacién de significaciones que el Area
busca que desarrollen los/las estudiantes, deben abordarse desde una perspectiva
discursiva, situada, contextualizada.

De ese modo, el trabajo analitico y critico sobre las producciones culturales y los
discursos sociales, supone la reflexion acerca de las condiciones de produccién y sus
lugares de enunciacion, abordando la materialidad de los discursos sociales para
desmontar los procedimientos que los configuran y sus efectos performativos. Lo que
comporta la construccion de una mirada de distanciamiento reflexivo por las/los
estudiantes respecto de las discursividades y realidades socioculturales, correlativa al
desarrollo de un pensamiento critico (Bitonte, 2008).

LAS EXPERIENCIAS CULTURALES Y LAS SUBJETIVIDADES CONSTRUIDAS EN
LA MONOCULTURA OCCIDENTAL

Las practicas culturales han sido ubicadas a lo largo de la modernidad, en un lugar de
inferioridad dentro de las jerarquias dicotdmicas occidentales. Estas ponderaciones
devienen de la preeminencia de la idgica de la productividad econdmica y, asociada a
ella, de la epistemologia positivista y objetivante del conocimiento cientifico-técnico.
Las experiencias culturales, estéticas y Iudicas, son experiencias que se realizan por si
mismas, sin finalidades productivas mas alla del proceso de su realizacién, satisfacen
su finalidad en s/ mismas, en su mismo desarrollo. Por el contrario, las ldgicas

sociedad: La significacién, la creacién social de significados mediante el uso de signos formales, es
entonces una actividad material practica; en verdad, es literalmente un medio de produccién. [El
lenguaje] Es una forma especifica de la consciencia practica que resulta inseparable de toda actividad
material social (Williams, 1980, p. 51).

Los signos son entonces “la arena de la lucha de clases” (Voloshinov, 2009, p. 47), las luchas y los
conflictos sociales, que se realizan en y con ellos. Las practicas materiales de produccién de
significaciones son reproductoras de las relaciones sociales y las significaciones hegemodnicas, pero
también son, pueden ser, transformadoras.

32 Una de las estrategias del sistema capitalista eurocéntrico para legitimar un proceso de
homogeneizacion fue consolidar una Unica cultura en detrimento de otras culturas a las que vuelve
invisibles. El proceso de enculturacion (Barbero 1987, p. 97) esta asociado a diferentes procesos que
invisibilizaron la diversidad cultural: la transformacion en el sentido del tiempo (tiempo producido, la
invencion del reloj, destituyendo el sentido ciclico de las fiestas y las cosechas) y en los modos de saber
(el método dentifico como forma (inica de produccion de conocimiento y el rechazo de cualquier otra
forma de saber popular y de otras culturas; la construccidén de una lengua estandar y la deslegitimacion
de las otras variedades vernaculas; la ensefianza vertical en la escuela y la deslegitimacion de los saberes
del estudiantado; la canonizacion de practicas culturales “altas” y el desprecio por las culturas
“populares, entre otras) minando asi, por ejemplo, las solidaridades sociales propias de las culturas
populares. El proceso de enculturacion ejercido por el poder hegemdnico patriarcal eurocéntrico y
capitalista mina el sentido de las culturas, construyendo s cultura en /3 cultura. las diferencias culturales
asi eran invisibilizadas en pos de evitar la idea del atraso que propone el saber cientifico.

33 Todas las dimensiones sociales estan construidas y atravesadas por practicas semioticas y discursos
sociales y pueden abordarse desde el enfoque socio-semidtico de la cultura que propone el Area.
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productivas occidentales son utilitarias, sus experiencias y actividades valen por los
resultados o productos, que constituyen una finalidad mas alla de ellas mismas, una
finalidad que las trasciende hacia el futuro sus resuitados.

Por ello, frente a las prioridades productivas del negocio®*, las practicas y experiencias
culturales aparecen como actividades improductivas del ocio, como pasatiempos
inUtiles. Del mismo modo, desde la l6gica de la productividad epistémica, cientifico-
técnica, las experiencias y practicas culturales aparecen como practicas indtiles de la
imaginacion ociosa: la imaginacion y los usos connotativos del lenguaje, de la
significacion metafdrica, del como si no referencial del juego y la ficcion,3 son
devaluados ante a la razén y los usos denotativos, literales y referenciales®® del
lenguaje -condiciones de produccion de verdad occidental. Y, por Gltimo -aunque esta
numeracion no pretende ser exhaustiva- las practicas, conocimientos y saberes del
Area han sido también inferiorizados y feminizadas como disciplinas de la subjetividad
y la sensibilidad (de alli la asociacion de sentido comdn con la “expresién”, de origen
romantico), frente a la supuesta objetividad, conseguida con rigor viril por el método
de la ciencia.

Asociada a la priorizacion de la productividad y a la epistemologia cientifica, la cultura
occidental despliega una perspectiva objetivizante y sustancializadora de todo lo real,
por la gue lo concibe en términos de una estructura de clases de objetos que se definen
a partir de propiedades internas, determinadas por una “naturaleza” o “esencia”
substancial permanente. Desde esa predisposicion a pensar y reconocer todo bajo el
modelo de los objetos, occidente tiene dificultades para pensar las realidades en
términos de procesos, de transformaciones, de interdependencias y de interacciones -
frente a otras culturas, como la china, que si lo hacen- (Schaeffer, 2012, pp. 54-55).
Por eso Occidente tiene dificultades para comprender, desde sus légicas hegemdnicas,
tanto la experiencia estética como la identidad humana. Tiende a pensar y valorar la
experiencia estética no por el proceso -de produccién y recepcién-, sino por su
resultado, el objeto estético o el texto literario, con propiedades o relaciones
estructurales, inmanente, que fundan un valor estatico, no relacional (gp. ¢it.). De
modo semejante, desde su pensamiento estatico, objetivizante y substancialista,
intenta encerrar en definiciones abstractas el dinamismo de la identidad humana -tanto
colectiva como individual-, siempre abierta a las peripecias transformadoras de la
temporalidad, y no puede comprenderla, en tanto hacerlo requiere de una concepcion
de la identidad no objetual, no determinada por ninguna naturaleza substancial
permanente, siempre abierta a la temporalidad y al encuentro con las/los otros (Arfuch,
2005, p. 24; 2018, pp. 57-78).

Y por ello, las ldgicas del occidente patriarcal, clasista y racista tienen también efectos
muy reductivos y empobrecedores sobre las identidades y las relaciones sociales, las
experiencias colectivas e individuales y las practicas y experiencias populares.

Desde su perspectiva objetivista, encierra en una definicidn estatica a las identidades,
las cristaliza a partir de la construccidn de esencias o naturalezas invariables, que las
de-terminany las de-finen, de una vez y para siempre: las cierra a las transformaciones
de la temporalidad y la contingencia. Esta ldgica y sus dispositivos inciden sobre la
produccion de los cuerpos y subjetividades sociales: producen y legitiman

34 El negocio productivo, en contraste con el cual se desvaloriza la experiencia cultural, es una
productividad material, econémica pero también puede ser epistémica, de conocimientos cientifico-
técnicos capaces de potenciar la productividad del negocio. Lejos de la proclamada neutralidad, el
conocimiento cientifico-técnico también esta subordinado a y adquiere su valor por su utilidad, por la
productividad.

35 Que dentro de la estrechez de esa légica no se puede comprender, y se tiende a identificar con la
falsedad o la mentira.

36 La referencialidad de una afirmacion es la condicion de su verificabilidad, es decir, de la posibilidad
de determinar su valor de verdad, que es el criterio para determinar su valor cognitivo y epistémico,
dentro del criterio epistemoldgico occidental.
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desigualdades a través de clasificaciones sociales naturalizadas, que construyen
subalteridades; y todo esto obtura o reduce la posibilidad del reconocimiento reciproco
en el encuentro con el otro, social e intercultural.
Contra la concepcién todavia hegemdnica en el sentido comuin occidental, la
subjetividad se construye sociosemiéticamente, la identidad se funda en la dimension
simbdlica de la cultura, en la enunciacion como toma de la palabra3’ y en la apropiacion
de las practicas y significaciones socioculturales. El sujeto de constituye y se comprende
a si mismo en la lengua y en los lenguajes y significaciones comunitarios, cuyos
sentidos han sido amasados por la vida misma de las generaciones.
La identidad no reside, no puede residir, en alguna “naturaleza” o “esencia” (por
ejemplo, femenina, masculina o de raza), ya dada y permanente que la determine de
una vez y para siempre, en un mas alla de la discursividad y las significaciones de la
cultura®, La identidad, por el contrario, es un proceso abierto, un estar siendo que se
fija momentaneamente en el lenguaje y que puede articularse en el relato y en las
practicas socioculturales, y lo hace en y con los lenguajes, practicas y significaciones
comunitarias,
La pregunta sobre cdmo somos o de dénde venimos [...] se sustituye, en
esta perspectiva, por el cdmo usamos los recursos del lenguaje, la
historia, y la cultura en el proceso de devenir mas que de ser, cOmo nos
representamos, somos representados o podriamos representarnos. No
hay entonces identidad por fuera de la representacion, es decir, de la
narrativizacion -necesariamente ficcional- del si mismo, individual o
colectivo. En este punto la cuestidn reencuentra el concepto de
Hobsbawm de ‘invencién de la tradicion’ mas que la ‘tradicion’ en términos
propios. (Arfuch, 2005, pp. 24-25).
El acto de contarse, de configurar narrativamente los acontecimientos de una vida, de
construir significaciones con los lenguajes y practicas culturales supone la objetivacién
(en la materialidad de los lenguajes y practicas significantes) de un momento fugaz del
proceso identitario de autocomprension, pero no lo cierra -no io define. Esa objetivacion
marca un momento del proceso de autoconstruccidn que, después de él, recomienza,
siempre inacabado y abierto a la temporalidad, la contingencia y al otro.

LAS EXPERIENCIAS CULTURALES EN LA GLOBALIZACION

En las Gltimas etapas de la globalizacion, las ldgicas de la productividad econdémica
extienden y profundizan su hegemonia sobre todas las instituciones, espacios y
experiencias sociales. El avance de la mercantilizacion y la tendencia a la privatizacion
de los servicios y espacios publicos implicéd un cercenamiento correlativo de derechos
(a la educacion y la salud, entre otros derechos sociales).

En esta Ultima etapa del capitalismo occidental, “capitalismo tardio” o “multinacional”
(Jameson, 1998) se modifican las relaciones entre cultura y economia, y tienden a no

37 La subjetividad se constituye en la enunciacion como apropiacion del lenguaje comunitario: )
Lenguaje -lenguas particulares- en cuya puesta en juego puede encontrarse, segun nos ensefiara Emile
Benveniste (1983), tanto el fundamento de la subjetividad y la persona —Yo/TU’- como la fuente del
tiempo en su presente —‘ahora’- junto a un ‘aqui’, triangulacion que delimita el espacio/temporalidad de
la enunciacién, haciendo de ella un acontecimiento. En esa definicion de ‘la subjetividad en el lenguaje’
-que es en verdad una intersubjetividad-, la instancia de enunciacién es también el momento en el cual
la multiplicidad del sujeto se articula fugazmente en una identidad imaginaria cuyo soporte no es el
abismo de la interioridad sino una marca gramatical: “Es Ego quien dice ‘ego”, nos recuerda Benveniste,
y en ese acto da testimonio de su identidad. Esta temprana intuicién [...] sefialaba el camino para las
definiciones no esencialistas de la identidad que priman en el horizonte contemporaneo (Arfuch, 2018,
pp. 59-60).

38 Del mismo modo que no es posible acceder directamente a los hechos o las cosas en si mismos,
porque la dimension simbdlica se interpone y los que se considera hechos 0 cosas estan ya siempre
antes modelados por ella.
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diferenciarse®. Esto tiene efectos directos en las producciones culturales y en las
practicas/experiencias que aborda el Area.

Las producciones culturales, a partir de entonces, tienden a convertirse cada vez mas
en un negocio, reduciéndose a propuestas mercantilizadas y masificadas de
entretenimiento, elaboradas desde las industrias culturales como producciones de
sentido hegemaonico (best sellers, peliculas taquilleras, hits musicales). Tal masificacion
se materializa en la produccion y circulacion de objetos de consumo que conllevan para
los consumidores distincion social y la identificacion en torno al consumo masivo, pero
también jerarquizado en funcién de las accesibilidades*® de la sociedad ampliada.

Con la globalizacion del mercado capitalista, el debilitamiento de las instituciones que
construian la identidad nacional y la masificacién y mercantilizacion progresiva de las
producciones culturales, la légica econdmica, reconfigurd progresivamente aquellas
jerarquizaciones entre lo que se consideraba “alta” y “baja” cultura*'. En consecuencia,
se debilitaron los criterios politico-institucionales, candnicos y normativos de la cualidad
estética, que servian para valorar las obras, canonizarlas o excluirlas, llevando a la
obsolescencia las representaciones candnicas dei Arte y la Literatura.

El régimen utilitario y mercantil que rige la temporalidad capitalista también afecta a
las practicas culturales corporales y deportivas: al someterse a finalidades econdmicas
que la trascienden, tienden a dejar de experimentarse lGdicamente y/o0 como
actividades que valen por y durante su desarrollo y se convierten en actividades ‘serias’,
se profesionalizan. Los propdsitos econdmicos y simbolicos median en la relacion con
el propio cuerpo: rentabilidad econdmica, modelacion corporal para la construccién de
la imagen personal, como factor de distincién y autopromocion (como modo hacerse
uno mMismo una mercancia consumible), con la inscripcidn dentro de la identidad
publicitaria de un “estilo de vida”, entre otras. En el caso de los deportes,
simultaneamente a su mercantilizacion y a la pérdida de su dimensién ludica, se
acentlia su caracter competitivo y tiende a hacerse mas violento. Estas mutaciones
también modelan las practicas deportivas fuera de los ambitos profesionales: en el
club, en el barrio, en la escuela, en el intercolegial. Algo similar sucede, con las practicas
artisticas colectivas de ambitos no formales, donde el objetivo sociocultural de sus
inicios suele impregnarse con la busqueda de resuitados comerciales basados en la
deteccién de “talentos”.

El DERECHO A LAS EXPERIENCIAS CULTURALES

Nuestro modo habitual, cotidiano de estar en el mundo, esta regido por las ldgicas
econdmico-productivistas que pautan el funcionamiento institucional y, a través de él,
nuestras formas de experiencia dentro de la temporalidad cronoldgica abstracta. Frente
a las prioridades utilitarias que rigen el tiempo occidental, las experiencias estéticas,
lGdicas y corporales suponen, a la vez, experiencias de una temporalidad liberada de
las construcciones de la productividad econdmica, con finalidades que se cumplen en

39 A la expansion capitalista de finales de siglo XX la acompafia una profusién de mercancias que trae
aparejada, en palabras de Jameson (2010; 2012) y Krochmalny y Zarlenga (2011), “una saturacion de
signos e imagenes que provoca una expansion de la esfera cultural sobre la econdmica” (p. 243). De
modo coincidente, segin Scott Lash (citado por Krochmalny y Zarlenga), en el paradigma cultural
posmoderno opera un principio de indiferenciadon entre las esferas econdmicas y culturales.

40 Accesibilidad que abarca otros aspectos como la conectividad, entendida como las condiciones
simbdlicas y materiales para que las personas y grupos puedan ingresar y utilizar los servicios
informaticos. Situacion que habilita u obtura la participacion, goce o consumo sobre las informaciones
que alli circulan.

41 La construccion de la “alta cultura”, con las formas canonizadas del “Arte” y la “Literatura” asociada
a la construccion vy fijacion de una lengua estandar y por oposicidn a las formas culturales populares,
fueron parte del proyecto estatal de construccién de la identidad nacional, junto con la construccién del
sistema educativo nacional. Esos proyectos entran también en crisis en las Ultimas etapas del proceso
de globalizaciéon.
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el desarrollo de las mismas. La propuesta pedagdgica del Area en la Formacién General
del Ciclo Orientado se fundamenta en términos de Derecho Social a una educacion
comun y en los Principios Politico-Pedagdgicos del Disefio Curricular (Resolucion N°
1463/2018), por cuanto, las desigualdades sociales que producen las Idgicas de la
cultura occidental capitalista comportan desigualdades en las posibilidades vitales de
experiencia y temporalidad que atraviesan a los/las estudiantes,
Una jerarquia social opone dos formas de tiempo vivido y dos clases de
seres humanos. Hay gente cuyo presente esta situado dentro del tiempo
de los acontecimientos que pueden ocurrir -el tiempo de la accién y sus
fines, que es también el tiempo del conocimiento y del ocio; en resumidas
cuentas, el tiempo de aquellos que tienen tiempo [...] Y hay gente que
vive en el presente de las cosas que simplemente suceden, una después
de otra, gente que vive en el tiempo restrictivo y repetitivo de la
produccion y la reproduccion de la vida [...] hombres [que] reciben
pasivamente el tiempo, sin disfrutar ni de los fines de la accién ni el
tiempo de ocio que es un fin en si mismo. (Ranciere, 2017, p. 14).
Por lo tanto, desde el Derecho Social a una educacion comun, la propuesta del Area
garantiza que mas alld de las desigualdades sociales del estudiantado, todos y todas
tengan la posibilidad de acceder en sus espacios curriculares a experiencias y practicas
creativas, estéticas y Iidicas de produccién y comprensién cultural. Experiencias y
practicas que implican procesos de reflexion y comprension y que comportan sentidos
criticos, desestabilizadores de sentidos y valores establecidos, con potencia
reconstructora de subjetividad y de formas otras de relacion colectiva; experiencias
sensibles, emotivas, cognitivas y creativas que requieren una temporalidad emancipada
de las tiranfas de la productividad econdmica.

COMUNICACION EN EL AREA

De los registros de los aportes distritales surge el consenso de que Comunicacion*? se

incorpore en la Formacidon General del Area en el CO. A partir de ello, se realiza una

propuesta para la incorporacién, con dos alternativas: 1) que Comunicacion se integre

en un espacio curricular interdisciplinar con Arte; 2) se constituya como un espacio

curricular independiente: ]

1) LENGUAJES DEL ARTE Y LA COMUNICACION (integra Arte y

(;omunicacién): Un espacio que, con mayor coherencia con el enfoque del
Area, aborda las practicas culturales de produccion de sentidos en un enfoque
holistico que integra Comunicacién, Teatro, Danza, Musica y Artes Visuales. En
este espacio curricular, el arte se vincula con la comunicacion y se abre al
abordaje de producciones estéticas y significativas en distintos lenguajes
(ademas de los de las disciplinas artisticas, puede incorporar los lenguajes
fotograficos, performaticos, audiovisuales y multimodales de las nuevas
tecnologias, asi como todas las posibilidades de produccién y experiencia
estética y significativa).
La propuesta desde el enfoque sociosemidtico que fundamenta la constitucion
del Area como espacio transdisciplinar complejo, que integra las perspectivas
disciplinares y propone poner en didlogo las experiencias estéticas y las
producciones artisticas. De modo de no sdlo poner en valor la experiencia en si
misma, sino tambieén problematizar significativamente los conocimientos, a
través del analisis y la reflexion de las obras como bienes simbdlicos, para
desarrollar interpretaciones criticas, desde una perspectiva decolonial.

42 Esta propuesta no estd incorporada como espadio curricular en los Mapas Curticulares. No obstante,
y desde la concepcidn de esta construccién curricular, se opta por explicitarla en el disefio para posibilitar
su incorporacion cuando sea factible. Asimismo, la explicitacion puede favorecer desarrollos curriculares
segun proyectos institucionales espedificos.
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Considerando de igual manera la produccion en y a través de estos lenguajes,
constitutivos de lo social, y resignificandolos desde la Idgica del saber popular.

2) COMUNICACION Y MEDIOS: Este espacio curricular circunscribe la mirada a
la comunicacién como produccién social de sentidos. Esto no reduce la
comunicacién a los medios, porque la comunicacién entiende su campo de
manera transdisciplinar y la cultura como su campo de accion. Hablar de medios
de comunicacién no implica exclusivamente hablar de medios masivos, y cuando
hablamos de comunicacién masiva debe implicar, por otra parte, la discusion de
la lucha por los sentidos sociales. En esta Ultima discusion incluimos la disputa
por la hegemonia, por la concentracion, la conformacion de monopolios
mediaticos que gerencian el poder politico a través de la supremacia econémica,
y la consecuente federalizacién de contenidos medidticos. El abordaje de los
medios de comunicacion debe realizarse en toda su amplia y compleja
dimension, entendiéndolos como un extraordinario factor de difusion de
mensajes Yy significados, pero también desde su faceta hegemdnica, es decir, en
tanto herramientas de dominacién cultural e ideoldgica.

FUNDAMENTACION DE LA INCORPORACION DE EDUCACION FiSICA
INTEGRAL AL AREA ,

La propuesta de integracién de Educacion Fisica Integral dentro del Area de Lenguajes
y Produccién Cultural se justifica en cuanto la corporeidad es una construccion
sociocultural atravesada por la dimensidén simbdlica de la cultura y las actividades y
experiencias corporales comprendidas dentro del espacio curricular de “Educacidn
Fisica”, son experiencias socioculturales que suponen expresion y comunicacion y una
temporalidad no regida por las finalidades trascendentes de la productividad, de modo
semejante a las experiencias estéticas. Como éstas y, en general, como todas las
formas de experiencia y temporalidad, las practicas y actividades de la disciplina han
sido reducidas y empobrecidas®® por las légicas con que la monocultura occidental
globalizada concibe el tiempo, la experiencia, el cuerpo y 1a subjetividad.

La propuesta pedagdgica de Educacion Fisica Integral supone un analisis critico de
dichas reducciones, que han determinado también en la escuela, practicas y actividades
competitivas y utilitarias*?, para proponer actividades y practicas emancipadas y
transformadoras de esas ldgicas, que promuevan otras formas de relacién con el
cuerpo de las/los otros y con el propio, otros modos de expresarse y comunicar, formas
lidicas y cooperativas, no mediadas por las finalidades y significaciones
monoculturales.

Esto implica rescatar las practicas del juego y del deporte* como experiencias lGdicas
con finalidades en si mismas* que suponen temporalidades propias: la inmersion en
un tiempo propio, que interrumpe en su duracion el modo habitual, cotidiano de estar
en el mundo (como el juego infantil, como la experiencia estética en la literatura y en
las artes). Rescatar esas experiencias y actividades de la reduccién a la que las han
sometido las Idgicas hegemdnicas, a partir de la reflexién critica sobre los sentidos y

43 Haciendo que las préacticas y actividades tengan menos valor y calidad, empeorando sus propiedades
o caracteristicas.

44 Cuyas finalidades prioritarias se hallan mas alla de si mismas (Quitarle el acento a la competitividad
para ponerlo en la cooperacién, la solidaridad, la inclusion y la valoracién del trabajo en equipo, la salud,
superar las practicas corporales en busca del rendimiento).

45 Teniendo en cuenta, segun Cagigal (1981, citado en Fuentes Guerra 2003, p. 17) “las dificultades
para definir con aceptacion general en qué consiste el deporte y sus multiples significados”, se toma al
deporte con finalidades competitivas, reglas estrictas regidas bajo reglamentos oficiales e institucionales.
A diferencia del juego que se lleva a cabo por diversion, las reglas son flexibles y acordadas por los
participantes.

46 Se juega por la experiencia misma de jugar, sin perseguir otros fines.
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finalidades que los rigen y de la comprension de los empobrecimientos subjetivos y
colectivos que producen. Lo que nos permite tomar consciencia, a su vez, de lo que se
le transmite al estudiantado si se reproducen acriticamente.

El didlogo entre las disciplinas del Area nos orienta a concebir la corporeidad como
construccién sociocultural, fruto de la experiencia propia y compartida, como superficie
de contacto sensible de si mismo, con los otros y el mundo. Nos permite comprender
al estudiantado como seres integrales, y proponer actividades para que se conecten
con dimensiones antropoldgicas y sociales y para que construyan su identidad en
contacto con los otros y con el afuera. Construir actividades y practicas con sentidos
sociales que visibilicen y recuperen, para los espacios educativos, los modos populares
y ancestrales de jugar y expresarse, haciéndolos parte de los procesos de construccion
de conocimientos, incluyéndolos, trabajando con ellos y no para ellos, que produzcan
experiencias y saberes de nuevas formas de encuentro y relacion corporal sensible,
como formas de construccion de sentidos y significados comunes, tendientes a la
construccion intercultural y colectiva.

PROPOSITOS DE ENSENANZA DEL AREA:

e Promover experiencias estéticas en relacion directa con las obras, como finalidad
en si misma, no sometidas a otras finalidades de la ldgica productiva, utilitaria
de servir para otra cosa (como a abordajes analiticos o al aprendizaje de
categorias).

e Promover, a partir de las experiencias estéticas, el desarrollo de procesos y
practicas interpretativas, progresivamente reflexivas.

e Promover procesos de autocomprension, como procesos autoconstructivos, a
partir de la apropiacion de las significaciones las lenguas y los lenguajes
culturales.

e Promover la creacién artistica, literaria y cultural como formas de produccion
auténticas (no escolarizadas), tanto colectiva como individualmente.

e Promover la reflexién acerca de las relaciones entre la lengua, la sociedad, la
cultura y la identidad.

e Posibilitar el acceso y la construccion de herramientas para la lectura e
interpretacion critica y consciente de los productos simbodlicos de consumo
masivo de las industrias culturales, asi como sus implicancias naturalizantes,
acriticas y desmovilizantes para las subjetividades de los/las jévenes.

e Promover una mirada analitica de las diferentes representaciones sociales
asociadas a las lenguas, pudiendo asi superar todo tipo de prejuicios y
estereotipos.

e Reflexionar sobre el uso de los lenguajes, su funcionamiento, y su uso en
diferentes contextos.

e Promover la complejizacion del conocimiento para deconstruir las ideas
estereotipadas referidas a los cuerpos.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE DEL AREA

e Habitar experiencias estéticas otras, vincularse con las manifestaciones
populares, experimentar y crear las propias. Situandonos desde las Artes como
territorios de confluencias de saberes, sentidos y simbolos sociales y culturales.

e Desarrollar las experiencias y practicas estéticas de modo progresivamente
autonomo.

e Desarrollar la relacion y desarrollo de los saberes como una experiencia ltdica.

e Desarrollar procesos interpretativos progresivamente reflexivos a partir de las
experiencias estéticas.

1486



!
o
&
&
2]
w

PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCION N° 104 4
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

Comprender y poder utilizar adecuadamente las particularidades en el
funcionamiento de los distintos lenguajes, considerando sus aspectos
pragmaticos, socioculturales lingdisticos y discursivos.

Reconocer el papel de los aspectos socioculturales y linglistico-discursivos que
entran en juego en la construccion de sentidos en diferentes lenguas.

Cultivar una actitud de integracién regional, nacional e internacional desde el
reconocimiento de la propia identidad linglistica y cultural, como desde el
reconocimiento y valoracidn de las otras identidades presentes en las lenguas
de estudio. .

Construir conocimientos lingliisticos y discursivos, a partir de la reflexién
metalingiistica, metadiscursiva.

Promover experiencias artisticas que generen la problematizacién significativa
de conocimientos, a través del analisis y la reflexion de los bienes simbdlicos
artisticos para el desarrollo de interpretaciones desde una perspectiva
decolonial.

NUCLEOS PROBLEMATICOS DEL AREA
NUCLEOS DECONSTRUCTIVOS

Relaciones entre los lenguajes, saberes y poder. Discursos sociales y hegemonia.
Hegemonia, sentido comin y performatividad. La construccién de un sentido
comun globalizado a través de los medios de comunicacion, la agenda, sus
narrativas y las industrias culturales globalizadas. Las l6gicas hegemdnicas de la
monocultura occidental globalizada. La hegemonia epistémica occidental.
Construccion retdrica-discursiva de una verdad etnocéntrica, “objetiva”,
“necesaria” y “universal”, y la subestimacion y eliminacién de los saberes y
experiencias de los otros subalterizados. Las ldgicas de productividad econémica
y la construccién de la naturaleza, el mundo y las personas como recursos
explotables. La construccion discursiva de las/los otros, -personas o
comunidades- como subalteridades. El rol geopolitico del inglés como “lingua
franca” de la globalizacién y a los campos del saber globalizados (tecnologia,
economia, /marketing, publicidad, administracidn de empresas, entre otros).
Los efectos culturales de la hegemonia de las logicas monoculturales
occidentales. La sujecién de todas esferas sociales a las logicas globales
monoculturales de productividad econdmica y sus efectos sobre las
significaciones y practicas culturales y sobre las formas de temporalidad y
posibilidades de experiencia.

Las ldgicas monoculturales y la produccién de subjetividades, cuerpos y
clasificaciones sociales naturalizadas; la construccion de subalteridades. La
concepcion hegemédnica de la identidad humana sustantivada (de-finida segun
el modelo de definicion objetual): estdtica, sustancial, naturalizada,
esencializada, reificada (fundante, determinante), cerrada a la temporalidad y
la contingencia. Ldgicas dicotdmico-jerarquicas occidentales de la clasificacion
social de identidades naturalizadas: la construccion monocultural de
subalteridades, que identifica diferencia con desigualdad (Santos, 2009, p. 120).
Los estereotipos identitarios de clase, género, raza y su interseccionalidad.
Dispositivos de construccidn y colonizacion de la subjetividad. La construccion
discursivo-performativa de la normalidad y la anormalidad en el sentido comun.
Heteronormatividad. La publicidad y las industrias en torno a la estética corporal
mercantilizada; la colonizacidn y disciplinamiento del deseo; la mercantilizacién
de la identidad: autopromocién y el disciplinamiento y modelacién del cuerpo y
la imagen personal como productos consumibles; estilos de vida como estilos de
consumo.

ADRIANA BEATH RTO

Diractora Provinclal de

Deipacho y Mesa de Entradas
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e El cuerpo como construccion simbdlica, social y cultural. El sujeto como
construccion histdrica de la sociocultura occidental que lo produce a partir de la
ruptura del sujeto con los otros (atomizacidn individualista), con la naturaleza y
el cosmos y consigo mismo (cuerpo como propiedad). El cuerpo como territorio
de disputas. La construccion de la identidad corporal. El cuerpo expresivo.

e Las logicas productivas econdmicas y sus efectos sobre las practicas ludico-
deportivas.

CLEOS RECONSTRUCTIVOS

e Lenguajes, experiencias colectivas y proyectos emancipatorios. Las narraciones
y las practicas socioculturales en la construccion de la memoria y los proyectos
colectivos del presente. La experiencia estética y ludica como experiencias
contra hegemonicas; la narracion, las practicas culturales y la ampliacion de las
posibilidades de experiencia colectiva e individual de la temporalidad.

e Una concepcion temporal, dindmica y abierta de la identidad como
autocomprension?’. La identidad como construccidn nunca acabada, abierta a la
temporalidad y la contingencia (Arfuch, 2005, p. 24). La narracién y las practicas
culturales en la construccién de la subjetividad y la corporalidad. La narracion
(en los distintos lenguajes) y las prdcticas culturales, construccion de la
memoria, autocomprensidn y articulacion de los sentidos y proyectos propios.

e Las experiencias y producciones populares de cultura / Lo popular en la cultura
Nno como su negacidn, sino como experiencia y produccion La cultura se teje en
tiempo y espacio producido. Es la experiencia hecha narracion, accion, tactica y
estrategia de las practicas sociales que los pueblos construyen colectivamente.
Poner en valor las experiencias como conocimientos claves para la constitucion
de herramientas de emancipacion.

e La complejidad de la corporeidad humana. Como primera forma de relacion y
comunicacion por contacto humano, no mediadas por el lenguaje el cuerpo es
un territorio de exploracion y experiencia, una forma de conocimiento propio y
de los demas. Territorio de inscripcion de las significaciones culturales a partir
del cual puede construirse una “poética de la corporeidad” en la que el cuerpo
silenciosamente habla y puede leerse desde sus gestos y movimientos, en sus
posturas, en sus figuras y su sensualidad. Experiencias corporales de relacion
con el propio cuerpo como experiencia no utilitaria (no mediadas por finalidades
trascendentes a la actividad).

e El deporte como experiencia ludica compartida. Como forma de experiencia
relacional no sometida a las légicas mercantilizadas y competitivas: como
practica de desarrolio de habilidades corporales cooperativas. El deporte como
juego que interrumpe la temporalidad cotidiana sometida a las urgencias de las
finalidades utilitarias con la inmersion en una temporalidad propia que
transmuta el territorio de juego, semejante a otras experiencias culturales.

e Interpretacion, Comprensién y alteridad. Encuentro intercultural y el
reconocimiento reciproco (igualdad diferente). El posicionamiento igualitario,
reflexivo y empatico en la perspectiva de las otras y los otros: modos no

47 “La pregunta sobre como somos o de dénde venimos [...] se sustituye, en esta perspectiva, por el
cdmo usamos los recursos del lenguaje, 1a historia, y la cultura en el proceso de devenir mas que de
ser, cOmMo nos representamos, somos representados o podriamos representarnos. No hay entonces
identidad por fuera de la representacion, es decir, de la narrativizacién -necesariamente ficcional- del si
mismo, individual o colectivo. En este punto la cuestién reencuentra el concepto de Hobsbawm de
‘invencion de la tradicién’ mas que la ‘tradicién’ en términos propios [...] Esa dimension narrativa,
simbdlica, de la identidad, el hecho de que ésta se construya en el discurso y no por fuera de é€l, en
algun universo de propiedades ya dadas, coloca la cuestion de la interdiscursividad social, de las practicas
y estrategias enunciativas, en un primer plano”. (Arfuch, 2005, pp. 24-25).
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occidentales y no hegemdnicos de habitar, sentir, percibir y comprender el
mundo, otros mundos sociales y cosmovisiones. La comprension de modos otros
de construccién de “la naturaleza”, la corporalidad y las relaciones comunitarias.
Recuperacién y valoracion de los saberes marginales, los “saberes sujetos” y
ancestrales. Practicas y experiencias estéticas y ludicas transculturales
(fingimiento ludico, narracion, dramatizacién, danzas, practicas pictoricas y
musica).

e Lenguajes artisticos, hacia una definicién abierta, inclusiva e intercultural de la
vida humana. La imaginacidon y la creacidon de otros mundos posibles y la
apertura de otras posibilidades para el mundo. Los discursos estéticos, el
extrafiamiento, la desautomatizacién perceptiva y la desestabilizacion del
sentido comdn. La creacién de discursos artisticos no candnicos como posibilidad
y potencialidad politico-pedagdgica. La experiencia estética como estilo
cognoscitivo divergente, sin finalidad utilitaria.

LENGUA Y LITERATURA

En este espacio curricular se aborda el lenguaje y sus potencialidades como constructor
de mundos y realidades humanos, como articulador de las experiencias vy
conocimientos, y como configurador de identidades individuales y colectivas, desde las
experiencias y procesos de reflexion y comprensién que habilitan la lectura y la
escritura literarias -y no literarias.

Se propone una trayectoria de formacién en torno al lenguaje, a partir de experiencias
y practicas estético-literarias y discursivas, y de su potencia de constituirse en
experiencias de reflexion sobre el mundo y sobre si mismos y, por lo tanto, de
autotransformacion subjetiva.

Una trayectoria de experiencias de lectura y escritura para que las/los estudiantes
desarrollen practicas progresivamente autonomas, a través de las cuales puedan
reflexionar y construir saberes literarios, lingliisticos, discursivos, sociales y culturales,
a medida que profundizan el proceso autorreflexivo e identitario de autocomprension
y autoconstruccion, a partir del caracter sociocultural y lingiistico de la constitucién de
la subjetividad. Practicas y procesos que entraman el placer, el juego, la creacion y la
exploracion, pero comprometen también a la subjetividad en la autorreflexion critica,
ética y politica, y en la construccion de saber.

El espacio curricular se centra fundamentalmente en Ia literatura y el discurso, tanto
en la lectura, analisis e interpretacion como la produccidn escrita, pero también oral.
La lectura y la escritura literarias se proponen como experiencias estéticas y lidico-
creativas, no sometidas a las logicas de productividad cognitiva escolar, para que
puedan suscitar procesos interpretativos, reflexivos vy autorreflexivos, de
autoconstruccion.

La obra literaria propone una experiencia de inmersion ficcional, de placer y conmocidn
estéticos que impulsa el proceso cognitivo de interpretacion que, al avanzar,
retroalimenta el placer, amplificandolo y profundizandolo con sus resonancias
significativas.

La importancia de experiencia estética de la lectura literaria reside en el desplazamiento
del modo habitual, cotidiano de estar en el mundo, regido por finalidades productivas,
para sumergir al lector en la experiencia transformadora de otros de universos
ficcionales y otros modos posibles de ser en el mundo, que desfamiliarizan y refiguran
sus modos habituales y hegemonicos de comprender y habitar el mundo,*

48 Desde otro enfoque, complejo, que integra la teoria literaria con los desarrolios de las ciencias
cognitivas y de la filosofia hermenéutica, Schaeffer afirma de manera coincidente:

El objetivo de este proceso ficcional no reside entonces en el fingimiento en tanto tal, sino en aquello a
lo que éste nos da acceso: los universos ficcionales. Estos universos constituyen ‘modelos cognitivos
analogicos’. La expresion [...] permite designar el hecho de que, al contrario de lo que sucede en las
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La narrativa crea realidades tan irresistibles como para modelar la
experiencia no solo de los mundos retratados por la fantasia, sino también
del mundo real. La gran narrativa literaria restituye un aspecto inusual a
lo familiar y a lo habitual ‘extrafiando’, como solian decir los formalistas
rusos, al lector de la tirania de lo que es irresistiblemente familiar. Ofrece
mundos alternativos que echan nueva luz sobre el mundo real. Para
efectuar esa magia, el principal instrumento de |a literatura es el lenguaje:
son sus traslados y los recursos con que traslada nuestra produccion de
sentido mas alla de lo banal, al reino de lo posible. Explora las situaciones
humanas mediante el prisma de la imaginacion. En su mejor y mas eficaz
nivel, la gran narrativa marca, como la manzana fatal en el jardin del
Edén, el fin de la inocencia. (Bruner, 2013, p. 24).
La Literatura entonces, como un prisma de la imaginacion para explorar y transformar
los usos convencionales del lenguaje que articulan perspectivas cristalizadas sobre lo
real, habitos y automatismos perceptivos que regulan las expectativas sociales sobre
lo posible. De ese modo, las ficciones le otorgan “un acrecentamiento de ser a nuestra
vision del mundo empobrecida por el uso cotidiano” (Ricoeur, 2000, p. 153), tienen la
capacidad de transformar y refigurar la experiencia cotidiana.
Y esa capacidad de transformacién es también una potencia critica: la literatura lanza
“una punta subversiva [...] contra el orden moral y social” (op. cit. p. 151). En palabras
de Bruner: “La literatura de imaginacion, aunque tiene el poder de ponerle fin a la
inocencia, no es una leccién, sino una tentacidon a reexaminar lo obvio. La gran
narrativa es, en espiritu, subversiva, no pedagdgica” (Bruner, 2013, p. 25).
Las practicas de escritura cumplen un rol fundamental, a partir de la capacidad de la
escritura objetivar los procesos de comprension, autocomprension y transformacion,
es fundamental en el proceso de autoconstruccion, individual y social.*®
También tienen un papel fundamental, en la articulacién y conceptualizacion reflexiva
de las experiencias y, por lo tanto, en la construccién de conocimientos. La escritura
supone un tratamiento reflexivo sobre la intencionalidad significativa para minimizar la
dependencia del contexto, considerando su comprensibilidad por el destinatario.”®

modelizaciones que regulan directamente nuestras interacciones con lo real (por ejemplo, en la
experiencia perceptiva), la modelizacién ficcional no esta obligada a una relacién de homologia con
aquello para lo que funciona de modelo: el mundo en el que vivimos. Descansa en una relacion mucho
mas débil. La modelizacidn ficcional esta simplemente organizada en su globalidad de acuerdo con lineas
de fuerza plausibles, que responden a las condiciones de representabilidad que debe cumplir cualquier
experiencia, al menos para que podamos vivirla como ‘experiencia real’. Dicho de otra manera, la ficcion
no es una imagen del mundo real. Es una ejemplificacion virtual de un ser-en-el-mundo posible.

La inmersién mimética en los universos ficcionales nos permite construir modelos cognitivos potentes,
precisamente gracias a la distancia que éstos mantienen con la realidad en la que vivimos. No apelan a
una reinyeccion directa en lo real, sino que ponen a nuestra disposicién bucles de tratamiento mental
endogeno, que consisten en libretos o guiones de accién posibles, imaginables, que podemos recorrer
con la imaginacion antes de tomar una decision practica. Estos guiones, entre los que se destacan los
transmitidos por las ficciones literarias (o, en la actualidad, cinematograficas), pueden reactivarse a
voluntad cada vez que nos hallamos ante un Area de aplicacién pertinente (ya se trate de una situacion
puramente mental o de una interaccién real con el mundo que nos rodea). Ei desvio a través de los
modelos ficcionales culmina, de hecho, en una ‘prolongacion’ del tratamiento inferencial de la
informacién, es decir, una prolongacién de nuestras tomas de decision, debida a la multiplicacién de las
respuestas posibles que nos planteamos (Schaeffer, 2013, pp. 107-108).

49 La escritura cumple un papel en la aculturacion de los individuos, es decir, en su acceso a un Yo
socialmente situado, y al mismo tiempo, en la transformacién de las representaciones socialmente
compartidas (o impuestas). En especial, cuando subrayan que el escritor es tanto, o mas, producto de
sus obras como origen de las mismas (Schaeffer, 2013, pp. 29-30).

50 En la comunicacién oral, la significacion de los enunciados esté anclada deicticamente en el contexto.
Cualquier dificultad de comprensién se resuelve en la interaccién dialdgica de los interlocutores. Por el
contrario, la escritura supone la construccién de un enunciado para la comunicacion en ausencia, en la
que el destinatario y su contexto estan ausente durante la enunciacion, y el enunciador y el contexto de
enunciacion estan ausentes en la situacion de recepcién. El enunciado escrito no puede, como el oral,
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Requiere acentuar la reflexion sobre la significacién que se busca comunicar, y sobre
el contexto de enunciacion, a partir del posicionamiento en la perspectiva del
destinatario (mas o menos previsto, anticipado, conjeturado, hipotético).
Con el desarrollo progresivo de las practicas de escritura en distintas situaciones y
generos, ese tratamiento reflexivo se complejiza progresivamente y adquiere la
posibilidad metacognitiva de construir la intencionalidad significativa desde una
perspectiva metalinglistica y metadiscursiva, con un sentido cada mas estratégico, a
partir de la construccion de modelos (0 esquemas) cada vez mas ricos de los contextos
de recepcion y los enunciatarios.
Asimismo, analisis del discurso”! supone instrumentar las categorias metalingdiisticas y
metadiscursivas para desarrollar progresivamente la capacidad de reflexion e inferencia
sobre los textos y sobre la realidad social, para interpretarlos y reconocer en ellos las
voces de los grupos y los conflictos sociales, la lucha de las interpretaciones del mundo
y por quienes nombran la experiencia; reconocer y comprender como ese discurso
busca actuar en su contexto y dialoga con -responde y anticipa- los discursos de otros
sujetos sociales y sus perspectivas. Supone también reflexionar y conceptualizar las
distintas perspectivas de enunciacién en pugna, situadas en sus contextos sociales de
enunciacion.
El andlisis del discurso, entonces, supone concebir y reflexionar sobre el lenguaje en
tanto modo de interaccidn y “arena de la lucha de clases”, de las luchas y los conflictos
sociales, tanto en su rol reproductor de las realidades e injusticias sociales como en su
rol transformador de las mismas,
El significado de las palabras es muchisimo mas que lo que dice un
diccionario: es el complejo producto de movimientos sociales, el dinamico
producto de una lucha que siempre puede reanudarse y cuyo resultado
final no esta nunca asegurado [...] el combate social y politico tiene a las
palabras de protagonistas, no se da con ellas, en el sentido de que son
armas Utiles pero externas a la lucha, como una lanza o un garrote; se
da en ellas, en su arena. Los grupos en pugna luchan apropiandose o
reapropiandose de palabras, vencen imponiendo para ellas significados o
valoraciones, y cuando pierden significados o valoraciones que ellas
tenian, estan siendo derrotados. (Drucaroff, 2016, p. 22).
Con la Lengua, como sistema de sistemas (heteroglosia), interactian y pugnan todos
los grupos y clases sociales. Por eso, en una misma palabra, los diferentes grupos
sociales, desde diferentes posiciones sociales, imprimen intereses, valoraciones y
significados diferentes. Esas diferencias en las significaciones y valoraciones son
manifestaciones de las luchas sociales y constituyen al signo y su polisemia.
Pero en los usos de la lengua, a través de las variaciones, se percibe una voz que se
repite, la voz de la significacion consensual, hegemonica, que dan por hecho
acriticamente, como una obviedad, incluso los discursos de los grupos sociales

apoyarse deicticamente en el contexto de enunciacion, ni cuenta con la interlocucion para resolver los
eventuales problemas de comprensidn que se susciten. Por otro lado, el escritor, en algunos casos no
puede anticipar los contextos de su recepcion, ni quiénes seran los lectores de su discurso.

Por lo tanto, la escritura de un enunciado requiere minimizar la dependencia del contexto de enunciacién
y articular la significacién de su discurso como destinado a la comprensibilidad de un lector previsto,
anticipado; en el caso de ser indeterminado, el enunciatario serd construido como un lector mas o menos
general (teniendo en cuenta determinaciones previsibles mas generales, como la edad). Esto supone un
proceso reflexivo sobre la intencién significativa para construirla considerando un destinatario hipotético
e incorporando los elementos del contexto que el escritor considere que, para ese receptor
indeterminado, seran necesarios para la construccién de la intencién significativa del texto.

51 El analisis del discurso requiere como condicién fundamental el conocimiento de los mecanismos
formales operantes en la lengua en la gramatica oracional, que también es condicién del conocimiento
de la gramética textual. Los conocimientos de la graméatica oracional y gramatica textual son a su vez
complementgrios (Di Tullio, 2007, pp. 13-18).
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antaglnicos, como presupuestos comunes. Son los sentidos compartidos,
hegemdnicos, instalados en el consenso del sentido comun y en la lengua estandar>2
como modos generales de concebir, significar y valorar las realidades sociales y el
mundo; por ejemplo, lo que se considera normal y anormal en el sentido comuin de un
momento de la sociedad, las clasificaciones sociales naturalizadas, las identidades
binarias y heterosexuales de género -ahora desestabilizadas y en proceso de
deconstruccidn- y las de clase, entre otros.

En los tiempos en que la conflictividad social se apacigua, cuando un grupo social se
ha impuesto por sobre sus contendientes y ha logrado hacer prevalecer su
interpretacién por sobre la de los otros en el consenso social, no se escuchan otros
entidos, otros acentos. La instalacién hegemonica de los sentidos y valoraciones
particulares de un grupo como universales para toda la sociedad, oculta
momentaneamente el conflicto de las valoraciones, significados, e intereses. Pero esos
sentidos silenciados, no desaparecen, y cuando la pugna se reaviva, las valoraciones y
significaciones opuestas a las hegeménicas se fortalecen, sus argumentaciones
incrementan su potencia performativa y crecen en el consenso: disputan, argumentan,
combaten para desestabilizar las significaciones dominantes y tomar el signo y que sus
significados y valores logren imponerse en €l, como nueva interpretacion hegemonica.
El desarrollo de las practicas de analisis del discurso, entonces, implica aprender a
reconocer, interpretar y poder desmontar criticamente las estrategias enunciativas y
discursivas con que los enunciadores, como sujetos sociales, buscan actuar e incidir
con sus enunciaciones en los contextos sociales.

LENGUA Y LITERATURA - NUDOS PROBLEMATICOS DISCIPLINARES

e Lenguaje y construccion del significado. Gramatica y significado; la reflexion
sobre la gramatica oracional a partir de las intuiciones como hablantes para el
descubrimiento y formulaciéon de los mecanismos formales operantes en la
lengua y el desarrollo de la conciencia metalingliistica, como fundamento del
analisis del discurso, dada su complementariedad con la gramatica textual (Di
Tullio, 2007, pp. 13-18). De la oracién al enunciado. Enunciacién y contexto en
la oralidad y en la escritura. El contexto como parte del significado del discurso.
Contextos y géneros discursivos.

e Lengua, sociedad y poder. El rol reproductor y el rol transformador del lenguaje
en las luchas sociales por el sentido. Estratificacion social y estratificacion
lingtiistica (variedades, heteroglosia). La lengua como arena del conflicto social
y la lucha de clases: el signo linglistico y la valoracidn ideoldgica. El lenguaje
en la naturalizacion de las clasificaciones sociales; construccion de la lengua
estandar, poder y subalternizacion de los sectores populares. La concepcion
objetivante de la identidad hegemoénica en occidente: una identidad estatica,
naturalizada no relacional y clasificada. Analisis de relatos y discursos como
dispositivos de construccién de subjetividad; la construccion de la normalidad y
la anormalidad y de las identidades de género, raza, clase; relato. Discursos y
produccidn de inexistencias segin las logicas de la cultura etnocéntrica
occidental (Santos, 2009). La construccion de hegemonia se constituye en un
acto de comunicacion. Hegemonia discursiva: lo decible y lo indecible, lo
pensable y lo impensable en un momento de la sociedad (Angenot, 2010);
analisis critico del sentido comun; los medios de comunicacion y las industrias
culturales en la construccion de sentidos comunes. Instituciones, esferas

52 “El dialecto estandar expresa el discurso hegemonico (o sea, a la doxa, a la opinidén aceptada) y
concentra la visidn legitima del mundo, imponiendo un decible, un pensable, un enunciable y un

q escribible” (Bixio, 2012, p. 28). Y a partir de la norma legitima, “las variaciones de lengua posicionan a
algunos actores en desventaja respecto de otros en los mercados educativo, laboral, matrimonial, etc.
<
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sociales y géneros discursivos. La escritura como tecnologia de poder. Andlisis
critico del discurso; la enunciacién y las marcas de la subjetividad en el lenguaje:
la construccidn del enunciador, los enunciatarios y el contexto; las asimetrias
enunciativas. Analisis de discursos sociales relevantes: la enunciacion del
discurso cientifico y la retérica de la ausencia de retdrica: la “objetividad” y la
“neutralidad” como efectos, a partir del borramiento de las marcas de la
subjetividad (impersonal) en la construccion de un discursiva de un enunciador
“neutro” en un espacio abstracto. Analisis del discurso cientifico-técnico; la
fragmentacion del saber y la perspectiva hiperespecializada, sin perspectiva
holistica de la complejidad; implicaciones éticas y sociopoliticas. El usufructo de
la retdrica de la ciencia en otros discursos sociales (de la economia, la politica,
de los medios, de la publicidad, entre otros). Analisis del discurso periodistico:
retorica de la “objetividad” y retdérica de la “independencia” del periodista o
medio. La argumentacion encubierta en los discursos periodisticos
(aparentemente informativos). Discursos sociales y manipulacion.

e Literatura y construccién de mundos posibles y de otros posibles para el mundo;
como forma de exploracion imaginaria, problematizacion y forma de percepcion
del mundo;>® como experiencia contrahegemdnica a partir del trabajo de
desplazamiento sobre la lengua, como “trampa” al poder en la lengua y de la
lengua™': efectos de extrafiamiento del orden y las significaciones habituales y
desautomatizacion de la percepcidn: desestabilizacion del sentido comin
hegemdnico. Ficciones reproductoras de las significaciones y realidades
instituidas y ficciones desestabilizadoras y transformadoras.®® La narracion
ficcional y la poesia en la ampliacion de las posibilidades significativas y de
experiencia; la creacion-innovacion semantica en la narracion y la poesia para
decir lo no dicho, lo inédito, lo indecible en el lenguaje cotidiano: el acercamiento
de lo distante en el espacio dgico del lenguaje usual y el sentido com(n (doxa),
en la metafora y en el acto de configuracién narrativo.®® Narrar la experiencia

53 Ricoeur, 2000, (p. 153); Bruner, 2013, (p. 24); Link, 2003, (pp. 9-17); Schaeffer, 2012; 2013.

54 Barthes (1996) Sobre la actuacion politica de la literatura sobre el lenguaje, Piglia ha dicho:

En definitiva, la literatura actda sobre un estado del lenguaje. Quiero decir que para un escritor lo social
esta en el lenguaje. Por eso si en la literatura hay una politica, se juega ahi. De hecho, la crisis actual
tiene en el lenguaje uno de sus escenarios centrales. O tal vez habria que decir que la crisis esta
sostenida por ciertos usos del lenguaje. En nuestra sociedad se ha impuesto una lengua técnica,
demagdgica, publicitaria (y son sindnimos) y todo lo que no esta en esa jerga queda fuera de la razén
y del entendimiento. Se ha establecido una norma lingliistica que impide nombrar amplias zonas de la
experiencia social y que deja fuera de la inteligibilidad la reconstruccion de la memoria colectiva. [...] La
gramatica del habla autoritaria conjuga los verbos en presente despersonalizado que tiende a borrar el
pasado y la historia. El Estado tiene una politica con el lenguaje, busca neutralizarlo, despolitizario y
borrar los signos de cualquier discurso critico. El Estado dice que quien no dice lo que todos dicen es
incomprensible y esta fuera de su época. Hay un orden del dia mundial que define los temas y los modos
de decir: los mass media repiten y modulan las versiones oficiales y las construcciones monopdlicas de
la realidad. Los que no hablan asi estan excluidos y esa es la nocidn actual de consenso y de régimen
democratico. (Piglia, 2014, pp. 124-125).

55 Sabre este arco de posibilidades:

Este fendmeno de interaccion [entre el mundo de la obra y el del lector] abre todo un abanico de casos:
desde la confirmacion ideoldgica del orden establecido, como en el arte oficial o la crénica del poder,
hasta la critica social e incluso la burla de todo lo “real”. Incluso la extrema enajenacién en relacién con
lo real es también un caso de interseccién” (Ricoeur, 2000, p. 151)

56 La innovacién semantica de la metafora como predicacion impertinente, incoherente en la
interpretacion literal del lenguaje corriente, fuerza al lector a figurar y producir una nueva pertinencia,
una coherencia semantica por asociacion de sentidos no literales. La narracion posibilita aprehender y
comprender conjuntamente hechos heterogéneos:

En la metafora, la innovacién semantica consiste en la produccién de una nueva pertinencia semantica
mediante una atribucion impertinente: ‘La naturaleza es un templo en el que pilares vivientes..." La
metafora permanece viva mientras percibimos, por medio de la nueva pertinencia semantica -y en cierto
modo en sy densidad-, la resistencia de las palabras en su uso corriente y, por lo tanto, también su
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del horror: narracién y genocidios; el testimonio; la narracidn y la elaboracién
de la memoria (no-ficcién, crénica, literatura, relato historico). La
institucionalizacion como modo de regulacion de las practicas literarias;
canonizacién, regulacidn y exclusion de las practicas populares:
subalternizacion. Lectura e interpretacion de obras marginales y regionales. Los
géneros narrativos modernos como formas de reflexion sobre aspectos y
realidades de la modernidad y sus evoluciones en correlacion con las
transformaciones histéricas de la sociedad.

e Produccién escrita. Narracién y configuracion de la temporalidad y la identidad:
articulacidon de la memoria, los sentidos y los proyectos individuales y colectivos.
Narrar para comprenderse y construirse: la narracion autobiografica; la
identidad narrativa como autocomprension; una concepcion contrahegemonica
de la identidad individual y colectiva: una identidad dindmica, una
autoconstruccion nunca acabada, abierta a la temporalidad y al otro. Los relatos
y la desestabilizacion de las identidades naturalizadas. Narracién autobiogréfica.
Narrar para comprender la realidad sociocultural y a los/las otras: investigacion
y experiencias “de campo” sobre problematicas y realidades socioculturales
relevantes e interpelantes® para los/las estudiantes; investigacién y narracion
para la recuperacion de las experiencias, historias, saberes y narraciones de las
comunidades y los grupos subalternizados: de los sectores populares, de los
pueblos preexistentes, de comunidades inmigrantes y de las comunidades
culturales marginadas, que incluyan el posicionamiento -a través de diversos
recursos literarios-, en las perspectivas de las/los otros. Escritura de narraciones
y discursos en distintos géneros.

e Lenguaje, juego, creacion y reflexion. Narracidn ficcional tomando como modelo
las experiencias de lectura y las conceptualizaciones elaboradas en las
reflexiones sobre las experiencias de lectura. Inscripcién en una serie genérica
como juego exploratorio y forma de reflexion (genérica®®) sobre la realidad;
ficcionalizacion de la instancia enunciativa; construccion de mundo ficcional;
mimesis y construccion de la verosimilitud; la manipulacion e incorporacion de
los discursos y los saberes sociales en la narracién con distintos efectos (la

incompatibilidad en el plano de la interpretacion literal de la frase. El desplazamiento de sentido que
experimentan las palabras en el enunciado metaférico [...] no es lo importante en ella, sino sdlo un
medio al servicio del proceso que se sitUa en el plano de toda la frase, y tiene por funcion salvar la nueva
pertinencia de la predicacion ‘extrafia’, amenazada por la incongruidad literal de la atribucién.

En la narracién, la innovacion semantica consiste en la invencidn de una trama, que también es una
obra de sintesis: en virtud de la trama, fines, causas y azares se retinen en la unidad temporal de una
accion total y completa. Y es precisamente esta sintesis de lo heterogéneo la que acerca la narracion a
la metafora (Ricoeur, 1999, p. 31).

57 Pueden seleccionarse a partir de las Perspectivas del Disefio Curricular (Resolucion N° 1463/2018).
58 Es la perspectiva sobre los géneros y la literatura que propone Link sobre el policial:

La literatura, aun con toda la eficacia que ha perdido en la batalla con los medios masivos, es una
poderosa maquina que procesa o fabrica percepciones, un “perceptron” que permitiria analizar el modo
en que una sociedad, en un momento determinado, se imagina a si misma. Lo que la literatura percibe
no es tanto un estado de las cosas (hip6tesis realista) sino un estado de la imaginacion [...] Si todavia
se lee, si todavia existen consumos culturales tan esotéricos como los libros es precisamente porque en
los libros se busca, ademas del placer, algo del orden del saber: saber cdmo se imagina €l mundo, cudles
son los deseos que pueden registrarse, qué esperanzas se sostienen y qué causas se pierden. Pero
ademas de todo esto, la maquina literaria fabrica matrices de percepcion: angulos, puntos de vista,
relaciones, grillas tematicas, principios formales. Lo que se perciba sera diferente segun el juego que se
establezca entre cada uno de los factores que forman parte de la practica literaria. El policial,
naturalmente, es una de esas matrices perceptivas (2003, p. 9).

Desde esta perspectiva, los otros géneros narrativos modernos son también matrices perceptivas y
reflexivas, como lo plantean, por ejemplo, el propio Link (1994) sobre la ciencia ficcion, Feiling (2005,
p. 253) sobre el género de terror -en “La pesadilla licida”-, y Barrenechea (1972; 1985) sobre el género
fantastico.
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construccion del verosimil, la exploracidn imaginaria de sus limites, su
desestabilizacién parddica, entre otros).

CONOCIMIENTOS Y SABERES IMPLICADOS EN EL ABORDAJE DE LOS NUDOS
PROBLEMATICOS DE LENGUA Y LITERATURA

Lengua y Literatura se abastece de los conocimientos y saberes que aparecen
implicados en los desarrollos de la Fundamentacion y en los Nudos del espacio
curricular: teoria literaria; teorias sobre la ficcion literaria; teorias de la comunicacion
literaria; gramatica oracional y textual; critica literaria; analisis del discurso;
sociolinguistica; etnografia de la comunicacion; etnografia; teorias de la comprension
lectora; teorias de la recepcion; bibliografia sobre la dinamica de los talleres de
escritura. Dentro del enfoque propuesto en la Fundamentacion de Lengua y Literatura
y en los Nudos, estos campos de conocimientos y saberes posibilitan que las/los
docentes elaboren auténoma y creativamente sus propuestas pedagdgicas y didacticas.

LENGUAS OTRAS

Lenguas Otras en el Ciclo Orientado tiene como propdsito desarrollar el pensamiento
critico de los/las estudiantes, y ampliar su cosmovision del mundo mediante el contacto
con otras culturas, y la reflexién sobre 1a propia. Se busca colaborar con la formacion
de estudiantes que puedan conocer y conectar con otras realidades, otras culturas, sin
perder el sentido de pertenencia con su propia cultura.

El aprendizaje de una segunda lengua nos brinda la posibilidad de ampliar la propia
vision del mundo. Dicho aprendizaje debe trascender lo linglistico para abarcar otros
significados, en tanto se construyan como otras formas de ver el mundo que no sean
impuestas ni colonizadoras. Asimismo, el manejo de diferentes lenguas permite
desarrollar la capacidad de relacidon con otros pueblos y sus culturas; entenderlos,
reconocerlos y asi permitir comprender mejor la propia lengua. Hablamos de poder
desarrollar y promover la interculturalidad para generar un cambio social estructural, y
no simplemente una actitud de “tolerancia” y entendimiento a partir del reconocimiento
de identidades propias e identidades otras.

En los ultimos tiempos, el inglés se ha transformado progresivamente en el idioma mas
difundido mundialmente. La globalizacién ha influido ampliamente en este proceso. E!
aprendizaje del inglés como segunda lengua es un requisito casi esencial en diversos
ambientes como el académico, profesional, turistico o comercial, y millones de personas
lo utilizan diariamente, aunque no sea su lengua nativa. Esto se debe a que
actualmente, dicha lengua, es el idioma universal o lingua franca®®. En este sentido, se
puede decir que Inglés actualmente es la herramienta que permite ia comunicacion
entre sujetos de diversas partes del mundo.

Como se expresa en el CBC®, si bien Inglés es una herramienta lingtiistica y
comunicativa utilizada en los campos de la economia, tecnologia, cientificos y
culturales; y aunque sabemos que nuestro alumnado esta expuesto continuamente al
inglés en muchas de sus actividades diarias, no podemos naturalizar ese lugar de
privilegio que posee como lengua, como asi tampoco podemos dejar de tener en cuenta
las ventajas comparativas de aprender otras lenguas extranjeras como el frances, el
italiano o el portugués, u otras lenguas pre-existentes como el mapuzungun o el

59 Una lengua franca o lengua vehicular (también en latin medieval e italiano lingua franca) es un idioma
adoptado de forma tacita para un entendimiento comun entre personas que no tienen la misma lengua
materna. La aceptacion puede deberse a mutuo acuerdo o a cuestiones politicas, econdmicas, etc. “Una
lengua franca, es una lengua de contacto usada por personas que no comparten su lengua madre, y la
cual cominmente es una segunda lengua para sus hablantes” (Jenkins, 2007)

Actualmente, Inglés se constituye como lengua madre para mas de 375 millones de hablantes, como

segunda lengua para alrededor de 375 millones de hablantes y como lengua extranjera para unos 750
millones de hablantes. (Graddol)

60 Resolucion CPE N° 1697/2015, (p. 125).
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quechua. Estela Klett (2011) sefiala al respecto: “"Nuestra republica es practicamente
monolinglie en cuanto a la ensefanza de idiomas extranjeros. (...) la generalizacion del
inglés excluye, al menos por el momento, la instalacion del plurilingliismo.” En el
imaginario sobre la lengua inglesa no es frecuente encontrar reflexiones en torno a la
cultura, sino a la relacion lengua-economia. Bein (2012) denomina a este fendmeno la
“fetichizacion del inglés” a través del cual se fortalece “la representacién sociolinguistica
de que con conocimientos de inglés todos podian ingresar en el mercado laboral
mundial signado por Internet y la informatica” y advierte como en nuestro pais este
modo de ver al idioma imposibilita un espacio a otras lenguas, como las originarias, o
el portugués.

En este sentido se considera necesario, en ciertos contextos, tener la posibilidad de
revivir y recuperar ciertas lenguas que se han ido perdiendo o invisibilizando, y no
priotizar Unicamente el aprendizaje de Inglés y/o Francés.5!

Asi como también se expresa en el CBC, en una ensefianza de lenguas, articulada en
torno a las perspectivas, los fines comunicativos deben primar por sobre los aspectos
técnicos de las lenguas. Para poder lograr que nuestros alumnos adquieran un
aprendizaje mas significativo, es importante que la ensefanza de las lenguas pueda
desarrollarse en contextos que les brinden a los estudiantes la posibilidad de apropiarse
de significados y desarrollar practicas comunicativas, y no simplemente limitarlos al
estudio de sus estructuras.

LENGUAS OTRAS - NUDOS PROBLEMATICOS DISCIPLINARES
e Primacia de los fines comunicativos por sobre los aspectos técnicos
Durante mucho tiempo, en las clases de idiomas, se priorizaron los aspectos
técnicos del lenguaje por sobre los fines comunicativos del mismo. Con la llegada
del enfoque comunicativo esta situacion se revirtid. Y es asi como hoy, lo que
debe primar en una clase de idiomas, es el fomentar en los/las alumnas la
practica comunicativa.
Conseguir que los/las alumnas puedan hacer uso de los conocimientos formales
y sociolingliisticos de la lengua para de esta forma lograr comunicarse
adecuadamente. Esto no significa que se deba abandonar por completo la
ensefanza de, por ejemplo, reglas gramaticales, pero si priorizar el uso
significativo de estas nociones.
e Variedades linglisticas, acentos del mundo e identidad
Dentro de un mismo idioma se pueden encontrar variedades linglisticas las
cuales pueden poseer diferencias diversas, las mas destacadas:
» Diferencias en la escritura (relacionado a la semantica y la morfologia)
= Diferencias en las expresiones idiomaticas (relacionado al léxico)
= Diferencias en la fonética (relacionado a la pronunciacién, entonacion y
ritmo)
En el aprendizaje de un idioma, creemos importante, la exposicién de los/las
alumnas a mas de una variedad del mismo.
Las diferencias en pronunciacidn son las mas distintivas, y las cuales nos
orientan para identificar de qué parte del mundo proviene el o la hablante. Y es
aqui en donde queremos detenernos. En el pasado, el lograr un acento
exactamente igual al del hablante nativo, era una meta para alcanzar. En la
actualidad, el pronunciar correctamente sigue siendo un objetivo primordial en
la ensefianza de idiomas (ya que una pronunciacion incorrecta, de ciertos
sonidos especialmente, puede afectar a la comunicacion) no asi el imitar un
acento, ya que el mantener nuestros propios acentos es lo que nos ayuda a
conservar nuestras identidades. Ademas, lo que se busca es lograr una

61 Aporte Distrital. Distrito VIII.
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comunicacion efectiva sin importar los matices distintivos con los que esta se
presente, producto de los efectos de su lengua materna.

e Lenguas, cultura e identidad
Aun los elementos mas basicos de las lenguas, como por ejemplo los sistemas
pronominales, tienen implicaciones comunicativas y culturales. También las
tienen las expresiones y palabras utilizadas con mayor frecuencia. Esos
elementos se combinan para usos varios de la lengua. A fines comunicativos, es
necesario comprender y utilizar correctamente los diferentes registros
lingiisticos.
Pero el aprendizaje de lenguas no tiene como unica finalidad el ampliar las
posibilidades comunicativas de los/las estudiantes, sino que también busca
acceder al conocimiento del otro, de las otras culturas e identidades; y también
pretende, en este encuentro con la alteridad, poder descubrir facetas de Ia
propia identidad. Se busca desarrollar la capacidad de comprension y superacién
del prejuicio en relacidn con esos otros mundos culturales, y la confianza en la
posibilidad de didlogo a través de las diferencias con esos otros.

e Aprendizaje integral de la lengua
En el aprendizaje de lenguas, siempre se incluye el desarrollo de cuatro macro-
habilidades: escuchar, hablar, leer y escribir. Es muy comun que la aproximacion
a estas cuatro destrezas sea por separado. En un aprendizaje que busca Ila
primacia de la comunicacion por sobre los aspectos técnicos de la Lengua, la
aproximacién a estas cuatro practicas debe ser en conjunto. Aunque el
desarrollo de cada una de las cuatro destrezas haya sido tratado por separado
en virtud de una mayor claridad de exposicién, la practica de cada una de ellas
refuerza todas las demas y es por esto por lo que ninguna debe aislarse de las
restantes. Es necesario, en consecuencia, que los alumnos y alumnas practiquen
con frecuencia las cuatro destrezas de un modo creativo y significativo,
prestando la mayor atencion posible a la comunicacion real.

CONOCIMIENTOS Y SABERES IMPLICADOS EN EL ABORDAJE DE LOS NUDOS
PROBLEMATICOS DE LAS LENGUAS OTRAS

PRODUCCION ORAL Y ESCRITA

Se sugiere utilizar textos orales y escritos propios de cada Orientacion.

Se desarrollaran actividades que fomente la produccion de textos orales (narrativos,
descriptivos, argumentativos, expositivos, dialdgicos, instructivos). Es posible
desarrollar la produccion oral mediante didlogos, interacciones espontaneas o
pautadas, monodlogos, entrevistas, discusiones, 0 presentaciones.

Se propone trabajar sobre los siguientes intercambios orales (a partir de disparadores
y para resolver una tarea comunicativa): saludar, presentarse, solicitar repeticion,
solicitar aclaracion, solicitar permiso, pedir y ofrecer ayuda, formular preguntas y
responderlas, agradecer, invitar, aceptar/rechazar, disculparse, solicitar y brindar
informacion, dar ejemplos, expresar sentimientos y estados de animo, expresar y pedir
opiniones, gustos y/o preferencias, dar y seguir instrucciones, quejarse, describir
objetos, personas, hablar sobre actividades de tiempo libre, dar y pedir consejos,
relatar una experiencia personal, describir imagenes, contar una anécdota o sobre una
actividad, hablar sobre mi vida diaria, sobre mi presente y mi pasado, argumentar
opiniones etc. Siempre se tendra en mente el/los destinatarios, el contenido y el
propdsito de la interaccion.

Produccion de relatos haciendo referencia a tiempo y espacio en los que ocurren los
hechos, presentando personas, personajes y relaciones entre elios; teniendo siempre
en cuenta el propdsito de la comunicacion.

Se reflexionara sobre el uso y el reconocimiento de recursos para-verbales (entonacion,
tono) y de recursos no verbales (gestos, posturas corporales) adecuados a la situacion
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comunicativa, los destinatarios y el propdsito del intercambio. Elementos relacionados
al contexto de enunciacion.

Se desarrollaran actividades que fomenten la produccién de diversos tipos de textos
escritos (descriptivos, argumentativos, expositivos, narrativos, instructivos) en forma
de descripciones, carteles, afiches, mensajes, invitaciones, e-mails, cartas, narraciones,
instrucciones (recetas, juegos, etc.), descripciones de lugares, objetos, personas y/o
actividades, textos en tiempo real como comentarios en blogs y redes sociales,
mensajes de texto (WhatsApp).

Se propone trabajar sobre los siguientes intercambios: saludar, presentarse, solicitar
permiso, pedir y ofrecer ayuda, agradecer, invitar, aceptar/rechazar, disculparse,
solicitar y brindar informacion, dar ejemplos, expresar sentimientos y estados de
animo, expresar y pedir opiniones, gustos y/o preferencias, dar instrucciones, quejarse,
describir objetos, personas, escribir sobre actividades de tiempo libre, dar y pedir
consejos, relatar una experiencia personal, describir imagenes, contar una anécdota o
sobre una actividad, escribir sobre mi vida diaria, sobre mi presente y mi pasado,
argumentar opiniones etc. Siempre se tendra en consideracion el/los destinatarios, el
tema a abordar y el propdsito por el que se escribe. Elementos relacionados al contexto
de enunciacion.

Sera importante trabajar sobre la organizacidn textual, el uso de conectores y los signos
de puntuacion. Dentro de los relatos se hara referencia al tiempo y espacio en el que
ocurren los hechos, el orden de las acciones y las relaciones entre ellas.

Se fomentara el uso de diccionarios, fuentes de consulta fisicas y/o digitales para la
ortografia, o cuestiones lexicales o gramaticales.

La idea es que los/las estudiantes, a lo largo de su recorrido por el Ciclo Orientado,
puedan estar expuestos, de forma sostenida y progresiva, a textos de géneros
discursivos variados, sobre temas relacionados con la orientacion de sus escuelas, con
otras Areas curriculares, como asi también de interés general, con diferentes niveles
de complejidad, para de esta forma, ir desarrollando gradualmente la capacidad de
produccion de mensajes en otra Lengua.

LECTURA Y COMPRENSION.

Se sugiere utilizar textos propios de cada Orientacidn.

Los/las estudiantes deberan leer diferentes tipos de textos (argumentativos,
expositivos, narrativos, instructivos, descriptivos, dialdgicos) relacionados con diversas
temadticas y acordes al nivel escolar pudiendo trabajar con textos cientificos,
periodisticos, literarios, etc. Como, por ejemplo: invitaciones, descripciones, cartas, e-
mails, articulos cientificos, noticias, relatos, instructivos, poesias, fabulas y cuentos,
comics, etc.

A través de la exposicion y el trabajo con materiales de diversas indoles, los/las
estudiantes desarrollaran estrategias para poder realizar hipotesis y/o anticipaciones
sobre los textos, obtener ideas principales y/o algunos detalles, asi como también
informacion Especifica de los diferentes textos, utilizando pistas tematicas y lingiistico-
discursivas.

También se fomentara el uso de diccionarios, identificacion de palabras de uso
internacional, cognados y falsos cognados.

Los textos que se utilicen ademas de pertenecer a generos variados podran estar
relacionados con la orientacién de la escuela, con diferentes Areas curriculares, o temas
de interés general.

Se espera que también a través de su recorrido por el Ciclo Orientado, los/las alumnas
sean capaces de reconocer los elementos de cohesion dentro de los textos para poder
entender los mismos. Para esto, sera necesario trabajar con los distintos tipos de
conectores que pueden estar presentes en los diferentes tipos de textos, asi como
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también reconocer que estructuras gramaticales son mas frecuentes en las distintas
variedades textuales.

ESCUCHA Y COMPRENSION.

Se sugiere utilizar textos relacionados con la Orientacion.

Se propone que los/las estudiantes puedan escuchar en esta etapa una cierta
diversidad de textos orales (descriptivo, expositivo, instructivo, dialdgico, narrativo,)
provenientes de distintas fuentes (los/las docentes, grabaciones de audio y/o video,
personas invitadas). Por ejemplo: cuentos, relatos de la vida cotidiana, canciones,
poesias, didlogos de situaciones cotidianas, consignas de trabajo, instrucciones
(recetas, reglas de juegos, etc.), descripciones (de personas, de objetos, de lugares,
de situaciones etc.), cortos, peliculas, programas de radio, programas de television,
entrevistas, documentales, etc.

Escuchar e identificar componentes de la situacién comunicativa: interlocutores, tema
abordado, y elementos relacionados al contexto de enunciacion. Reflexionar y
reconocer caracteristicas particulares de la oralidad: marcas de registro (formal e
informal), entonacién (de preguntas y exclamaciones, por ejemplo), marcadores de
inicio y cierre de intercambios, interjecciones, hesitaciones, etc.

Reflexionar sobre caracteristicas de la oralidad.

Se recomienda adecuar los textos orales en torno a la tarea comunicativa a realizar.
Desarrollar estrategias de comprension oral: identificar pistas linguistico-discursivas,
para-verbales (entonacién, pausas, énfasis, etc.)

ASPECTOS LINGUISTICOS.

Gramaticales: es importante que los/las estudiantes logren la produccion vy
comprension de conceptos: afirmacién, negacion, interrogacion, el uso de los
diferentes tiempos verbales (pasado, presente, futuro), comparacion, condicion,
reportes, cantidad, posesion, sustitucion, uso de pronombres, etc.

Otros aspectos para tener en cuenta: conectores, signos de puntuacién, género,
numero, uso de mayusculas, orden de las palabras, uso de tiempos verbales y su
morfologia, uso de pronombres, cognados y falsos cognados.

Fonoldgicos: es importante fomentar en los/las estudiantes la correcta pronunciacion
de las palabras, de ciertos sonidos en particular, para lograr una comunicacion efectiva.
Esto no significa pretender que el alumnado suene exactamente igual que el hablante
nativo. Se fomentara una pronunciacion aproximada, que permita la inteligibilidad entre
hablantes, sin perder caracteristicas especificas de mi identidad en el proceso.

Los patrones de entonacidon y acentuacion seran importantes para lograr la
intencionalidad adecuada del mensaje a producir, o para decodificar correctamente el
mensaje a recibir. Entonacién como portadora de sentidos

Otros aspectos para tener en cuenta; relacion ortografia-pronunciacion.

Lexicales: El vocabulario estara relacionado con la Orientacion de la escuela.t?
También es importante que los/las estudiantes puedan usar vocabulario relacionado a
los temas a desarrollar en las diferentes unidades, y también el uso de términos y
expresiones especificos para el intercambio social, tanto en al ambito de lo personal
como del escolar. Se trabajara vocabulario relacionado con las actividades personales
y de la vida cotidiana de los/las alumnas, del mundo que los rodea; asi como también
vocabulario relacionado con la comprensién de consignas e instrucciones.

Otros aspectos para tener en cuenta: formacion de palabras, genero, singular/plural,
etc.
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ASPECTOS PRAGMATICO-DISCURSIVOS. |

Se propone que los/las estudiantes aborden la relacién texto-contexto: tipos de
registros, pertinencia y adecuacion de los textos a la finalidad de su produccién,
marcadores textuales, marcadores de situacion. Empleo de términos y lexias textuales.
Organizacidn del discurso. Esto incluira la produccion y el reconocimiento de estilos de
discurso, sefales de contextualizacion, organizacién de secuencias. En cuanto a los
aspectos de la enunciacion se trabajara sobre: tono de voz, intensidad, ritmo, turno.
También se trabajara sobre la cohesidn y la adecuacion de los textos tanto escritos
como orales.

En el lenguaje podemos apreciar diversas convenciones sociales de las culturas.
iferentes formas de saludar, de pedir informacién, de agradecer, de disculparse, de
frecer y pedir ayuda, modos de sugerir, modos de expresar emociones, etc. También,
ada cultura utiliza diferentes frases, 0 palabras para expresar diferentes intenciones.
Es por esto por lo que los/las estudiantes trabajaran sobre el uso de metaforas, frases
verbales, frases idiomaticas, etc.

Fomentaremos la identificacion y comprensién de estereotipos y de diferentes
representaciones sociales tanto de la lengua de estudio como de la propia y de las
variedades de cada una.

También, sera importante el fomentar la sensibilizacion hacia diferentes formas de
prejuicio en las relaciones interculturales para poder avanzar por sobre ellos y
superarlos.

Por otro lado, indagaremos en las diferencias y similitudes culturales que se aprecian
entre las dos Lenguas, como las normas de cortesia, el uso de pronombres, las formas
de expresar sentimientos y emociones, sexismo asociado al lenguaje, etc. Se buscara
el poder percibir las particularidades culturales a partir del encuentro con otra cultura,
considerando sus modos de organizacion: vida cotidiana, escuela, juego, celebraciones,
comidas, sistemas educativos, arte, etc.

EDUCACION FISICA INTEGRAL

La propuesta pedagdgica del espacio curricular Educacidon Fisica Integral para la
Formacion General del Ciclo Orientado, plantea un recorrido de ensefianza
complejizando la secuencia y continuidad en el que se van articulando los saberes del
Ciclo Basico Comun. En dicho ciclo el estudiantado ha podido construir saberes que le
permitieron atravesar esta etapa de su desarrollo y crecimiento de manera critica y
significativa, interpelando, ademas, la realidad de su contexto como aporte a su
proyecto de vida.

Durante afios, la Educacion Fisica se ha esforzado en educar el movimiento, educar al
cuerpo, educar lo fisico desarrollando habilidades en blsqueda de la eficiencia, ya sea
por medio de ejercicios que condicionan sus capacidades motrices, iniciacién deportiva
o los propios deportes, de algiin modo, respondiendo a los sentidos que le ha dado el
capitalismo al valor del cuerpo y su apariencia, a la hegemonia de un modelo deportivo
ligado a la mercantilizacién y al nacionalismo.

La EFI retoma en el Ciclo Orientado los nicleos problematicos del CBC que la ponen
en didlogo con otras disciplinas del Area de Lenguajes y Produccién Cultural y
profundiza sobre: el concepto de corporeidad, coincidiendo con (Grasso 2005) que
La corporeidad habla con multiples voces, diciendo “esto no es para mi, yo soy otra
cosa” , la cultura contemporanea imposibilita esa escucha corporal, donde impulsa la
técnica del ganador, del triunfador, evitando la motricidad comunicante, creativa y
disfrutable” y es por esto que la EFI amplia la mirada de la corporeidad dandole otros
sentidos en la practica y entendiendo que se sigue desarrollando a lo largo de toda su
vida. El copecepto de cuerpo desde una perspectiva socio critica de las practicas
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