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FUNDAMENTOS Y OBJETIVOS
DEL CICLO ORIENTADO

FUNDAMENTOS

El Ciclo Orientado de la Escuela Secundaria de la Provincia del Neuquén se inscribe en
el marco del proceso de construccion del primer Disefio Curricular jurisdiccional del
nivel de caracter participativo y democratico. Este se define como el trayecto
pedagdgico en el que continlGa la Formacidon General y se habilitan tiempos y espacios
para la ensefianza y el aprendizaje del conjunto de conocimientos y saberes especificos
de las Orientaciones, decididas en los niveles de la jurisdiccion provincial® y de las
instituciones educativas. Estos conocimientos y saberes permiten, en determinados
campos de la realidad, profundizar la Formacién Especifica del estudiantado del nivel
secundario.

La Ley de Educacién Nacional N° 26.206/06 consagra tanto la obligatoriedad como el
caracter de unidad pedagdgica y organizativa de la Educacién Secundaria, organizada
en dos ciclos: un Ciclo Basico de caracter comun a todas las Orientaciones y un Ciclo
Orientado de caracter diversificado segun distintas Areas del conocimiento, del mundo
social y del trabajo (articulos 29 y 31).

Al mismo tiempo, la organizacion académica en Ciclos y el caracter de los mismos estan
contemplados en la Ley Organica de Educacién de la Provincia del Neuguén N°
2945/2014 en su articulo 45.

A su vez, la organizacién de la Escuela Secundaria como unidad pedagdgica, como
espacio publico de derechos, como ambito de trabajo con un corpus de conocimientos
y saberes seleccionados por su significatividad, relevancia y pertinencia, exige dar las
garantias necesarias respecto de la estabilidad laboral y de las condiciones de trabajo
de la docencia en estricto respeto por lo normado en la legislacion vigente?2.
Considerando el principio de obligatoriedad que rige para el Nivel Secundario
reafirmamos que es responsabilidad del Estado garantizar el derecho a la educacion
atendiendo a todos sus tramos y a las diversas trayectorias escolares. Dicha
responsabilidad, en referencia especifica al Ciclo Orientado, comprende atender y
entender en las condiciones materiales y simbdlicas necesarias, al ingreso,
permanencia, reingreso y egreso.

Todas las modalidades y orientaciones tienen la finalidad de habilitar a adolescentes,
jovenes y adultos/as, en concordancia con el ejercicio pleno de la ciudadania, tanto
para la formacion propedéutica como para el mundo del trabajo.3

Coherente con los sentidos sociales de la Educacién Secundaria, el Ciclo Orientado debe
formar estudiantes en torno a un aprendizaje integral y vincular, superador de
orientaciones univocas e instrumentalistas que reducen la formacién a la capacitacion
en habilidades, competencias y destrezas para “saber hacer” en contextos especificos.
Por el contrario, el Ciclo Orientado se inscribe en un paradigma critico de formacion,
de caracter holistico, complejo y comprehensivo, que entiende al mundo del trabajo
como capacidad y potencia transformadora humana susceptible de otorgar sentidos no
mercantiles a la vida, como espacio de intervencion humana para la produccién?, y que

1 Resolucién N° 0603/2019.

2 Resolucion N°1463/2018 Estructura organizativa de la escuela secundaria. Ciclos y fundamentos.

3 Resolucion CFE NO© 84/2009 se adopta ia resolucion, pero se modifica el orden a pedido de varios
distritos.

4 Resolucion N° 1463/2018.

Despicho y ez g 48 1614




PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCIONN® 104 4
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

postula una construccion ciudadana que trascienda los limites liberales, desde una
concepcion de ciudadania plurinacional y pluricultural.>

El campo de la Formacidn General constituye el nicleo comdn de la Escuela Secundaria
Yy, en consecuencia, debe ser incluido en los planes de formacién de todas y cada una
de las orientaciones y modalidades, asi como en cualquier propuesta educativa que
corresponda al nivel. El mismo comienza en el Ciclo Basico y se extiende hasta el fin
de la obligatoriedad de escolarizacion legal, al finalizar el Ciclo Orientado.®

El Ciclo Basico Comuin no debe marcar un limite taxativo entre la Formacién General y
la Formacion Especifica. Por el contrario, se identifica como un espacio de formacion
de caracter general con potencialidad para dialogar con la Formacion Especifica que
corresponde a las Modalidades de la Educacion Secundaria y a las Orientaciones del
Ciclo Orientado’.

El espacio pedagogico-didactico que nos permite realizar esta transicion es el interciclo,
-Enlace Pedagdgico-, que tiene como objetivo, en la Educacion Secundaria Orientada,
Técnico Profesional y Educacion Artistica, afianzar la Formacion General basica e
introducir la Formacion Especifica pertinente a las orientaciones del Ciclo Orientado,®
dando continuidad pedagdgica a la Formacién General a través de la presentacion e
introduccién a la Formacidn Especifica otorgandoles a este espacio un tiempo
pertinente propendiendo a una eleccion auténoma e informada de las posibles
Orientaciones vigentes.

El estudiantado, en tanto sujetos de derecho, tendra la posibilidad de elegir sobre qué
campos de la realidad social desea ahondar sus conocimientos y para ello es necesario
“profundizar herramientas de orientacion”. La trayectoria pedagdgica debe ser
continua, sostenida, gradual y compleja entendida como proceso.®

La definicidn de las Orientaciones exige “atender al contexto en el que se desarrolla el
proceso de ensefianza - aprendizaje, incluyendo las diferentes realidades y condiciones
del colectivo estudiantil, garantizando de esta manera el acceso igualitario al
conocimiento. 0

El proceso de construccion curricular de las Orientaciones para las Escuelas Secundarias
se inscribe en el conjunto de criterios, principios y desarrollos tedricos constitutivos del
Marco Socio Politico Pedagogico y del Marco Didactico, considera los contextos que se
presentan en el territorio de la Jurisdiccion y se orienta desde los principios de Justicia
Curricular, Inclusion Educativa, Interculturalidad e Igualdad Educativa. El caracter
situado del Disefio Curricular, atiende a los contextos y territorios en los que se
desarrollan las practicas institucionales de ensefianza y de aprendizaje en el Ciclo
Orientado.

El Ciclo Orientado debe garantizar la construccion de conocimientos y saberes
emancipatorios como resultado de experiencias comunes y situadas que definen
determinadas e histdricas maneras de habitar el mundo.!! Para ello, es indispensable
generar practicas de ensefianza capaces de crear situaciones para la construccion de
conocimientos a partir de la problematizacion, discusion, formulacion y reconstruccion,
proponiendo nuevos escenarios desde acuerdos inter y transdisciplinares.

El proceso de construccion del CO debe obedecer al principio de garantia de igualdad
para una educacion mas justa, basada en los derechos humanos universales. Debe

5 Aporte distrital.

6 Resolucion CFE No 84/2009.

7 Resolucion N° 1463/2018 Fundamentos y objetivos del ciclo basico comun, (p. 63).

8 Resolucion N° 1463/2018 Organizacion e identidad de los ciclos de la escuela secundaria, (p. 61).
9 Aporte distrital.

10 Aporte distrital.

11 Resolucion-N° 1463/2018, Conocimientos y contenidos escolares, (p. 49).
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contemplar los intereses del colectivo estudiantil y también aportar a la construccion
de todos aquellos procesos relacionados con los recursos del lugar, la region y el pais.12
Por lo tanto, el Ciclo Orientado tendra que responder a un proceso de Formacion
General y de Formacién Especifica que contribuya a decidir e intervenir con autonomia,
en las distintas esferas de la vida social. '
Concluyendo, el Ciclo Orientado es trayecto de Formacion Especifica en didlogo con la
Formacién General y debe constituirse en una experiencia escolar que sea
efectivamente conquistada por adolescentes, jévenes y adultos/as histéricamente
desplazados de las aulas de la escuela secundaria. Un espacio de formacion que
garantice permanencia y egreso en tanto se organiza pedagdgica y didacticamente con
la finalidad de albergar la diversidad identitaria y las condiciones de aprendizaje del
estudiantado en su totalidad.
El proceso de construccion curricular del Cicio Orientado entiende que:
La escuela secundaria, mas alla del calendario, no es un simple momento
de una etapa. La implicacion fundamental que la democratizacion del nivel
ofrece en perspectiva de derecho es construir el reconocimiento de que los
sujetos adolescentes y jovenes “tienen tiempo” para “estar” en el secundario
y no solo ser por lo que seran. “Estar” implica una identidad en un tiempo
politico, social y cultural que no puede ser condicionado por el mercado, la
injusticia social, la inequidad y el mundo adulto con intereses mercantiles
que los espera a la salida de la escuela. (Asprella, G.; 2013, p. 33)

OBJETIVOS
1. En relacién al derecho y a los principios politico-educativos

¢ (Garantizar el acceso, la permanencia, el egreso y reingreso del estudiantado en
la escuela secundaria obligatoria, siendo el Estado el garante y responsable del
cumplimiento del derecho a la educacion.

e Promover trayectos educativos en un espacio del Ciclo Orientado, de caracter
diversificado desde los principios politicos-educativos consagrados en este
Disefio Curricular: obligatoriedad, gratuidad, laicidad, igualdad educativa,
inclusidn, universalidad, interculturalidad y justicia curricular.

e Brindar orientaciones que favorezcan la Formaciéon General y dentro de la
misma, la Formacion Especifica, la eleccion vocacional, la continuidad de
estudios superiores y/o la insercién al mundo del trabajo.

e Generar pensamiento critico, decolonial, emancipador, basado en una
pedagogia que se impuise desde los derechos humanos, el Derecho Social
exigible y desde una perspectiva de género.!3

2. En relacién a la articulacion horizontal (al interior del nivel) y vertical (entre niveles
y ciclos)

e Desarrollar estrategias y espacios curriculares de articulacion entre Modalidades
y Ciclos de la Escuela Secundaria que permitan al estudiantado decidir, desde el
reconocimiento de sus intereses, sus pasajes inter-ciclos e intermodalidades, en
tanto condiciones para asegurar la permanencia y el egreso.

o Ofrecer las herramientas pedagdgicas y didacticas necesarias para la
continuidad de los estudios, generando estrategias que permitan la eleccién
fundada y decidida con autonomia, para lo cual el Estado debe garantizar y
proveer las herramientas y dispositivos que se requieran para poder atender
correctamente los trayectos escolares.

12 Aporte distrital.
istrital.
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3. En relacién al estudiantado y los enfoques de ensefianza y de aprendizaje

e Promover la problematizacién y la construccidn significativa de conocimientos y
saberes especificos para superar la mera transmision y repeticidn de los mismos.

e Fomentar y contribuir a la independencia y autonomia del colectivo estudiantil.4

» Formar personas criticas, ética y politicamente comprometidas con su realidad
social, protagonistas de experiencias colectivas.!>

e Propiciar un conocimiento mas profundo de los problemas basicos, los conceptos
fundamentales y las principales formas e instrumentos de indagacion propios de
un Area del saber y/o un campo de practicas.'®

e Favorecer el aprendizaje basado en problemas, participativo, colaborativo e
interdisciplinario desde el enfoque de las Perspectivas del Disefio Curricular.

» Favorecer la igualdad de oportunidades y de posibilidades de todo el colectivo
estudiantil atendiendo a las diferentes trayectorias educativas.’

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Asprella, G. (2013) La escuela secundaria, una refiexion sobre sus definiciones. En
Asprella, G. — Vicente, M. E. (coord.) La viga cotidiana en las instituciones
educativas. Una mirada pedagogica a la gestion de la escuela secundaria. La
Plata, Argentina. Editorial de la Universidad de La Plata.

EDUCACION SECUNDARIA ORIENTADA

1. Educacion Secundaria
Dentro de las normativas vigentes, la Educacion Secundaria Orientada, constituye un
nivel que contiene y abarca en su estructura diferentes modalidades, entendidas como
aquellas opciones organizativas y/o curriculares de la educacién comun, que procuran
dar respuesta a requerimientos especificos de formacion,
La Educacion Secundaria constituye una unidad pedagdgica y organizativa
para adolescentes y jovenes que hayan completado su Educacién Primaria.
En nuestro pais es de caracter obligatorio de acuerdo a lo dispuesto por el
art. 29 de la LEN (Ley Nacional de Educacion, 26.206).
Actualmente, la Escuela Secundaria, dentro de la Legislacion nacional, los acuerdos
federales y la Normativa provincial, se encuentra estructurada en dos ciclos. Sin
embargo, su condicién univoca, bajo la denominacién originaria de “bachillerato”!® se
ha conservado durante dos siglos en Secundaria Orientada, entendida como un
proyecto educativo que ofrece la formacién de “Bachiller en” diferentes Orientaciones
de orden académico. En cierto sentido, tanto en nuestro pais, como en Occidente en
general, el nacimiento de la Educacién Secundaria es una construccion de la
modernidad capitalista y es asimilable a la historia del bachillerato del cual se conservan
ciertos “mitos fundantes” (Southwhell, 2011) que organizan su estructura v,
especialmente, ese formato tan caracteristico de disciplinariedad, gradualidad y

14 Aporte distrital.

15 Aporte distrital.

16 Aporte distrital.

17 Aporte distrital.

18 En las ceremonias de graduacion de las primeras universidades europeas, en la Baja Edad Media,
los graduandos cefiian sus sienes con una corona de laureles adornada con bayas. El nombre de esta
fruta, baya, llego al espafiol proveniente del francés baie, y éste, del latin baca, mientras que laurel se
derivd del latin laurus. A partir de baca y laurus, se formé en bajo latin bacalarius, palabra que se usaba
alld por el siglo IX para designar a los graduados. En Francia, éstos fueron llamados bachelor en la
Cancion de Rolando (1080) y, posteriormente, bachelier, mientras que el titulo que recibian era
baccalauréat y llegaron a nosotros como bachiller y bachillerato.

http:// castellano.org/palabra/bachiller.
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tiempos escolares distintivos (desde la jornada escolar al ciclo lectivo), como parte de
un dispositivo mas general.

Las Escuelas Secundarias fueron concebidas desde los siglos XVII y XVIII, como
escuelas preparatorias, destinadas a las elites burguesas, para la continuacion de los
estudios universitarios. Su expansidn, es producto de la economia capitalista y de las
ideas liberales que, en nuestro pais, se ampliaron visiblemente durante todo el siglo
XIX acompafiando la construccion del Estado Nacion. Pensada para la aristocracia
portefia en primer lugar, y la provinciana mas tarde, en tanto las jurisdicciones se
fueron incorporando y asimilando a los circulos del poder central, encuentra su mision
y sentido como espacio de formacion y socializacion de los futuros dirigentes de la
Nacion y sus elencos politicos burocraticos.

Las caracteristicas basicas de los primeros bachilleratos son la formacion de caracter
clasico, humanista, disciplinar, enciclopedista y culturalmente eurocentrada,
organizada en una estructura graduada, cuya funcidon esencial era la seleccion de
quienes estarian en condiciones de ingresar a la Universidad. A esta funcién originaria
hay que agregar el paquete ético de la matriz capitalista que sostuvo sus propdsitos
principales. Dentro de la contradiccion inicial que presentan algunos de los valores
fundantes del liberalismo, iguaidad y libertad se reconcilian en el concepto de
meritocracia y asi se justificaron los mecanismos de seleccion social. La escuela se
constituyd en un gran dispositivo de ingenieria social que, con el fin de mantener el
orden instituido y justificarlo, depositaba el ideal igualitario en la Educacion Primaria y
el selectivo en la Secundaria (Tiramonti, 2011).

Estas funciones esenciales y sus sentidos culturales asociados fueron puestos en
tension con la aparicidon de nuevos proyectos educativos dentro del nivel. La creacién
de las Escuelas Normales, con el objetivo de formar maestros para la educacién
elemental, no mind el espiritu elitista de los bachilleratos, pero con el tiempo puso en
tension su contenido y estructura.t®

El siglo XX asistio a la expansion del nivel por una creciente demanda de Educacion
Secundaria, de aquellos sectores que no tenian propdsito ni posibilidad de ingresar a
la Universidad. En sus inicios se desarrollaron las Escuelas de Artes y Oficios y las
Escuelas Comerciales que, entre las décadas del ‘30 y el ‘40, se incorporan al nivel
organizandose en dos ciclos: el Ciclo Basico, que contempld la educacion comdn y el
Ciclo Superior, orientado hacia el Magisterio, el Comercial o el Bachiller. Las escuelas
de Artes y Oficios se introducen en el nivel en un circuito paralelo y de menor prestigio,
como Colegios Industriales y Técnicos, que dependian del Ministerio de Trabajo
(Southwell, 2011).

Mas alla de la ampliacion de las propuestas educativas estatales y las nuevas
Modalidades, el Bachillerato nunca perdio su tinte distintivo ni su categorizacion social
como “escuela de centro”, en tension constante con el resto de las propuestas
educativas del nivel, por el reconocimiento social de los titulos que otorgaba.®®

En la década de 1960, se inicia un proceso de masividad de la demanda vy, con ella, de
la democratizacién del acceso. Este fendmeno no concreté el principio de igualdad, por
un lado, a causa de las altas tasas de desercion originadas en las dificultades
socioecondmicas; y por otro, porque la masificacion implicd una diferenciacion
institucional muy notoria en relacién a la calidad de las propuestas educativas. Esta
tendencia se hizo muy marcada desde la dictadura civico-militar del ‘76 y, mas aun,
con las reformas neoliberales de los afios ‘90 que dieron un impulso inusitado a la

19 Este proceso se observa también con la pérdida paulatina de la libertad de catedra y la normalizacién
de métodos y contenidos en los Colegios nacionales dependientes de la Universidad.

20 Y por la finalidad que se le atribuyd a la misma direccionando la titulacién para la prosecucion de
estudios superiores, a diferencia de la escuela normal, la comercial bancaria y la técnica industrial,
orientando a_guienes egresaban a incorporarse al mundo del trabajo sin que ello implicara el no poder
seguir carpéras terciarias.
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educacion privada. El siglo XX promediaba con un balance contradictorio en términos
de Educacién Secundaria ya que el aumento cuantitativo y la democratizacion del
acceso, lejos de promover el ideal igualitario, convivian con tasas altisimas de
desgranamiento, desercion y segmentacion educativa entre instituciones, distritos y
jurisdicciones.

La Ley Federal de Educacién, enmarcada en las reformas neoliberales, traslado las
reglas del mercado a la politica educativa. De ese modo, comenzd con una
reconceptualizacién del término educacion, de corte liberal, definiéndose como
“responsabilidad comun” y no mas como derecho social. Ubica a la familia, al sector
privado y al conjunto de la sociedad, en pie de igualdad en funcién de garantizar el
llamado “servicio educativo”, donde sdlo se atribuye al Estado la potestad de controlar
la aplicacion de la politica educativa.

Contintia con una medida de alto impacto como es la transferencia de la totalidad de
los considerados Servicios Educativos Secundarios desde el Estado Nacional hacia las
provincias, conjuntamente con la responsabilidad de su sostén econémico, provocando
un proceso de desfinanciamiento y acentuacién de las asimetrias regionales. (Barco,
1995). Todo ello se corresponde con una mirada focalizada en la prestacién del servicio
educativo, donde se prioriza la construccion de trayectos y dispositivos diferenciados
que, en nombre de la diversidad y la descentralizacion, resolvieron el ethos?! igualitario
de la educacién comdn, proponiendo servicios alternativos en su formato con “inclusion
precaria o subordinada” (Dussel, 2005), y minando el derecho a la educacidn de calidad
en los sectores econémicamente mas desfavorecidos. Se traté de “un modo de procesar
la presion por la inclusion sin sacrificar su funcién diferenciadora y selectiva” (Tiramonti,
2011, p. 22).

Este proceso comienza a desandarse en el afio 2006 con la sancién de la Ley de
Educacidn Nacional (N° 26.206) que, ademas de derogar de hecho la Ley Federal de
Educacion, reinscribe el derecho educativo dentro del ambito de las atribuciones
indelegables del Estado (en todos sus niveles), reinstaurando el concepto de Derecho
Social. Recuperando el ethos igualitario del sistema educativo decimondnico, sanciona
la obligatoriedad de la Educacién Secundaria y la responsabilidad concurrente del
Estado Nacional y las jurisdicciones para asegurar tanto el acceso como la
permanencia, egreso y reingreso estableciendo una serie de objetivos comunes que
materialicen los principios de una educacion de calidad en condiciones de igualdad.

El 6rgano colegiado que entiende en la implementacion de la politica educativa es el
Consejo Federal.de Educacion. Desde entonces, se han ido definiendo estructuras,
modalidades y propuestas educativas que responden al espiritu de la Ley de Educacion
Nacional, en consenso con y entre las autoridades jurisdiccionales. El mismo se ha
plasmado en una serie de Resoluciones federales que tienen por objeto la concrecidn
de principios y objetivos enumerados en la Ley.

2. La escuela secundaria en la Provincia del Neuquén

En la Provincia del Neuquén, como en la mayoria de las jurisdicciones, la historia de la
Educacidn Secundaria presenta un recorrido paralelo, intimamente relacionado con
respecto al proceso histérico a nivel nacional, en lo que se refiere al crecimiento del
nivel. En este sentido, nuestra regidn asistié en las cuatro Ultimas décadas, a un
fendmeno simétrico signado por la gran expansion del nivel, con un alto grado de
desigualdad. (Barco, 2012)

21 En la forma en que lo hizo la nobleza griega el ethos se entiende como una costumbre o rasgo
distintivo propio de una comunidad. Constituye una caracteristica intrinseca que, en lo humano o social,
se afianzan de tal manera que pasan a ser (en la definicion de Aristoteles) una “segunda naturaleza”.
iterales, la palabra se utilizaba en el sentido de “hacer el bien” y es la base etimoldgica del
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En efecto, al compas del crecimiento demografico de la provincia, la cantidad de
creaciones de establecimientos de ensefianza secundaria (muchas veces en
condiciones precarias) comienza a multiplicarse de manera sostenida a principios de la
década del 80, concentrandose sobre todo en la zona de la Confluencia. El contexto de
reapertura democratica inicia este fendmeno de expansion. La politica educativa estatal
retoma ese impulso exponencial con el Convenio de Transferencia entre la provincia y
el estado nacional en el afio 1992, que sumo6 21 escuelas secundarias a la jurisdiccion,
y Ia creacidn de otras tantas escuelas a principios de la década del 90, creciendo desde
entonces de manera mucha mas lenta y desigual.

En ese contexto, el masivo rechazo del sector docente a la Ley Federal de Educacion
posibilitd que, en la jurisdiccion, se mantuviera la estructura y los ciclos tradicionales
del Nivel Secundario, conservandose, entonces, las Escuelas Secundarias Orientadas
en Bachilleratos, Comerciales y la propuesta de la Modalidad Técnica. Aun asi, la
realidad educativa de la jurisdiccidn y las respuestas fueron las que han contribuido a
la fragmentacion del sistema en base a Instituciones, Orientaciones y Planes de Estudio
respondiendo a demandas socio sectoriales sin llegar a organizarse en un Disefio
Curricular de rasgos precisos.

La falta de planificacion concreta y proyectada en el tiempo de la politica educativa por
parte del Estado, se tradujo en una Escuela Secundaria caracterizada por infinidad de
normativa de caracter coyuntural, contrapuestas y muchas veces contradictorias. Este
déficit derivo en la cristalizacion de una serie de problematicas que se han tornado
estructurales en el sistema: la desigualdad en el acceso, permanencia y egreso del
nivel, altos indices de fracaso escolar (entendidos como retraso, sobreedad y
abandono), la desigualdad regional de posibilidades educativas, entre otras. La enorme
fragmentacion y particularismo de los planes de estudio existentes no sélo atentan
contra la idea igualitaria y universal de educacion comdn universal, sino que crean una
suerte de segmentacion escolar para sectores populares que, en nombre de la
diversidad, producen ain mas desigualdad educativa. (Barco, 2012).

La Provincia del Neuquén concretd su Ley Organica de Educacién en el afio 2014,
saldando el déficit normativo histdrico que impedia otorgar coherencia, unidad,
identidad y proyeccidn en el tiempo a la politica educativa de la jurisdiccién.

En las definiciones de la Ley Provincial, la especificidad de Secundaria Orientada
conserva la finalidad y la estructura que la definen como Educacion Comun (su
impronta histdrica), estableciendo la organizacion del nivel en una estructura que
contiene Secundaria Orientada y las modalidades Técnico Profesional, Artistica y
Educacion Permanente de Jovenes y Adultos.

En 2015 se inicia en la Provincia del Neuquén el Proceso de Construccion Curricular, de
caracter participativo y democratico, donde se materializa la politica educativa para la
Escuela Secundaria.?

Es tarea de este Proceso De Construccion Curricular Provincial redimensionar el ethos
igualitario que atraviesa toda la historia de la educacién, asumiendo que la igualdad es
un punto de partida cuando el Estado, atravesando el sistema en su conjunto, es capaz
de asegurar en la escuela el acceso de todas las personas a los bienes culturales
asumidos como indispensables para la construccion de unas ciudadanias plenas de
derechos. En la estructura que corresponde a la Secundaria Orientada este mandato
igualador es posible cuando, aplicando los principios de la justicia curricular (Connel,
1997), se construye, de manera colectiva, el contenido y formato de aquello que se

22 La nueva propuesta inaugura un inédito proceso de construccién curricular, mediante Resoluciones
1368/2014 y 097/2015 siendo estas derogadas por la Resolucién N° 1697/2015 |. “Esta nueva propuesta
politico pedagdgica, finalmente se plasmé en la Resolucion N°1697/2015 donde se establece la
metodologia de participacién con instancias escolares, distritales y provinciales y se crea, ademas, la
Mesa Curricular Provincial. Un total de 147 escuelas secundarias de toda la Provincia participan segln
sus diferentes.madalidades” (Resolucidon N° 1463/2018, p. 23)
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define como “educacion comun” y se transforma en un derecho inalienable para el
estudiantado.

3. La organizacion y el tiempo escolar
La escuela constituye una configuracién socio historica que, novedosa en los albores
de la modernidad capitalista, se ha naturalizado hasta convertirse en una suerte de
“sentido comun” de la relacion pedagdgica. Esta relacién sélo ha podido pensarse en
un lugar y tiempo especifico (Southwell, 2011). El lugar es la institucién escuela con
sus disciplinas, el profesorado, aulas, estudiantes, normas, regimenes académicos. Y
el tiempo escolar es, a la vez una dimensidn que estructura lo cotidiano (la clase), un
periodo del afio (el ciclo lectivo), una etapa de la vida (la secundaria).
La organizacién actual del tiempo escolar responde a las caracteristicas y realidad de
la escuela del siglo XIX, que tenia, en aquel entonces, la tarea de transmitir
conocimientos a una poblacion restringida, bajo el principio de que todo el mundo debia
aprender lo mismo y al mismo ritmo. La realidad social, la escuela y la nocién misma
de conocimientos han cambiado. Los sistemas educativos tienen amplias coberturas y
atienden a una poblacion de gran diversidad social y cultural, con limitaciones en
relacién a posibilidades humanas y econdmicas. Las escuelas son mas autonomas,
interconectadas entre si por redes informaticas en su gran mayoria, lo que posibilita
formas otras de comunicarse y con una relacion mas flexible con su entorno. Pese a
estos cambios, la organizacion del tiempo escolar sigue respondiendo a un concepto
racional y mecanico tal como se definié cuando se organizaron las primeras escuelas
en el siglo XIX, en funcién de la racionalidad capitalista.
Segun la legislacién vigente, la escuela secundaria se organiza en Modalidades, cada
una de las cuales contiene caracteristicas propias.
En cuanto a la organizacion, los tiempos y espacios de las Escuelas Secundarias
Orientadas de la Provincia del Neuquén, existen diversas formas de organizacién del
tiempo. A su vez dependiendo del Plan de Estudio de cada establecimiento, varia la
cantidad de asignaturas que abarca la Orientacién, las horas semanales dedicadas a la
Formacion General y aguellas destinadas a la Formacion Especifica del Ciclo Orientado.
El proceso de construccién curricular del Ciclo Orientado entiende que,
La escuela secundaria, mas alld del calendario, no es un simple momento
de una etapa. La implicacién fundamental que la democratizacion del nivel
ofrece en perspectiva de derecho es construir el reconocimiento de que los
sujetos adolescentes y jovenes ‘tienen tiempo’ para ‘estar’ en el secundario
y no solo ser por lo que seran. ‘Estar’ implica una identidad en un tiempo
politico, social y cultural que no puede ser condicionado por el mercado, la
injusticia social, la inequidad y el mundo adulto con intereses mercantiles
que los espera a la salida de la escuela. (Asprella, G.; 2013, p. 33)3
Es por ello que la construccién de una nueva Educacion Secundaria requiere una mirada
holistica, en cuyo centro se encuentra el estudiantado como sujeto de derecho. Esto
requiere repensar la organizacion del trabajo docente con nuevos espacios de trabajo
colectivo dentro y fuera de aula y en el que se incluya la formacidén en servicio del
profesorado de manera continua y sostenida en el tiempo.

4. Cultura institucional

En palabras de Frigerio, Poggi y Tiramonti (1994), cada escuela tiene una
"personalidad”, un "estilo”, que se construye en un complejo entramado en el que el
proyecto fundacional va siendo moldeado por los actores, cuyas practicas son captadas
en nuestra imagen-representacion. La imagen-representacién de la institucién no se
compone solamente de sus aspectos manifiestos, es decir de aquéllos que se imponen

23 Cita sugerida—en\Jos Aportes distritales.
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a la mirada: el edificio, la limpieza, el comportamiento del estudiantado en el momento
de entrada o salida, la recepcion de la que somos objeto cuando nos acercamos a elia,
la importancia acordada a la tarea especifica, el grado de insercion de sus egresados y
egresadas en otras instituciones o en el mundo del trabajo. También la integran
aquellos aspectos menos visibles: el estilo de los vinculos, los modos en que se toman
las decisiones, es decir, la percepcion que los miembros de la organizacion tienen de
ella y de sus practicas. Cada instituciéon posee rasgos de identidad y sefias particulares
que le son propios; ambos constituyen y simultaneamente son aprehensibles en lo que
denominaremos cultura institucional, entendida como aquella cualidad relativamente
estable que resulta de las politicas que afectan a esa institucion y de las practicas de
los que contribuyen al hecho educativo. Es el modo en ambas son percibidas, dando
un marco de referencia para la comprensién de las situaciones cotidianas, orientando
e influenciando las decisiones y actividades de todos aquellos que actdan en ella.

En otros términos, podemos decir que la cultura institucional es, metaféricamente, el
escenario, la obra que se representa, el telén y el fondo de las actividades de una
institucion. En ella se integran cuestiones tedricas, principios pedagdgicos en estado
practico, modelos organizacionales, metodologias, perspectivas, suefios y proyectos,
esquemas estructurantes de las actividades (Brunet, Brassard, Corriveau, 1991). Todas
culturas son susceptibles de cambios; no son fijas, rigidas ni inmutables, sino que se
adectan en funcion de los cambios permanentes en el interior de la institucion, su
contexto préximo y el orden social.

5. Ciclo Orientado. Formacion General y especifica

El Ciclo Orientado es trayecto de Formacion Especifica en didlogo con la Formacion
General y debe constituirse en una experiencia escolar que sea efectivamente
conquistada por adolescentes, jovenes y adultos histéricamente desplazados de las
aulas de la escuela secundaria. Es un espacio de formacidn que protege permanencia
y egreso en tanto se organiza pedagdgica y didacticamente para albergar la diversidad
identitaria del estudiantado y la diversidad de ritmos de aprendizaje.?*

La Escuela Secundaria, pedagdgica y politicamente, se presenta como una unidad para
la formacion del estudiantado y se organiza en dos ciclos articulados horizontal y
verticalmente con continuidad a lo largo de la duracidon de cada modalidad. A su vez,
garantiza el derecho a la educacion de todas y todos, fundamentada en el principio de
igualdad educativa, inscripta en el campo de los Derechos Humanos Universales.

El Ciclo Orientado se presenta como un tramo de la escolaridad secundaria construido
sobre uno de los principios fundamentales que sostiene este Disefio Curricular: el
Derecho Social a la Educacion. En este sentido, su caracter de “Orientado” estd dado
por la construccion y acceso a conocimientos y saberes mas especificos, complejizados
epistémica y pedagdgicamente sobre alguno de los diversos campos de la realidad
social: artistico, técnico, humanistico, cientifico, entre otros.

Este trayecto bajo ningln concepto implica un corte con la Formacién General
desarrollada en el Ciclo Basico Com(n y Enlace Pedagdgico e Interciclo, sino que,
coherente con el mismo, complejiza la Formacion General de la Educacion Secundaria
articulando epistémica y metodoldgicamente con las especificidades de las respectivas
orientaciones, en coherencia con los sentidos de la misma y el caracter emancipatorio
y decolonial del DC (Ver Resolucion N° 1463/2018, punto 2.5, pp. 32-41).

Concebida la ESO como una unidad pedagdgica, se conforma como un espacio de
formacion para atender la diversidad identitaria del estudiantado como asi también los
tiempos y ritmos de aprendizajes que garanticen el pleno derecho a la educacion en
sus tramos: ingreso, permanencia, reingreso y el egreso en la escuela secundaria.

24 Sugerencia en aportes distritales, tomado del documento Fundamentos y Objetivos del Ciclo
Orientado.
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El Ciclo Orientado se organiza mediante definiciones politico-pedagdgicas establecidas
en los Marcos Socio Politico Pedagdgico y Didactico, como también en la direccionalidad
que otorgan las perspectivas de este Disefio Curricular, desde lo epistemoldgico y lo
metodoldgico. Comprende conocimientos, saberes y construcciones metodoldgicas que
otorgan mayores niveles de profundidad y complejidad a la formacién del estudiantado
de Nivel Secundario.
La Formacién General se articula con la Formacion Especifica, brindando al
estudiantado la oportunidad de profundizar los conocimientos y saberes relativos a una
Orientaciéon promoviendo la construccién de conocimientos socialmente relevantes y
culturaimente pertinentes, vinculados con problematicas sociales de caracter local,
regional, nacional e internacional, desarrollando el pensamiento critico, emancipador y
decolonial.
FI Ciclo Orientado establece una educacién inclusiva, igualitaria y de calidad desde los
principios de Justicia Curricular, Interculturalidad y Gratuidad que promueva el
Rl u@g/f desarrollo d,e aprendizajes pluriversales durante toda la vida de las/los ,sujetos.

Kop— s/ La Resolucion N° 603/2019% del CPE, en el contexto de la construccion curricular de

E—T la Educacién Secundaria en la Provincia del Neuquén, establece para la Escuela

Secundaria Orientada las orientaciones que se detallan a continuacion:

Bachiller en Agrario/Agro y Ambiente
Bachiller en Artes

Bachiller en Ciencias Naturales
Bachiller en Ciencias Sociales
Bachiller en Comunicacion

Bachiller en Economia y Administracion
Bachiller en Educacion

Bachiller en Educacion Fisica
Bachiller en Informatica

Bachiller en Lenguas

Bachiller en Literatura

Bachiller en Matematica y Fisica
Bachiller en Turismo

5.1. Formacion General en el Ciclo Orientado

La Formacion General del Ciclo Orientado, al igual que lo es en el Ciclo Basico ComUn
y Enlace Pedagdgico e Interciclo, esta comprometida epistémicamente con los
enunciados tedricos de la Sociologia y Pedagogia Critica, en clave emancipatoria y
decolonial. En esta convergencia tedrica los constructos del Disefio Curricular son
fundamentos y a la vez, anclajes para las definiciones de la Formacion Especifica.

Asi, la contribucién que hace la Educacidn Secundaria a la construccion de
subjetividades en adolescentes, jévenes y adultos promueve una mirada significante
de los contextos sociales, culturales, econdmicos que promuevan en el estudiantado la
construccion de conocimientos y saberes socialmente relevantes y culturalmente
pertinentes para intervenir en la sociedad deconstruyendo y transformando la realidad.
En este sentido, la Formacion General en el Ciclo Orientado da lugar a las realidades
qgue atraviesan al estudiantado, donde “comprender a las juventudes se vuelve una
preocupacion central en el ambito de la escuela: pensar al colectivo estudiantil en sus
condiciones sociales y culturales actuales como desafio pedagdgico de re-pensar los
procesos de ensefianza y aprendizaje en una perspectiva emancipatoria de esa logica
mercantil” (Resolucién N° 1463/2018, p. 31).

25 Se enmarca en las resoluciones del CFE referidas a las orientaciones de la Escuela Secundaria
@ Orientada.
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En continuidad entonces con los Sentidos Sociales de la Educacion Secundaria en su
conjunto, elaborados y acordados de forma colectiva y plasmado en las Resoluciones
precedentes, la Formacidn General (FG) dentro del Ciclo Orientado tiene por
objetivos:%®

e Formar para unas ciudadanias pluriculturales y plurinacionales en vista de una
justicia curricular, entendida como el derecho a aprendizajes de conocimientos
y saberes que posibiliten la vida en comunidad, como sujetos de derechos en el
marco de sociedades pluriversales, justas e inclusivas.

e Desarrollar un pensamiento critico, emancipador y decolonial, que permita y
habilite posicionamientos éticos, politicos y sociales, como parte de sujetos
transformadores de la realidad pasadas, presentes y futuras, mediante el didlogo
comunitario y el consenso acorde a los principios de una democracia sustancial
y participativa.

e Garantizar el aprendizaje de conocimientos y saberes asociados a la formacion
holistica del estudiantado, anclados en los desarrollados en el CBC, y ampliados
en sus niveles de profundidad y complejidad, de manera que resulten una base
para futuros aprendizajes tanto en las instancias de formacién superior, como
en el mundo del trabajo y a lo largo de la vida.

o Contribuir a la Formacién General y comin del estudiantado para la construccién
de conocimientos y saberes que faciliten la movilidad del estudiantado entre
escuelas y modalidades que promuevan el reingreso al sistema educativo en
condiciones de igualdad asociadas a los principios de la justicia curricular.

e Desarrollar la construccion de una mirada reflexiva y critica sobre la realidad,
analizando la informacion recibida en relacion a los diferentes contextos
sociopoliticos de la que proviene, deconstruyendo ideas naturalizadas acerca de
las sociedades presentes y pasadas, desde una perspectiva decolonial, de
cuidado y responsabilidad hacia las comunidades y el ambiente.

El campo de la Formacion General del CO apunta a profundizar una formacion holistica
articulando las dimensiones sociales, histdricas, politicas, culturales, artisticas,
biolégicas, psicologicas del estudiantado. En este sentido, desde lo pedagdgico
didactico, promueve procesos de ensefianza y de aprendizajes basados en el desarrollo
de los lenguajes y de las diversas formas de pensamientos como herramientas de
mediacién para la construccidon de saberes y conocimientos mas complejos y
especificos del CO.

5.2. Criterios para la definicion de Areas en el campo de la Formacion
General

En el contexto de las definiciones anteriores, del Ciclo Basico Comun y del Enlace
Pedagdgico e Interciclo, el CO se organizara en Areas, atendiendo los siguientes
criterios

o La Formacion General atiende al principio de la Educacion Comun.

e Uno de los Objetivos Fundamentales de la Educacion Comun es la Construccién
de unas Ciudadanias que trascienda los limites liberales desde una concepcidn
de ciudadanias pluriculturales y plurinacionales.

Lo comun se construye de manera igualitaria, colectiva y participativa.
La Educacién ComuUn implica una garantia de igualdad educativa.
La igualdad educativa se garantiza mediante el principio de Justicia Curricular

26 Se construyeron en base a las recurrencias e incidencias planteadas en las sistematizaciones
distritales correspondientes a los aportes docentes realizados en la jornada curricular del 6 de junio de
2019 y quefleron analizados y triangulados por la Subcomision de ESO.
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e La igualdad implica el acceso concreto (con ingreso, permanencia, reingreso y
egreso) a los bienes culturales para todo el estudiantado en todas las escuelas.

e La Secundaria Orientada responde a la normativa vigente (LEN, LOEP,
Resoluciones federales) atendiendo principalmente el principio de Ila
obligatoriedad establecido en las mismas.

o Debe presentar coherencia con el marco politico y pedagdgico establecido en el

CBC (Resolucion N° 1463/2018).

Debe cumplir con el principio de factibilidad, al considerar los contextos

institucionales.

Debe habilitar la Interdisciplinariedad entre las diferentes Areas del

conocimiento.

Acuerdos sobre la organizacion de Areas para la Formacion General en

; la ESO?

NN {g?/ La triangulacién de las sistematizaciones distritales permitid, en primera instancia y en

L lineas generales, acordar con la continuidad de las Areas propuestas en el CBC; y en

segunda instancia, reconocer recurrencias y/o propuestas distritales para la
formulacion de los nucleos de las Areas.
Las Areas que se definen para el campo de la Formacion General del Ciclo Orientado
son:

MATEMATICA E INFORMATICA

LENGUAJE Y PRODUCCION CULTURAL

CIENCIAS SOCIALES, POLITICAS y ECONOMICAS
CIENCIAS NATURALES
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< 27 Estos acuerdos son en base a las recurrencias e incidencias planteadas en las sistematizaciones
- distritales correspondientes a los aportes docentes realizados en la jornada curricular del 6 de junio de
t;-‘a 2019 y que fueron analizados y debatidos por la Mesa Curricular Provincial del 13 y 14 de junio.
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DOCUMENTOS Y LEGISLACION

Ley N°26206. Ley de Educaciéon Nacional. Boletin Oficial de la Replblica Argentina.
Buenos Aires. 28 de diciembre del 2006.

Ley N° 26.150. Ley de Educacion Sexual Integral. Boletin Oficial de la Republica
Argentina. Buenos Aires. 24 de octubre del 2006.

Resolucion N° 84/2009. Consejo Federal de Educacién.

Resolucion N° 93/2009. Consejo Federal de Educacion.

Resolucién N° 1463/2018. Consejo Provincial de Educacién del Neuquén.

Resolucion N° 0603/2019. Consejo Provincial de Educacion del Neuquén.

Sistematizaciones distritales de la Jornada Curricular del 06 de junio de 2019. Mesa
Curricular de Educacion Secundaria. Consejo Provincial de Educacion del
Neuquén.

FORMACION GENERAL
AREA MATEMATICA - INFORMATICA

FUNDAMENTACION _ )
Para la Formacidn General del Ciclo Orientado, el Area de Matematica-Informatica
contintia su vinculacién y conformacion ya enunciada en el Ciclo Basico Comin segun
Resolucion N° 1463/2018 del Consejo Provincial de Educacion de la Provincia del
Neuquén. ]
En este sentido, el Area de Matematica-Informatica tiene como propdsito fundamental
visibilizar nuevas légicas de representacién de conocimientos y saberes existentes en
diversas culturas y practicas sociales.
Para ello, la Matematica se presenta como una actividad de produccion, por lo que
hacer matematica implica dar la posibilidad de crearla, producirla y transformarla. En
este sentido, Charlot, B. (1986) sostiene que producir matematica,
es un trabajo del pensamiento, que construye los conceptos para resolver
problemas, que plantea nuevos problemas a partir de conceptos asi
construidos, que rectifica los conceptos para resolver problemas nuevos, que
generaliza y unifica poco a poco los conceptos en el universo matematico
que se articulan entre ellos, se estructuran, se desestructuran, y se
reestructuran sin cesar”. (pp. 67-68).
La Matematica no es, y nunca ha sido, simplemente el producto final de “la busqueda
de” sino es el proceso de descubrimiento es una parte integral de la disciplina. Desde
una perspectiva decolonial, emancipadora e intercultural, mediante la reflexién tedrica
y la investigacion, se propone visibilizar las relaciones que se entablan entre los
contenidos matematicos vy la cultura de pertenencia del estudiantado, favoreciendo el
enriquecimiento de propuestas culturales, educativas y sociales de los pueblos
preexistentes constitucionalmente reconocidos y otras comunidades diversas. Se busca
incorporar cosmovisiones diversas, procesos histdricos olvidados o marginados, valores
y costumbres diferentes, temas coyunturales y actuales, logros y avances de la
comunidad, problemas que surgen de la vida cotidiana, el analisis y el cambio en las
relaciones desiguales existentes entre las personas, entre otros elementos, los que han
estado descuidado por mucho tiempo en la educacidn argentina. La reciente
construccién del concepto de etnomatematica, como campo de investigacion
transdisciplinario, relacionado con la educacién matemadtica, la epistemologia, la
antropologia, la historia social y la historia de la matematica, constituye un punto de
partida y como eje fundamental para realizar reflexiones acerca de las implicancias de
la diversidad cultural en la ensefianza de la Matematica.

EMAT ORTO
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Informatica, desde su enfoque anclado a la Ciencias de la Computacién?, aporta
conocimientos y saberes que permiten comprender el mundo, cada vez mas digital,
caracterizado por un acelerado, complejo y dinamico proceso de desarrollo tecnoldgico
y por una resignificacion de practicas sociales y culturales. Ademas de generar
conciencia critica sobre los limites e implicancias de estos avances cientificos-
tecnoldgicos, posibilitando asi, el abordaje desde una perspectiva critica y reflexiva
sobre aspectos sociales, culturales y econdmicos, y de este modo, situarse en el mundo
con mayor conciencia y participacion ciudadana. De modo que, Informatica desde una
perspectiva decolonial y emancipadora, retoma el caracter transversal de la filosofia
del software libre, a fin de incorporar otras logicas y otros sentidos en la construccion
de conocimientos y en la construccion de un camino hacia la soberania tecnoldgica.
En este sentido, el desarrollo del Area implica una mirada holistica de los conocimientos
y saberes en relacidon a la vinculacién epistemoldgica de ambas disciplinas y a su
ensefianza. Desde esta perspectiva se concibe a la resolucion de problemas como
estrategia y herramienta significativa, que otorga sentido y significado a los saberes en
la medida en que estos sean valiosos para su resolucion. Estas ideas estan en estrecha
vinculacién con los tipos de problemas que pueden modelizarse en cada espacio. La
reflexidon sobre las acciones realizadas ofrece un contexto de produccién de
conocimiento que contribuye a que el estudiantado se posicione de una manera mas
general y mas tedrica. Para ello, en la clase, la discusion esta habilitada de tal manera
gue el profesorado podra tomar producciones de sus estudiantes y transformarla en
un asunto de trabajo Matematico-Informatico que permita comprender y profundizar
en las razones que hacen al modo del trabajo disciplinar. Al considerar la actividad
Matematica-Informatica como objeto de ensefianza, se tornan para ello relevantes
cuestiones que no son solo la obtencidn de algunos resultados y entonces se pondran
en juego las relaciones en torno al conocimiento que se va construyendo. En todo este
desarrollo entran en juego los diferentes registros de representacién como un aspecto
esencial que emerge en la elaboracion de propuestas disciplinares en relacion a lo
constitutivo del saber. La Informatica anclada bajo el paradigma de la Ciencias de la
Computacién, en conjunto con Matematica, amplia, resignifica y profundiza los
conocimientos a ensefar.

A partir de estas consideraciones, se desprenden los aspectos vinculantes entre ambas
disciplinas, que dan sustento a la construccion del Area y que fueron desarrollados y
expresados en la fundamentacién del ciclo basico: La resolucion de problemas, los
diferentes registros de representacién, la reflexion-argumentacion y la
complementariedad.

Estos aspectos vinculantes, asi como el desarrollo de los nudos disciplinares, favorecen
un proceso de ensefianza y de aprendizaje que promueve practicas tendientes a la
produccion colectiva y emancipadora de nuevos conocimientos. Como resultado de este
proceso, se espera que dichos saberes emerjan a partir de experiencias comunes y
situadas, posibilitando distintas maneras de comprender, interactuar y transformar el
mundo actual y futuro de una manera mas critica y reflexiva; aportando conocimientos,
saberes y practicas que favorezcan la explicacion y profundizacién de problematicas
socio-culturales-ambientales que nos atraviesan como sociedad.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA
e Promover el desarrollo de saberes que favorezcan un pensamiento critico,
complejo y holistico.
e Promover conocimientos y saberes que favorezcan la resolucién de situaciones
problematicas a partir de distintos grados y niveles de complejidad.

28 Fundamente-que se desarrolla en el texto curricular del Ciclo Basico Comdn.
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e Desarroliar situaciones de ensefianza que permitan al estudiantado comprender
la existencia de otras ldgicas culturales y practicas sociales desde una
perspectiva pluriversal.

e Generar situaciones de ensefianza que faciliten la retroalimentacion de
conocimientos del Area, desde una mirada critica y reflexiva.

e Contribuir al desarrollo del pensamiento computacional, el razonamiento logico
y la capacidad de abstraccidn en la resolucién de problemas.

e Reconocer las implicancias de los factores socioculturales en la ensefianza, el
aprendizaje y el desarrollo de las matematicas, como medio para alcanzar la
etnomatematica.

e Generar situaciones de ensefianza que promuevan el reconocimiento de un otro,
la diversidad de opiniones, a favor de un posicionamiento reflexivo y empatico.

e Desplegar practicas argumentativas como medio para construir y ejercer el
poder que otorga el conocimiento en un contexto emancipatorio.

= OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

e Utilizar los conocimientos y saberes del Area para resolver problemas
desafiantes y significativos.

e Empoderar al estudiantado con los conocimientos del Area permitiendo la toma
de decisiones criticas y fundadas.

e Valorar la interaccidn social entre pares, no solo para debatir ideas, sino para
acceder a nuevos conocimientos que surgen de la confrontacion.

e Concebir a la interculturalidad como una practica epistémica decolonial.

e Desarrollar practicas argumentativas como medio para construir y ejercer el
poder que otorga el conocimiento.

e Analizar criticamente las implicancias econdmicas, sociales, culturales y éticas,
relacionadas con el desarrollo Informatico, tanto en el contexto local como
global.

NUCLEOS PROBLEMATICOS DE AREA
A continuacién, se presentan los nticleos probleméticos de Area, los cuales estdn en
consonancia con los planteados en el Ciclo Basico Comun.

e La resolucion de problemas como el medio de construccion de conocimientos
situados y pertinentes en la formacién de un sujeto critico-reflexivo. La
construccidn de conocimientos y saberes del Area convoca al estudiantado a
participar de manera sostenida de un escenario en el que modelizar la situacion,
intercambiar explicaciones, revisarlas, comparar unas con otras analizando su
claridad y su precisidn, sea una practica cotidiana en pos de conformar un sujeto
critico-reflexivo.

e Comprension y alteridad. La produccion de conocimientos matematicos e
informaticos en colaboracion amplia, profundiza, cuestiona, retroalimenta
significados y favorece un posicionamiento reflexivo y empatico, reconociendo y
poniendo en valor a un “otro”, a partir de un trabajo intelectual cooperativo que
se potencia y complejiza de diferentes perspectivas del estudiantado. )

e La consideracién del contexto. La construccidn de conocimientos del Area
atiende a la diversidad y pluralidad cultural de los diferentes escenarios socio-
culturales integrando los conocimientos colectivos.

e La integracion de conocimientos, reconociendo sus contextos y sus logicas. La
integracion conjunta de los conocimientos de Matematica y de Informatica

aportan a complejizar el nivel de explicacién y comprensién de las problematicas
€ socio-culturales-ambientales desde una mirada holistica. Visibilizando otras
E ldgicas en la construccion de conocimientos y otras practicas culturales
ﬁ’ contrahegemaonicas.
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NUDOS DEL EPA MATEMATICA/INFORMATICA

En este espacio pedagdgico de articulacién se propone abordar de manera integrada y
conjunta los conocimientos de Matematica y de Informatica complejizando el nivel de
explicacién y comprensidn de las problematicas socio-culturales-ambientales desde una
mirada holistica. Trabajando este espacio como modalidad taller, donde se desarrollen
las problematicas o tematicas a tratar y se incorporen conocimientos basicos de la
matemdtica discreta. A continuacidn, se proponen Nudos de Area para que ser
abordados de manera articulada:

e Teoria de conjuntos. Principios fundamentales que explican la teoria de
conjuntos, su uso en la vida cotidiana y su vinculacién con Informatica. Para ello
se pretende abordar, la teoria de conjuntos, el diagrama de Venn, las relaciones,
notaciones y operaciones entre l1os mismos.

¢ Lagica Matematica. Principios basicos de la ldgica Matematica y su aplicacion
en Informatica. Adquiriendo los principios fundamentales de la ldgica
Matematica en enunciados y expresiones de Idgica verbal. Para ello se propone
abordar cuestiones tales como: concepto de proposicidn, proposiciones
compuestas, operadores ldgicos, tablas de verdad, entre otros.

e Sistemas de numeracion. Los principios tedricos y practicos de los diferentes
sistemas de numeracion, binario, octal, decimal y hexadecimal, incluyendo sus
conversiones y operaciones, los cuales se aplican de manera directa a la
Informatica, en el procesamiento de datos de los sistemas digitales.

MATEMATICA
Siguiendo un camino continuo y relacionado a las cuestiones acerca de la ensefianza
de la Matematica planteada en el CBC (Resolucion N° 1463/2018) se retoma y
resignifica lo expuesto por Sadovsky (2005) donde se promueve que el estudiantado
desarrolle, en la escuela, un pensamiento matematico ligado a la concepcion de qué
es hacer Matematica y al modo en que sea ensefiada. Entonces, se considera que hacer
Matematica en la escuela implica desde los inicios del aprendizaje, poner en juego las
ideas, escuchar a otros, experimentar y discutir soluciones, resolver problemas,
plantear preguntas, buscar los datos necesarios para su solucién, dar justificaciones
sobre lo que se afirma, proponer ejemplos y contraejemplos, construir demostraciones.
Esta manera de concebir a la Matematica se centra en posibilitar el acceso de los/las
estudiantes al conocimiento matematico y en la democratizacion de un hacer
matematico para todo el estudiantado.
La construccién de conocimientos matematicos se ve ampliamente favorecida por la
resolucién de variados problemas, en diversos contextos, e involucrando un hacer y un
reflexionar sobre el hacer. Desde el enfoque adoptado en este disefo, se postula el
planteo de problemas, la discusién de las posibles resoluciones y la reflexion sobre lo
realizado. La reflexién es fundamental ya que contribuye al desarrollo de la confianza
en las propias posibilidades y también el compromiso con la tarea. Por ello, resulta
fundamental proporcionar instancias de trabajo aulico en las que haya lugar para la
confrontacién, la reflexion y la justificacién de lo producido. Situaciones didacticas en
las que se propicie la comunicacidn matematica mediante sus representaciones, se
valoren las diferentes formas de resolucién y se aprecie el error como instancia de
aprendizaje.
Se propone en la Formacion General incorporar el concepto y el desarrollo de la
Etnomatematica, para lo cual retomamos lo enunciado por D’Ambrosio (2008) quien
desde el estudio etimoldgico de la palabra ha planteado lo siguiente:

e Etno: como el ambiente natural, social, cultural e imaginario

e Matema: entendido como explicar, aprender, conocer, lidiar con

e Tica: como los modos, estilos, artes y técnicas.
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Tiene como propdsito la comprension de las diferentes formas de conocer de las
distintas culturas en su lucha por la sobrevivencia y trascendencia en el mundo.
Descartamos entender que la Etnomatematica solo estudia las practicas en
comunidades de pueblos preexistentes, y resignificando el estudio de las practicas
propias de la cultura, practicas motivadas a resolver problemas relacionados con las
matematicas eurocéntricas y las otras matematicas deconilizadas. Introducir las
practicas culturales como parte del curriculum posibilita un didlogo, una
intercuituralidad epistemolégica que supere las asimetrias existentes entre las culturas.
A continuacién, se proponen nudos disciplinares a desarrollar en Matematica
considerando a la Etnomatematica como eje fundamental para realizar, reflexionar y
abordar desde una perspectiva intercultural, la diversidad cultural contextual los
conocimientos y saberes propios de la disciplina.
e Lo Geométrico y la medida
Se propone en este nudo, una profundizacion y una complejizacion de la
especificidad de los saberes acerca del andlisis de las relaciones trigonométricas
de cualquier tipo de angulo, acudiendo a la circunferencia trigonométrica,
proponiendo situaciones problemdticas contextualizadas que le garanticen al
estudiantado conocimientos significativos. La modelizacién de situaciones intra-
matematicas y extra-matematicas mediante las relaciones trigonométricas,
involucrando triangulos diversos aplicando el teorema del seno y el del coseno.
e Lo Algebraico y lo Funcional
La complejizacién y profundizacidon del abordaje en la comparaciéon de las
funciones lineales, cuadraticas y exponenciales en la modelizacion de diferentes
situaciones de aprendizaje. Vinculando las variaciones de los graficos con las de
sus formulas y la incidencia de tales variaciones en las caracteristicas de las
funciones, apelando a recursos tecnoldgicos para construir los graficos y validar
en forma analitica.
e La Probabilidad y Lo estadistico
Dando continuidad a las transformaciones en cuanto a la ensefianza de la
probabilidad y de la estadistica en relacidon con la evolucién de las nuevas
tecnologias facilitando los procesos de analisis de datos, que no se reduzcan al
mero calculo o algoritmo, planteado en el CBC. Se propone en la Formacion
General complejizar y ampliar la caracterizacion de la probabilidad de sucesos
excluyentes, no excluyentes, independientes y dependientes, para resignificar y
fortalecer la toma de decisiones y analizar el funcionamiento de situaciones
extra-matematicas.

INFORMATICA

Informdtica para la Formacion General del Ciclo Orientado, retoma, profundiza y
complejiza el paradigma propuesto en el CBC. Para ello se enfatiza el desarrollo de
determinados campos de conocimientos de la disciplina, los cuales, y en coherencia
con el desarrollo propuesto en el CBC y desde una perspectiva decolonial y
emancipadora, deben ser atravesados por la filosofia del software libre.

En este sentido, Informatica, aporta para la construccidon de un estudiantado critico,
capaz de no solo transformar, sino también intervenir en el mundo actual y futuro;
permitiendo complejizar el analisis y la reflexion de problematicas referentes al acceso
y recepcion de las tecnologias y sus plataformas.

A continuacion, se presentan los nudos disciplinares a desarrollar en Informatica, los
cuales estan en estrecho didlogo con los propuestos en el CBC.

Ademas de los nudos presentes, se considera la posibilidad de incorporar otros nudos
disciplinares que hayan sido propuesto en el CBC.
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e Programacion -
Este nudo disciplinar propone retomar y complejizar el abordaje propuesto en el
CBC. En este sentido, se propone profundizar en el desarrollo de algoritmos y
las diferentes formas de representacion del mismo. Complejizar el uso de las
estructuras de programacion (repetitivas, alternativas y secuenciales). Retomar
el concepto variable y constante. Incorporar un lenguaje de programacion
interpretado, como por ejemplo Python. Incorporar la programacion web vy la
programacion de aplicaciones para celulares.

e Base de datos
Este nudo disciplinar propone complejizar y profundizar en el abordaje de
tematicas relacionadas con las bases de datos. Retomar el concepto de dato,
informacién y conocimiento. Profundizar en la representacion de un modelo de
la realidad en una base datos a través de diagramas y en la implementacion en
gestores de base datos para el almacenamiento y recuperacion de Ila
informacion. Retomar y complejizar el uso del lenguaje SQL para la realizacion
de diferentes tipos de consultas e incorporar la interaccidn de la base de datos
con un software especifico.

e Seguridad y legislacion informatica
Este nudo disciplinar recupera y complejiza el desarrollo de la seguridad
informatica propuesta en el CBC, e incorpora los aspectos legales que subyacen
en la misma. En este sentido, se propone profundizar sobre la seguridad de la
computadora y de los sistemas informaticos. Retomar sobre el uso responsable
por parte del estudiantado de la web, principalmente las redes sociales,
entendiendo los riesgos que subyacen su uso. Incorporar un analisis critico de
los aspectos legales en el ambito de la Informatica.

¢ Filosofia del Software Libre
Este nudo disciplinar se propone continuar con los argumentos referidos al
Software Libre propuestos en el CBC. Estos argumentos se fundamentan en la
defensa de los Derechos Humanos para el acceso a la informacion, la educacion
y la cultura; considerando también las implicancias éticas, sociales, politicas y
econdmicas del uso del software. Es una forma ética de entender el mismo, en
sentido opuesto al software privativo, en tanto se constituye en requisito
esencial de empoderamiento tecnoldgico indispensable en el camino de lograr
la soberania tecnoldgica.?

CONSTRUCCION METODOLOGICA

Desde el Area Matemética-Informéatica se promueve un dialogo interdisciplinario, que
propicie la produccién de nuevos conocimientos y la formacidon de un pensamiento
critico, reflexivo y holistico.

En este sentido se promueve el desarrollo de proyectos o tematicas que impliquen la
integracion de una diversidad de conocimientos y saberes que superen los propiamente
disciplinares y que incluyan problematicas de relevancia ambiental, cultural, social,
entre otros.

A fin de fomentar el trabajo colaborativo y participativo, se habilita el espacio para la
discusidon de ideas y posibles estrategias de desarrollo, para evaluar el estado de
situacion, para relevar dificultades, reformular caminos, entre otras tareas. En el
trabajo colaborativo se pone en practica, cémo formular preguntas y seguir lineas de
investigacion, de tal forma que puedan construir nuevos conocimientos a partir de lo
que conocen. El conocimiento propio que es discutido en conjunto, motiva la

29 Asi, en este contexto, la soberania tecnoldgica debe entenderse como la potestad del Estado de elegir
de manera auténoma, sin condicionamiento alguno, por donde orientara su desarrollo a partir de hacer
uso intensivo de la ciencia y la tecnologfa.
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construccién de nuevos conocimientos, desarrolla el pensamiento critico y posibilita un
mejor entendimiento conceptual.

En consonancia con lo expuesto en el CBC, se propone a la resolucion de problemas o
de situaciones problematicas como la manera de abordar la construccion de los
conocimientos disciplinares.

En ese sentido, en Informatica se plantea el uso de actividades “desenchufadas”® para
el abordaje de gran parte de las tematicas, como también el desarrollo del pensamiento
computacional como estrategia para la resolucion de problemas, utilizando la
descomposicion en subproblemas, el disefio de algoritmos, el analisis de procesos y
datos, la modelizacion y el razonamlento Iégico en la resolucién de los mismos.
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AREA LENGUAJES Y PRODUCCION CULTURAL

FUNDAMENTACION

El enfoque sociosemidtico, sociodiscursivo y la concepcién semidtica de la cultura,
compatibles con los abordajes de la antropologia cultural y de la sociologia de la cultura,
constituyen el marco epistemoldgico global del Area en el Ciclo Orientado (CO). La
perspectiva que configura este corpus tedrico integra dialdgicamente los campos de
conocimientos y saberes, y provee de una conceptualizacion comln, para el abordaje
holistico y coherente de los lenguajes y practicas materiales de significacion de las
disciplinas reunidas en el Area. Se conjugan, entonces, diferentes lenguas, sistemas y
codigos culturales de significacidén y sus practicas comunicativas y discursividades
(verbales, literarias visuales, musicales, teatrales y corporales), en tanto practicas y
experiencias de produccion social de sentidos3L.

31 La materialidad de las practicas significantes como forma de produccién, permite superar la dicotomia
marxista de base/superestructura y la concepcion de la superestructura como un mero “reflejo” -
dicotomia que reproduce la concepcidn idealista, burguesa de cultura-; ademas de la posibilidad
reproductora, les reconoce a las practicas significativas la capacidad de ser transformadoras de la
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Tomando como punto de partida la propuesta del Area para el Ciclo Basico Comun
(CBC) y la trayectoria de aprendizajes realizada por el estudiantado, la Formacion
General del CO profundiza los abordajes de las producciones culturales y las
problematicas socioculturales relevantes, situadas en perspectivas de mayor
complejidad. Desde el direccionamiento de los Enfoques y Perspectivas del Disefio
Curricular (Resolucion N° 1463/2018), el Area abarca las practicas, producciones y
significaciones culturales, a partir de la consideracion critica sobre como son afectadas,
en el contexto de la globalizacidn, por las ldgicas y jerarquizaciones de la monocultura3?
capitalista occidental.

Un abordaje de la realidad sociocultural desde el paradigma de la complejidad que
intente superar la fragmentacion disciplinar que imponen esas ldgicas, debe considerar
de modo integrado y holistico, la dimensiones: histérica, social, material, politica,
institucional, cientifico-epistémica, semidtico-cultural33. ]
Por ello, las practicas de produccion e interpretacion de significaciones que el Area
busca que desarrollen los/las estudiantes, deben abordarse desde una perspectiva
discursiva, situada, contextualizada.

De ese modo, el trabajo analitico y critico sobre las producciones culturales y los
discursos sociales, supone la reflexion acerca de las condiciones de produccién y sus
lugares de enunciacion, abordando la materialidad de los discursos sociales para
desmontar los procedimientos que los configuran y sus efectos performativos. Lo que
comporta la construccidn de una mirada de distanciamiento reflexivo por las/los
estudiantes respecto de las discursividades y realidades socioculturales, correlativa al
desarrollo de un pensamiento critico (Bitonte, 2008).

LAS EXPERIENCIAS CULTURALES Y LAS SUBJETIVIDADES CONSTRUIDAS EN
LA MONOCULTURA OCCIDENTAL

Las practicas culturales han sido ubicadas a lo largo de la modernidad, en un lugar de
inferioridad dentro de las jerarquias dicotémicas occidentales. Estas ponderaciones
devienen de la preeminencia de la légica de la productividad econdmica y, asociada a
ella, de la epistemologia positivista y objetivante del conocimiento cientifico-técnico.
Las experiencias culturales, estéticas y lldicas, son experiencias que se realizan por si
mismas, sin finalidades productivas mas alla del proceso de su realizacion, satisfacen
su finalidad en s/ mismas, en su mismo desarrollo. Por el contrario, las logicas

sociedad: La significacion, la creacidn social de significados mediante el uso de signos formales, es
entonces una actividad material practica; en verdad, es literalmente un medio de produccién. [El
lenguaje] Es una forma especifica de la consciencia practica que resulta inseparable de toda actividad
material social (Williams, 1980, p. 51).

Los signos son entonces “la arena de la lucha de clases” (Voloshinov, 2009, p. 47), las luchas y los
conflictos sociales, que se realizan en y con ellos. Las practicas materiales de produccién de
significaciones son reproductoras de las relaciones sociales y las significaciones hegeménicas, pero
también son, pueden ser, transformadoras.

32 Una de las estrategias del sistema capitalista eurocéntrico para legitimar un proceso de
homogeneizacion fue consolidar una Unica cultura en detrimento de otras culturas a las que vuelve
invisibles. El proceso de enculturacion (Barbero 1987, p. 97) esta asociado a diferentes procesos que
invisibilizaron la diversidad cultural: la transformacion en el sentido del tiempo (tiempo producido, la
invencion del reloj, destituyendo el sentido ciclico de las fiestas y las cosechas) y en los modos de saber
(el método dentifico como forma Unica de produccidon de conocimiento y el rechazo de cualquier otra
forma de saber popular y de otras culturas; la construccion de una lengua estandar y la deslegitimacién
de las otras variedades vernaculas; la ensefianza vertical en la escuela y la deslegitimacion de los saberes
del estudiantado; la canonizacion de practicas culturales “altas” y el desprecio por las culturas
*populares, entre otras) minando asi, por ejemplo, las solidaridades sociales propias de las culturas
populares. El proceso de enculturacién ejercido por el poder hegemdnico patriarcal eurocéntrico y
capitalista mina el sentido de las culturas, construyendo sv cultura en /a cultura. las diferencias culturales
asi eran invisibilizadas en pos de evitar la idea del atraso que propone el saber cientifico.

33 Todas las dimensiones sociales estan construidas y atravesadas por practicas semidticas y discursos
pueden abordarse desde el enfoque socio-semidtico de la cultura que propone el Area.
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productivas occidentales son utilitarias, sus experiencias y actividades valen por los
resultados o productos, que constituyen una finalidad mas alla de ellas mismas, una
finalidad que las trasciende hacia el futuro sus resultados.

Por ello, frente a las prioridades productivas del negocio3*, las practicas y experiencias
culturales aparecen como 'actividades improductivas del ocio, como pasatiempos
indtiles. Del mismo modo, desde la Idgica de la productividad epistémica, cientifico-
técnica, las experiencias y practicas culturales aparecen como practicas inutiles de la
imaginacion ociosa: la imaginacién y los usos connotativos del lenguaje, de la
significacion metafdrica, del como si no referencial del juego y la ficcién,3> son
devaluados ante a la razén y los usos denotativos, literales y referenciales3® del
lenguaje -condiciones de produccion de verdad occidental. Y, por Ultimo -aunque esta
enumeracion no pretende ser exhaustiva- las practicas, conocimientos y saberes del
Area han sido también inferiorizados y feminizadas como disciplinas de la subjetividad
y la sensibilidad (de alli la asociacion de sentido comdn con la “expresion”, de origen
romantico), frente a la supuesta objetividad, conseguida con rigor viril por el método
de la ciencia.

Asociada a la priorizacion de la productividad y a la epistemologia cientifica, la cultura
occidental despliega una perspectiva objetivizante y sustancializadora de todo lo real,
por la que lo concibe en términos de una estructura de clases de objetos que se definen
a partir de propiedades internas, determinadas por una “naturaleza” o “esencia”
substancial permanente. Desde esa predisposicion a pensar y reconocer todo bajo el
modelo de los objetos, occidente tiene dificultades para pensar las realidades en
términos de procesos, de transformaciones, de interdependencias y de interacciones -
frente a otras culturas, como la china, que si lo hacen- (Schaeffer, 2012, pp. 54-55).
Por eso Occidente tiene dificultades para comprender, desde sus Iégicas hegemdnicas,
tanto la experiencia estética como la identidad humana. Tiende a pensar y valorar la
experiencia estética no por el proceso -de produccion y recepcion-, sino por su
resultado, el objeto estético o el texto literario, con propiedades o relaciones
estructurales, inmanente, que fundan un valor estatico, no relacional (op. ¢it). De
modo semejante, desde su pensamiento estatico, objetivizante y substancialista,
intenta encerrar en definiciones abstractas el dinamismo de la identidad humana -tanto
colectiva como individual-, siempre abierta a las peripecias transformadoras de la
temporalidad, y no puede comprenderla, en tanto hacerlo requiere de una concepcién
de la identidad no objetual, no determinada por ninguna naturaleza substancial
permanente, siempre abierta a la temporalidad y al encuentro con las/los otros (Arfuch,
2005, p. 24; 2018, pp. 57-78).

Y por ello, las l8gicas del occidente patriarcal, clasista y racista tienen también efectos
muy reductivos y empobrecedores sobre las identidades y las relaciones sociales, las
experiencias colectivas € individuales y las practicas y experiencias populares.

Desde su perspectiva objetivista, encierra en una definicion estatica a las identidades,
las cristaliza a partir de la construccion de esencias o naturalezas invariables, que las
de-terminany las de-finen, de una vez y para siempre: las cierra a las transformaciones
de la temporalidad y la contingencia. Esta logica y sus dispositivos inciden sobre la
produccion de los cuerpos y subjetividades sociales: producen vy legitiman

34 El negocio productivo, en contraste con el cual se desvaloriza la experiencia cultural, es una
productividad material, econdmica pero también puede ser epistémica, de conocimientos dentifico-
técnicos capaces de potenciar la productividad del negocio. Lejos de la proclamada neutralidad, el
conocimiento dientifico-técnico también esta subordinado a y adquiere su valor por su utilidad, por la
productividad.

35 Que dentro de la estrechez de esa légica no se puede comprender, y se tiende a identificar con la
falsedad o la mentira.

36 La referencialidad de una afirmacién es la condicion de su verificabilidad, es decir, de la posibilidad
de determinar su valor de verdad, que es el criterio para determinar su valor cognitivo y epistémico,
dentro del criterio epistemoldgico occidental.
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desigualdades a través de clasificaciones sociales naturalizadas, que construyen
subalteridades; y todo esto obtura o reduce la posibilidad del reconocimiento reciproco
en el encuentro con el otro, social e intercultural.
Contra la concepcion todavia hegemonica en el sentido comin occidental, la
subjetividad se construye sociosemidticamente, la identidad se funda en la dimension
simbdlica de la cultura, en la enunciacién como toma de la palabra3’ y en la apropiacion
de las practicas y significaciones socioculturales. El sujeto de constituye y se comprende
a si mismo en la lengua y en los lenguajes y significaciones comunitarios, cuyos
sentidos han sido amasados por la vida misma de las generaciones.
La identidad no reside, no puede residir, en alguna “naturaleza” o “esencia” (por
ejemplo, femenina, masculina o de raza), ya dada y permanente que la determine de
una vez y para siempre, en un mas alld de la discursividad y las significaciones de la
cultura®. La identidad, por el contrario, es un proceso abierto, un estar siendo que se
fija momentaneamente en el lenguaje y que puede articularse en el relato y en las
practicas socioculturales, y lo hace en y con los lenguajes, practicas y significaciones
comunitarias,
La pregunta sobre cdmo somos o de donde venimos [...] se sustituye, en
esta perspectiva, por el cdmo usamos los recursos del lenguaje, la
historia, y la cultura en el proceso de devenir mas que de ser, c6mo nos
representamos, somos representados o podriamos representarnos. No
hay entonces identidad por fuera de la representacion, es decir, de la
narrativizacion -necesariamente ficcional- del si mismo, individual o
colectivo. En este punto la cuestion reencuentra el concepto de
Hobsbawm de ‘invencidn de la tradicion” mas que la ‘tradicién’ en términos
propios. (Arfuch, 2005, pp. 24-25).
El acto de contarse, de configurar narrativamente los acontecimientos de una vida, de
construir significaciones con los lenguajes y practicas culturales supone la objetivacion
(en la materialidad de los lenguajes y practicas significantes) de un momento fugaz del
proceso identitario de autocomprension, pero no lo cierra -no lo define. Esa objetivacion
marca un momento del proceso de autoconstruccidn que, después de él, recomienza,
siempre inacabado y abierto a la temporalidad, la contingencia y al otro.

LAS EXPERIENCIAS CULTURALES EN LA GLOBALIZACION

En las dltimas etapas de la globalizacién, las ldgicas de la productividad econdmica
extienden y profundizan su hegemonia sobre todas las instituciones, espacios y
experiencias sociales. El avance de la mercantilizacion y la tendencia a la privatizacion
de los servicios y espacios puiblicos implicé un cercenamiento correlativo de derechos
(a la educacién y la salud, entre otros derechos sociales).

En esta Ultima etapa del capitalismo occidental, “capitalismo tardio” o “multinacional”
(Jameson, 1998) se modifican las relaciones entre cultura y economia, y tienden a no

37 La subjetividad se constituye en la enunciacién como apropiacién del lenguaje comunitario: ]
Lenguaje -lenguas particulares- en cuya puesta en juego puede encontrarse, segin nos ensefara Emile
Benveniste (1983), tanto el fundamento de la subjetividad y la persona —Yo/T{'- como la fuente del
tiempo en su presente —ahora’- junto a un ‘aqui’, triangulacién que delimita el espacio/temporalidad de
la enunciacién, haciendo de ella un acontecimiento. En esa definicién de ‘la subjetividad en el lenguaje’
-que es en verdad una intersubjetividad-, la instancia de enunciacién es también el momento en el cual
la multiplicidad del sujeto se articula fugazmente en una identidad imaginaria cuyo soporte no es €l
abismo de la interioridad sino una marca gramatical: “Es Ego quien dice ‘ego”™, nos recuerda Benveniste,
y en ese acto da testimonio de su identidad. Esta temprana intuicion [...] sefialaba el camino para las
definiciones no esendialistas de la identidad que priman en el horizonte contemporaneo (Arfuch, 2018,
pp. 59-60).

38 Del mismo modo que no es posible acceder directamente a los hechos o las cosas en si mismos,
porque la dimensién simbdlica se interpone y los que se considera hechos o cosas estan ya siempre
antes modeTados por ella.
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diferenciarse®, Esto tiene efectos directos en las producciones culturales y en las
practicas/experiencias que aborda el Area.

Las producciones culturales, a partir de entonces, tienden a convertirse cada vez mas
en un negocio, reduciéndose a propuestas mercantilizadas y masificadas de
entretenimiento, elaboradas desde las industrias culturales como producciones de
sentido hegemaénico (best sellers, peliculas taquilleras, Aits musicales). Tal masificacién
se materializa en la produccidn y circulaciéon de objetos de consumo que conllevan para
los consumidores distincion social y la identificacién en torno al consumo masivo, pero
también jerarquizado en funcion de las accesibilidades*® de la sociedad ampliada.

Con la globalizacién del mercado capitalista, el debilitamiento de las instituciones que
construian la identidad nacional y la masificacién y mercantilizacion progresiva de las
producciones culturales, la idgica econdmica, reconfiguré progresivamente aquellas
jerarquizaciones entre lo que se consideraba “alta” y “baja” cultura*'. En consecuencia,
se debilitaron los criterios politico-institucionales, candnicos y normativos de la cualidad
estética, que servian para valorar las obras, canonizarlas o excluirlas, llevando a la
obsolescencia las representaciones candnicas del Arte y la Literatura.

El régimen utilitario y mercantil que rige la temporalidad capitalista también afecta a
las practicas culturales corporales y deportivas: al someterse a finalidades econdmicas
que la trascienden, tienden a dejar de experimentarse IGdicamente y/o como
actividades que valen por y durante su desarrollo y se convierten en actividades ‘serias’,
se profesionalizan. Los propdsitos econdmicos y simbolicos median en la relacidén con
el propio cuerpo: rentabilidad econdmica, modelacidn corporal para la construccién de
la imagen personal, como factor de distincién y autopromocion (como modo hacerse
uno mismo una mercancia consumible), con la inscripcion dentro de la identidad
publicitaria de un “estilo de vida”, entre otras. En el caso de los deportes,
simultdneamente a su mercantilizacion y a la pérdida de su dimensién lidica, se
acentUa su caracter competitivo y tiende a hacerse mas violento. Estas mutaciones
también modelan las practicas deportivas fuera de los ambitos profesionales: en el
club, en el barrio, en la escuela, en el intercolegial. Algo similar sucede, con las practicas
artisticas colectivas de ambitos no formales, donde el objetivo sociocultural de sus
inicios suele impregnarse con la busqueda de resultados comerciales basados en la
deteccién de “talentos”.

El DERECHO A LAS EXPERIENCIAS CULTURALES

Nuestro modo habitual, cotidiano de estar en el mundo, esta regido por las ldgicas
economico-productivistas que pautan el funcionamiento institucional y, a través de él,
nuestras formas de experiencia dentro de la temporalidad cronoldgica abstracta. Frente
a las prioridades utilitarias que rigen el tiempo occidental, las experiencias estéticas,
lidicas y corporales suponen, a la vez, experiencias de una temporalidad liberada de
las construcciones de la productividad econémica, con finalidades que se cumplen en

39 A la expansion capitalista de finales de siglo XX la acompaiia una profusion de mercancias que trae
aparejada, en palabras de Jameson (2010; 2012) y Krochmalny y Zarlenga (2011), “una saturacion de
signos e imagenes que provoca una expansion de la esfera cultural sobre la econémica” (p. 243). De
modo coincidente, segin Scott Lash (citado por Krochmalny y Zarlenga), en el paradigma cultural
posmoderno opera un principio de indiferenciacion entre las esferas econdmicas y culturales.

40 Accesibilidad que abarca otros aspectos como la conectividad, entendida como las condiciones
simbdlicas y materiales para que las personas y grupos puedan ingresar y utilizar los servicios
informaticos. Situacion que habilita u obtura la participacion, goce o consumo sobre las informaciones
que alli circulan.

41 La construccion de la “alta cultura”, con las formas canonizadas del “Arte” y la "Literatura” asociada
a la construccion vy fijacion de una lengua estandar y por oposicion a las formas culturales populares,
fueron parte del proyecto estatal de construccidn de la identidad nacional, junto con la construccion del
sistema educativo nacional. Esos proyectos entran también en crisis en las Gltimas etapas del proceso
de globalizacién.
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el desarrollo de las mismas. La propuesta pedagdgica del Area en la Formacién General
del Ciclo Orientado se fundamenta en términos de Derecho Social a una educacién
comun y en los Principios Politico-Pedagdgicos del Disefio Curricular (Resoluciéon N°©
1463/2018), por cuanto, las desigualdades sociales que producen las légicas de la
cultura occidental capitalista comportan desigualdades en las posibilidades vitales de
experiencia y temporalidad que atraviesan a los/las estudiantes,
Una jerarquia social opone dos formas de tiempo vivido y dos clases de
seres humanos. Hay gente cuyo presente esta situado dentro del tiempo
de los acontecimientos que pueden ocurrir -el tiempo de la accién y sus
fines, que es también el tiempo del conocimiento y del ocio; en resumidas
cuentas, el tiempo de aquellos que tienen tiempo [...] Y hay gente que
vive en el presente de las cosas que simplemente suceden, una después
de otra, gente que vive en el tiempo restrictivo y repetitivo de la
produccion y la reproduccion de la vida [...] hombres [que] reciben
pasivamente el tiempo, sin disfrutar ni de los fines de la accién ni el
tiempo de ocio que es un fin en si mismo. (Ranciere, 2017, p. 14). )
Por lo tanto, desde el Derecho Social a una educacién comun, la propuesta del Area
garantiza que mas alla de las desigualdades sociales del estudiantado, todos y todas
tengan la posibilidad de acceder en sus espacios curriculares a experiencias y practicas
creativas, estéticas y ladicas de produccién y comprensién cultural. Experiencias y
practicas que implican procesos de reflexion y comprension y que comportan sentidos
criticos, desestabilizadores de sentidos y valores establecidos, con potencia
reconstructora de subjetividad y de formas otras de relacién colectiva; experiencias
sensibles, emotivas, cognitivas y creativas que requieren una temporalidad emancipada
de las tiranias de la productividad econdmica.

COMUNICACION EN EL AREA

De los registros de los aportes distritales surge el consenso de que Comunicacion*? se

incorpore en la Formacidén General del Area en el CO, A partir de ello, se realiza una

propuesta para la incorporacién, con dos alternativas: 1) que Comunicacion se integre

en un espacio curricular interdisciplinar con Arte; 2) se constituya como un espacio

curricular independiente:

1) LENGUAJES DEL ARTE Y LA COMUNICACION (integra Arte y

Comunicacion): Un espacio que, con mayor coherencia con el enfoque del
Area, aborda las practicas culturales de produccién de sentidos en un enfoque
holistico que integra Comunicacién, Teatro, Danza, MUsica y Artes Visuales. En
este espacio curricular, el arte se vincula con la comunicacién y se abre al
abordaje de producciones estéticas y significativas en distintos lenguajes
(ademas de los de las disciplinas artisticas, puede incorporar los lenguajes
fotograficos, performaticos, audiovisuales y multimodales de las nuevas
tecnologias, asi como todas las posibilidades de produccién y experiencia
estética y significativa).
La propuesta desde el enfoque sociosemidtico que fundamenta la constitucion
del Area como espacio transdisciplinar complejo, que integra las perspectivas
disciplinares y propone poner en didlogo las experiencias estéticas y las
producciones artisticas. De modo de no s6lo poner en valor la experiencia en si
misma, sino también problematizar significativamente los conocimientos, a
través del analisis y la reflexion de las obras como bienes simbdlicos, para
desarrollar interpretaciones criticas, desde una perspectiva decolonial.

42 Esta propuesta no esta incorporada como espacio curricular en los Mapas Curriculares. No obstante,
y desde la concepcion de esta construccion curricular, se opta por explicitarla en el disefio para posibilitar
su incorporacion cuando sea factible. Asimismo, la explicitacion puede favorecer desarrollos curriculares
seglin proyectos institucionales especificos.
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Considerando de igual manera la produccion en y a través de estos lenguajes,
constitutivos de lo social, y resignificandolos desde la légica del saber popular.

2) COMUNICACION Y MEDIOS: Este espacio curricular circunscribe la mirada a
la comunicacién como produccién social de sentidos. Esto no reduce la
comunicaciéon a los medios, porque la comunicacién entiende su campo de
manera transdisciplinar y la cultura como su campo de accién. Hablar de medios
de comunicacién no implica exclusivamente hablar de medios masivos, y cuando
hablamos de comunicacion masiva debe implicar, por otra parte, la discusion de
la lucha por los sentidos sociales. En esta ultima discusion incluimos la disputa
por la hegemonia, por la concentracion, la conformacién de monopolios
mediaticos que gerencian el poder politico a través de la supremacia econdémica,
y la consecuente federalizacion de contenidos mediaticos. El abordaje de los
medios de comunicacion debe realizarse en toda su amplia y compleja
dimension, entendiéndolos como un extraordinario factor de difusion de
mensajes y significados, pero también desde su faceta hegeménica, es decir, en
tanto herramientas de dominacion cultural e ideoldgica.

FUNDAMENTACION DE LA INCORPORACION DE EDUCACION FISICA
INTEGRAL AL AREA )

La propuesta de integracidén de Educacion Fisica Integral dentro del Area de Lenguajes
y Produccién Cultural se justifica en cuanto la corporeidad es una construccion
sociocultural atravesada por la dimensién simbdlica de la cultura y las actividades y
experiencias corporales comprendidas dentro del espacio curricular de “Educacién
Fisica”, son experiencias socioculturales que suponen expresion y comunicacion y una
temporalidad no regida por las finalidades trascendentes de la productividad, de modo
semejante a las experiencias estéticas. Como éstas y, en general, como todas las
formas de experiencia y temporalidad, las practicas y actividades de la disciplina han
sido reducidas y empobrecidas*® por las Iégicas con que la monocultura occidental
globalizada concibe el tiempo, la experiencia, el cuerpo y la subjetividad.

La propuesta pedagdgica de Educacion Fisica Integral supone un analisis critico de
dichas reducciones, que han determinado también en la escuela, practicas y actividades
competitivas y utilitarias**, para proponer actividades y practicas emancipadas y
transformadoras de esas ldgicas, que promuevan otras formas de relacidon con el
cuerpo de las/los otros y con el propio, otros modos de expresarse y comunicar, formas
lidicas y cooperativas, no mediadas por las finalidades y significaciones
monoculturales.

Esto implica rescatar las practicas del juego y del deporte® como experiencias ludicas
con finalidades en si mismas* que suponen temporalidades propias: la inmersion en
un tiempo propio, que interrumpe en su duracién el modo habitual, cotidiano de estar
en el mundo (como el juego infantil, como la experiencia estética en la literatura y en
las artes). Rescatar esas experiencias y actividades de la reduccion a la que las han
sometido las légicas hegemdnicas, a partir de la reflexion critica sobre los sentidos y

43 Haciendo que las practicas y actividades tengan menos valor y calidad, empeorando sus propiedades
o caracteristicas.

44 Cuyas finalidades prioritarias se hallan mas alla de si mismas (Quitarle el acento a la competitividad
para ponerlo en la cooperacidn, la solidaridad, la inclusién y la valoracion del trabajo en equipo, la salud,
superar las practicas corporales en busca del rendimiento).

45 Teniendo en cuenta, segun Cagigal (1981, citado en Fuentes Guerra 2003, p. 17) “las dificultades
para definir con aceptacién general en qué consiste el deporte y sus mdiltiples significados”, se toma al
deporte con finalidades competitivas, reglas estrictas regidas bajo reglamentos oficiales e institucionales.
A diferencia del juego que se lleva a cabo por diversion, las reglas son flexibles y acordadas por los
participantes.
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finalidades que los rigen y de la comprensidn de los empobrecimientos subjetivos y
colectivos que producen. Lo que nos permite tomar consciencia, a su vez, de lo que se
le transmite al estudiantado si se reproducen acriticamente.

El didlogo entre las disciplinas del Area nos orienta a concebir la corporeidad como
construccion sociocultural, fruto de la experiencia propia y compartida, como superficie
de contacto sensible de si mismo, con los otros y el mundo. Nos permite comprender
al estudiantado como seres integrales, y proponer actividades para que se conecten
con dimensiones antropoldgicas y sociales y para que construyan su identidad en
contacto con los otros y con el afuera. Construir actividades y practicas con sentidos
sociales que visibilicen y recuperen, para los espacios educativos, los modos populares
y ancestrales de jugar y expresarse, haciéndolos parte de los procesos de construccion
de conocimientos, incluyéndolos, trabajando con ellos y no para ellos, que produzcan
experiencias y saberes de nuevas formas de encuentro y relacion corporal sensible,
como formas de construccion de sentidos y significados comunes, tendientes a la
construccidn intercultural y colectiva.

PROPOSITOS DE ENSENANZA DEL AREA:

e Promover experiencias estéticas en relacion directa con las obras, como finalidad
en si misma, no sometidas a otras finalidades de la logica productiva, utilitaria
de servir para otra cosa (como a abordajes analiticos o al aprendizaje de
categorias).

e Promover, a partir de las experiencias estéticas, el desarrollo de procesos y
practicas interpretativas, progresivamente reflexivas.

e Promover procesos de autocomprension, como procesos autoconstructivos, a
partir de la apropiacién de las significaciones las lenguas y los lenguajes
culturales.

e Promover la creacidn artistica, literaria y cultural como formas de produccién
auténticas (no escolarizadas), tanto colectiva como individualmente.

e Promover la reflexion acerca de las relaciones entre la lengua, la sociedad, la
cultura y la identidad.

e Posibilitar el acceso y la construccion de herramientas para la lectura e
interpretacion critica y consciente de los productos simbdlicos de consumo
masivo de las industrias culturales, asi como sus implicancias naturalizantes,
acriticas y desmovilizantes para las subjetividades de los/las jévenes.

e Promover una mirada analitica de las diferentes representaciones sociales
asociadas a las lenguas, pudiendo asi superar todo tipo de prejuicios y
estereotipos.

e Reflexionar sobre el uso de los lenguajes, su funcionamiento, y su uso en
diferentes contextos.

e Promover la complejizacidon del conocimiento para deconstruir las ideas
estereotipadas referidas a los cuerpos.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE DEL AREA

e Habitar experiencias estéticas otras, vincularse con las manifestaciones
populares, experimentar y crear las propias. Situandonos desde fas Artes como
territorios de confluencias de saberes, sentidos y simbolos sociales y culturales.

e Desarrollar las experiencias y practicas estéticas de modo progresivamente
auténomo. _

e Desarrollar la relacion y desarrollo de los saberes como una experiencia lidica.

e Desarrollar procesos interpretativos progresivamente reflexivos a partir de las
experiencias estéticas.
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e Comprender y poder utilizar adecuadamente las particularidades en el
funcionamiento de los distintos lenguajes, considerando sus aspectos
pragmaticos, socioculturales linglisticos y discursivos.

e Reconocer el papel de los aspectos socioculturales y linglistico-discursivos que
entran en juego en la construccion de sentidos en diferentes lenguas.

e Cultivar una actitud de integracion regional, nacional e internacional desde el
reconocimiento de la propia identidad linglistica y cultural, como desde el
reconocimiento y valoracion de las otras identidades presentes en las lenguas
de estudio.

e Construir conocimientos lingiisticos y discursivos, a partir de la reflexién
metalinguistica, metadiscursiva.

e Promover experiencias artisticas que generen la problematizacion significativa
de conocimientos, a través del anadlisis y la reflexion de los bienes simbdlicos
artisticos para el desarrollo de interpretaciones desde una perspectiva
decolonial.

NUCLEOS PROBLEMATICOS DEL AREA

NUCLEOS DECONSTRUCTIVOS

e Relaciones entre los lenguajes, saberes y poder. Discursos sociales y hegemonia.
Hegemonia, sentido comin y performatividad. La construccion de un sentido
comln globalizado a través de los medios de comunicacién, la agenda, sus
narrativas y las industrias culturales globalizadas. Las I6gicas hegemdnicas de la
monocultura occidental globalizada. La hegemonia epistémica occidental.
Construccién retdrica-discursiva de una verdad etnocéntrica, “objetiva”,
“necesaria” y “universal”, y la subestimacion y eliminacidon de los saberes y
experiencias de los otros subalterizados. Las l6gicas de productividad econémica
y la construccion de la naturaleza, el mundo y las personas como recursos
explotables. La construccion discursiva de las/los otros, -personas o
comunidades- como subalteridades. El rol geopolitico del inglés como “lingua
franca” de la globalizacién y a los campos del saber globalizados (tecnologia,
economia, marketing, publicidad, administracion de empresas, entre otros).

e Los efectos culturales de la hegemonia de las Iégicas monoculturales
occidentales. La sujecion de todas esferas sociales a las ldgicas globales
monoculturales de productividad econdmica y sus efectos sobre las
significaciones y practicas culturales y sobre las formas de temporalidad y
posibilidades de experiencia.

e Llas ldgicas monoculturales y la produccién de subjetividades, cuerpos vy
clasificaciones sociales naturalizadas; la construccion de subalteridades. La
concepcion hegemonica de la identidad humana sustantivada (de-finida segln
el modelo de definicidbn objetual): estdtica, sustancial, naturalizada,
esencializada, reificada (fundante, determinante), cerrada a la temporalidad y
la contingencia. Logicas dicotdmico-jerarquicas occidentales de la clasificacion
social de identidades naturalizadas: la construccion monocultural de
subalteridades, que identifica diferencia con desigualdad (Santos, 2009, p. 120).
Los estereotipos identitarios de clase, género, raza y su interseccionalidad.
Dispositivos de construccion y colonizacién de la subjetividad. La construccién
discursivo-performativa de la normalidad y la anormalidad en el sentido comun.
Heteronormatividad. La publicidad y las industrias en torno a la estética corporal
mercantilizada; la colonizacion y disciplinamiento del deseo; la mercantilizacion
de la identidad: autopromocidn y el disciplinamiento y modelacién del cuerpo y
la imagen personal como productos consumibles; estilos de vida como estilos de

consumo.
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e El cuerpo como construccidon simbdlica, social y cultural. El sujeto como
construccion histdrica de la sociocultura occidental que lo produce a partir de la
ruptura del sujeto con los otros (atomizacion individualista), con la naturaleza y
el cosmos y consigo mismo (cuerpo como propiedad). El cuerpo como territorio
de disputas. La construccion de la identidad corporal. El cuerpo expresivo.

e Las ldgicas productivas econdomicas y sus efectos sobre las practicas ludico-
deportivas.

CLEOS RECONSTRUCTIVOS

e Lenguajes, experiencias colectivas y proyectos emancipatorios. Las narraciones
y las practicas socioculturales en la construccién de la memoria y los proyectos
colectivos del presente. La experiencia estética y lddica como experiencias
contra hegeménicas; la narracion, las practicas culturales y la ampliacion de las
posibilidades de experiencia colectiva e individual de la temporalidad.

e Una concepcion temporal, dinamica y abierta de la identidad como
autocomprension®’. La identidad como construccion nunca acabada, abierta a la
temporalidad y la contingencia (Arfuch, 2005, p. 24). La narracién y las practicas
culturales en la construccion de la subjetividad y la corporalidad. La narracion
(en los distintos lenguajes) y las practicas culturales, construccién de la
memoria, autocomprension y articulacion de los sentidos y proyectos propios.

e Las experiencias y producciones populares de cultura / Lo popular en la cultura
Nno Como Su hegacién, sino como experiencia y produccion La cultura se teje en
tiempo y espacio producido. Es la experiencia hecha narracion, accién, tactica y
estrategia de las practicas sociales que los pueblos construyen colectivamente.
Poner en valor las experiencias como conocimientos claves para la constitucion
de herramientas de emancipacion.

e La complejidad de la corporeidad humana. Como primera forma de relacién y
comunicacion por contacto humano, no mediadas por el lenguaje el cuerpo es
un territorio de exploracidn y experiencia, una forma de conocimiento propio y
de los demas. Territorio de inscripcidn de las significaciones culturales a partir
del cual puede construirse una “poética de la corporeidad” en la que el cuerpo
silenciosamente habla y puede leerse desde sus gestos y movimientos, en sus
posturas, en sus figuras y su sensualidad. Experiencias corporales de relacion
con el propio cuerpo como experiencia no utilitaria (no mediadas por finalidades
trascendentes a la actividad).

e El deporte como experiencia lidica compartida. Como forma de experiencia
relacional no sometida a las Iogicas mercantilizadas y competitivas: como
practica de desarrollo de habilidades corporales cooperativas. El deporte como
juego que interrumpe la temporalidad cotidiana sometida a las urgencias de las
finalidades utilitarias con la inmersidon en una temporalidad propia que
transmuta el territorio de juego, semejante a otras experiencias cuiturales.

e Interpretacion, Comprension vy alteridad. Encuentro intercultural y el
reconocimiento reciproco (igualdad diferente). El posicionamiento igualitario,
reflexivo y empatico en la perspectiva de las otras y los otros: modos no

47 “La pregunta sobre como somos o de dénde venimos [...] se sustituye, en esta perspectiva, por el
como usamos los recursos del lenguaje, fa historia, y la cultura en el proceso de devenir mas que de
ser, cOmo nos representamos, somos representados o podriamos representarnos. No hay entonces
identidad por fuera de la representacion, es decir, de la narrativizacion -necesariamente ficcional- del si
mismo, individual o colectivo. En esie punto la cuestion reencuentra el concepto de Hobsbawm de
‘invencién de la tradicion’” mas que la ‘tradiddn’ en términos propios [...} Esa dimension narrativa,
simbdlica, de la identidad, el hecho de que ésta se construya en el discurso y no por fuera de él, en
alg(in universo de propiedades ya dadas, coloca la cuestion de la interdiscursividad social, de las précticas
y estrategias enunciativas, en un primer plano”. (Arfuch, 2005, pp. 24-25).
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occidentales y no hegemdnicos de habitar, sentir, percibir y comprender el
mundo, otros mundos sociales y cosmovisiones. La comprensidon de modos otros
de construccion de “la naturaleza”, la corporalidad y las relaciones comunitarias.
Recuperacion y valoracion de los saberes marginales, los “saberes sujetos” y
ancestrales. Practicas y experiencias estéticas y ludicas transculturales
(fingimiento ludico, narracion, dramatizacion, danzas, practicas pictoricas y
musica).

e Lenguajes artisticos, hacia una definicién abierta, inclusiva e intercultural de la
vida humana. La imaginacién y la creacion de otros mundos posibles y la
apertura de otras posibilidades para el mundo. Los discursos estéticos, el
extrafiamiento, la desautomatizacion perceptiva y la desestabilizacién del
sentido comun. La creacion de discursos artisticos no canénicos como posibilidad
y potencialidad politico-pedagdgica. La experiencia estética como estilo
cognoscitivo divergente, sin finalidad utilitaria.

LENGUA Y LITERATURA '

En este espacio curricular se aborda el lenguaje y sus potencialidades como constructor
de mundos y realidades humanos, como articulador de las experiencias y
conocimientos, y como configurador de identidades individuales y colectivas, desde las
experiencias y procesos de reflexion y comprensidon que habilitan la lectura y la
escritura literarias -y no literarias.

Se propone una trayectoria de formacién en torno al lenguaje, a partir de experiencias
y practicas estético-literarias y discursivas, y de su potencia de constituirse en
experiencias de reflexion sobre el mundo y sobre si mismos y, por lo tanto, de
autotransformacion subjetiva.

Una trayectoria de experiencias de lectura y escritura para que las/los estudiantes
desarrollen practicas progresivamente auténomas, a través de las cuales puedan
reflexionar y construir saberes literarios, linglisticos, discursivos, sociales y culturales,
a medida que profundizan el proceso autorreflexivo e identitario de autocomprension
y autoconstruccion, a partir del caracter sociocultural y linglistico de la constitucién de
la subjetividad. Practicas y procesos que entraman el placer, el juego, la creacion vy la
exploracion, pero comprometen también a la subjetividad en la autorreflexion critica,
ética y politica, y en la construccién de saber.

El espacio curricular se centra fundamentalmente en la literatura y el discurso, tanto
en la lectura, analisis e interpretacién como la produccién escrita, pero también oral.
La lectura y la escritura literarias se proponen como experiencias estéticas y ludico-
creativas, no sometidas a las logicas de productividad cognitiva escolar, para que
puedan suscitar procesos interpretativos, reflexivos y autorreflexivos, de
autoconstruccion.

La obra literaria propone una experiencia de inmersion ficcional, de placer y conmocion
estéticos que impulsa el proceso cognitivo de interpretacién que, al avanzar,
retroalimenta el placer, amplificAndolo y profundizdndolo con sus resonancias
significativas.

La importancia de experiencia estética de la lectura literaria reside en el desplazamiento
del modo habitual, cotidiano de estar en el mundo, regido por finalidades productivas,
para sumergir al lector en la experiencia transformadora de otros de universos
ficcionales y otros modos posibles de ser en el mundo, que desfamiliarizan y refiguran
sus modos habituales y hegemonicos de comprender y habitar el mundo,*®

48 Desde otro enfoque, complejo, que integra la teoria literaria con los desarrollos de las ciencias
cognitivas y de la filosofia hermenéutica, Schaeffer afirma de manera coincidente:

El objetivo de este proceso ficcional no reside entonces en el fingimiento en tanto tal, sino en aquello a
lo que éste nos da acceso: los universos ficcionales. Estos universos constituyen ‘modelos cognitivos
analdgicos’. La expresion [...] permite designar el hecho de que, al contrario de lo que sucede en las
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La narrativa crea realidades tan irresistibles como para modelar la
experiencia no solo de los mundos retratados por la fantasia, sino también
del mundo real. La gran narrativa literaria restituye un aspecto inusual a
lo familiar y a lo habitual ‘extrafiando’, como solian decir los formalistas
rusos, al lector de la tirania de lo que es irresistiblemente familiar. Ofrece
mundos alternativos que echan nueva luz sobre el mundo real. Para
efectuar esa magia, el principal instrumento de la literatura es el lenguaje:
son sus traslados y los recursos con que traslada nuestra produccion de
sentido mas alla de lo banal, al reino de lo posible. Explora las situaciones
humanas mediante el prisma de la imaginacion. En su mejor y mas eficaz
nivel, la gran narrativa marca, como la manzana fatal en el jardin del
Edén, el fin de la inocencia. (Bruner, 2013, p. 24).
La Literatura entonces, como un prisma de la imaginacion para explorar y transformar
los usos convencionales del lenguaje que articulan perspectivas cristalizadas sobre lo
real, habitos y automatismos perceptivos que regulan las expectativas sociales sobre
lo p05|ble. De ese modo, las ficciones le otorgan “un acrecentamiento de ser a nuestra
visién del mundo empobrecida por el uso cotidiano” (Ricoeur, 2000, p. 153), tienen la
capacidad de transformar y refigurar la experiencia cotidiana.
Y esa capacidad de transformacion es también una potencia critica: la literatura lanza
“una punta subversiva [...] contra el orden moral y social” (op. cit. p. 151). En palabras
de Bruner: “La literatura de imaginacién, aunque tiene el poder de ponerle fin a la
inocencia, no es una leccidn, sino una tentacién a reexaminar lo obvio. La gran
narrativa es, en espiritu, subversiva, no pedagdgica” (Bruner, 2013, p. 25).
Las practicas de escritura cumplen un rol fundamental, a partir de la capacidad de la
escritura objetivar los procesos de comprension, autocomprensidn y transformacion,
es fundamental en el proceso de autoconstruccion, individual y social.4
También tienen un papel fundamental, en la articulacién y conceptualizacion reflexiva
de las experiencias y, por lo tanto, en la construccién de conocimientos. La escritura
supone un tratamiento reflexivo sobre la intencionalidad significativa para minimizar la
dependencia del contexto, considerando su comprensibilidad por el destinatario.>°

modelizaciones que regulan directamente nuestras interacciones con lo real (por ejemplo, en la
experiencia perceptiva), la modelizacién ficcional no estd obligada a una relacién de homologia con
aquello para lo que funciona de modelo: el mundo en el que vivimos. Descansa en una relacion mucho
mas débil. La modelizacion ficcional esta simplemente crganizada en su globalidad de acuerdo con lineas
de fuerza plausibles, que responden a las condiciones de representabilidad que debe cumplir cualquier
experiencia, al menos para que podamos vivirla como ‘experiencia real’. Dicho de otra manera, la ficcién
no es una imagen del mundo real. Es una ejemplificacién virtual de un ser-en-el-mundo posible.

La inmersion mimetica en los universos ficcionales nos permite construir modelos cognitivos potentes,
precisamente gracias a la distancia que éstos mantienen con la realidad en la que vivimos. No apelan a
una reinyeccion directa en lo real, sino que ponen a nuestra disposicion bucles de tratamiento mental
enddgeno, que consisten en libretos o guiones de accién posibles, imaginables, que podemos recorrer
con la imaginacion antes de tomar una decision practica. Estos guiones, entre los que se destacan los
transmitidos por las ficciones literarias (o, en la actualidad, cinematograficas), pueden reactivarse a
voluntad cada vez que nos hallamos ante un Area de aplicacion pertinente (ya se trate de una situacion
puramente mental o de una interaccion real con el mundo que nos rodea). El desvio a través de los
modelos ficcionales culmina, de hecho, en una ‘prolongacion’ del tratamiento inferencial de la
informacién, es decir, una prolongacion de nuestras tomas de decision, debida a la multiplicacién de las
respuestas posibles que nos planteamos (Schaeffer, 2013, pp. 107-108).

49 La escritura cumple un papel en la aculturacién de los individuos, es decir, en su acceso a un Yo
socialmente situado, y al mismo tiempo, en la transformacion de las representaciones socialmente
compartidas (o impuestas). En especial, cuando subrayan que el escritor es tanto, o mas, producto de
sus obras como origen de las mismas (Schaeffer, 2013, pp. 29-30).

50 En la comunicacion oral, la significacion de los enunciados esta anclada deicticamente en el contexto.
Cualquier dificultad de comprensidn se resuelve en la interaccién dialdgica de los interlocutores. Por el
contrario, la escritura supone la construccion de un enunciado para la comunicacion en ausencia, en la
que el destinatario y su contexto estan ausente durante la enunciacion, y el enunciador y el contexto de
enunciacion estan ausentes en la situacién de recepcion. El enunciado escrito no puede, como el oral,
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Requiere acentuar la reflexién sobre la significacion que se busca comunicar, y sobre
el contexto de enunciacidn, a partir del posicionamiento en la perspectiva del
destinatario (mas o menos previsto, anticipado, conjeturado, hipotético).
Con el desarrollo progresivo de las practicas de escritura en distintas situaciones y
géneros, ese tratamiento reflexivo se complejiza progresivamente y adquiere la
posibilidad metacognitiva de construir la intencionalidad significativa desde una
perspectiva metalingliistica y metadiscursiva, con un sentido cada mas estratégico, a
partir de la construccion de modelos (o esquemas) cada vez mas ricos de los contextos
de recepcion y los enunciatarios.
Asimismo, andlisis del discurso®! supone instrumentar las categorias metalingtiisticas y
metadiscursivas para desarrollar progresivamente la capacidad de reflexidn e inferencia
sobre los textos y sobre la realidad social, para interpretarlos y reconocer en ellos las
voces de los grupos y los conflictos sociales, la lucha de las interpretaciones del mundo
y por quienes nombran la experiencia; reconocer y comprender cémo ese discurso
busca actuar en su contexto y dialoga con -responde y anticipa- los discursos de otros
sujetos sociales y sus perspectivas. Supone también reflexionar y conceptualizar las
distintas perspectivas de enunciaciéon en pugna, situadas en sus contextos sociales de
enunciacion.
El analisis del discurso, entonces, supone concebir y reflexionar sobre el lenguaje en
tanto modo de interaccion y “arena de la lucha de clases”, de las luchas y los conflictos
sociales, tanto en su rol reproductor de las realidades e injusticias sociales como en su
rol transformador de las mismas,
El significado de las palabras es muchisimo mas que lo que dice un
diccionario: es el complejo producto de movimientos sociales, el dinamico
producto de una lucha que siempre puede reanudarse y cuyo resultado
final no esta nunca asegurado [...] el combate social y politico tiene a las
palabras de protagonistas, no se da con ellas, en el sentido de que son
armas Utiles pero externas a la lucha, como una lanza o un garrote; se
da en ellas, en su arena. Los grupos en pugna luchan apropiandose o
reapropiandose de palabras, vencen imponiendo para ellas significados o
valoraciones, y cuando pierden significados o valoraciones que ellas
tenian, estan siendo derrotados. (Drucaroff, 2016, p. 22).
Con la Lengua, como sistema de sistemas (heteroglosia), interactian y pugnan todos
los grupos y clases sociales. Por eso, en una misma palabra, los diferentes grupos
sociales, desde diferentes posiciones sociales, imprimen intereses, valoraciones y
significados diferentes. Esas diferencias en las significaciones y valoraciones son
manifestaciones de las luchas sociales y constituyen al signo y su polisemia.
Pero en los usos de la lengua, a través de las variaciones, se percibe una voz que se
repite, la voz de la significacion consensual, hegemdnica, que dan por hecho
acriticamente, como una obviedad, incluso los discursos de los grupos sociales

apoyarse deicticamente en el contexto de enunciacién, ni cuenta con la interlocucién para resolver los
eventuales problemas de comprension que se susciten. Por otro lado, el escritor, en algunos casos no
puede anticipar los contextos de su recepcion, ni quiénes seran los lectores de su discurso.

Por lo tanto, 1a escritura de un enunciado requiere minimizar la dependencia del contexto de enunciacién
y articular la significacion de su discurso como destinado a la comprensibilidad de un lector previsto,
anticipado; en el caso de ser indeterminado, el enunciatario sera construido como un lector mas o menos
general (teniendo en cuenta determinaciones previsibles mas generales, como la edad). Esto supone un
proceso reflexivo sobre la intencion significativa para construirla considerando un destinatario hipotético
e incorporando los elementos del contexto que el escritor considere que, para ese receptor
indeterminado, seran necesarios para la construccion de la intencion significativa del texto.

51 El analisis del discurso requiere como condicidon fundamental el conocimiento de los mecanismos
formales operantes en la lengua en la gramatica oracional, que también es condicion del conocimiento
de la gramética textual. Los conocimientos de la gramatica oracional y gramatica textual son a su vez
complementarios (Di Tullio, 2007, pp. 13-18).
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antagonicos, como presupuestos comunes. Son los sentidos compartidos,
hegemdnicos, instalados en el consenso del sentido comin y en la lengua estandar>2
como modos generales de concebir, significar y valorar las realidades sociales y el
mundo; por ejemplo, lo que se considera normal y anormal en el sentido comdn de un
momento de la sociedad, las clasificaciones sociales naturalizadas, las identidades
binarias y heterosexuales de género -ahora desestabilizadas y en proceso de
deconstruccion- y las de clase, entre otros.

En los tiempos en que la conflictividad social se apacigua, cuando un grupo social se
ha impuesto por sobre sus contendientes y ha logrado hacer prevalecer su
interpretacion por sobre la de los otros en el consenso social, no se escuchan otros
sentidos, otros acentos. La instalacion hegeménica de los sentidos y valoraciones
particulares de un grupo como universales para toda la sociedad, oculta
momentaneamente el conflicto de las valoraciones, significados, e intereses. Pero esos
sentidos silenciados, no desaparecen, y cuando la pugna se reaviva, las valoraciones y
significaciones opuestas a las hegemonicas se fortalecen, sus argumentaciones
incrementan su potencia performativa y crecen en el consenso: disputan, argumentan,
combaten para desestabilizar las significaciones dominantes y tomar el signo y que sus
significados y valores logren imponerse en €él, como nueva interpretacion hegemonica.
El desarrollo de las practicas de andlisis del discurso, entonces, implica aprender a
reconocer, interpretar y poder desmontar criticamente las estrategias enunciativas y
discursivas con que los enunciadores, como sujetos sociales, buscan actuar e incidir
€Oon sus enunciaciones en los contextos sociales.

LENGUA Y LITERATURA - NUDOS PROBLEMATICOS DISCIPLINARES

e Lenguaje y construccion del significado. Gramatica y significado; la reflexion
sobre la gramatica oracional a partir de las intuiciones como hablantes para el
descubrimiento y formulacién de los mecanismos formales operantes en la
lengua y el desarrollo de la conciencia metalinglistica, como fundamento del
analisis del discurso, dada su complementariedad con la gramatica textual (Di
Tullio, 2007, pp. 13-18). De la oracidn al enunciado. Enunciacién y contexto en
la oralidad y en la escritura. El contexto como parte del significado del discurso.
Contextos y géneros discursivos.

e Lengua, sociedad y poder. El rol reproductor y el rol transformador del lenguaje
en las luchas sociales por el sentido. Estratificacion social y estratificacion
lingistica (variedades, heteroglosia). La lengua como arena del conflicto social
y la lucha de clases: el signo lingiiistico y la valoracidn ideoldgica. El lenguaje
en la naturalizacién de las clasificaciones sociales; construccion de la lengua
estandar, poder y subalternizacién de los sectores populares. La concepcién
objetivante de la identidad hegemdnica en occidente: una identidad estatica,
naturalizada no relacional y clasificada. Anadlisis de relatos y discursos como
dispositivos de construccion de subjetividad; la construccién de la normalidad y
la anormalidad y de las identidades de género, raza, clase; relato. Discursos y
produccion de inexistencias segln las logicas de la cultura etnocéntrica
occidental (Santos, 2009). La construccién de hegemonia se constituye en un
acto de comunicacion. Hegemonia discursiva: lo decible y lo indecible, lo
pensable y lo impensable en un momento de la sociedad (Angenot, 2010);
analisis critico del sentido comun; los medios de comunicacion y las industrias
culturales en la construccién de sentidos comunes. Instituciones, esferas

52 “El dialecto estandar expresa el discurso hegemonico (o sea, a la doxa, a la opinién aceptada) y
concentra la vision legitima del mundo, imponiendo un decible, un pensable, un enunciable y un
escribible” (Bixio, 2012, p. 28). Y a partir de la norma legitima, “las variaciones de lengua posicionan a
algunos actores en desventaja respecto de otros en los mercados educativo, iaboral, matrimonial, etc.
(Bixio, 2012, p. 34).
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sociales y géneros discursivos. La escritura como tecnologia de poder. Analisis
critico del discurso; la enunciacion y las marcas de la subjetividad en el lenguaje:
la construccion del enunciador, los enunciatarios y el contexto; las asimetrias
enunciativas. Andlisis de discursos sociales relevantes: la enunciacién del
discurso cientifico y la retdrica de la ausencia de retdrica: la “objetividad” y la
“neutralidad” como efectos, a partir del borramiento de las marcas de Ia
subjetividad (impersonal) en la construccién de un discursiva de un enunciador
“neutro” en un espacio abstracto. Analisis del discurso cientifico-técnico; la
fragmentacion del saber y la perspectiva hiperespecializada, sin perspectiva
holistica de la complejidad; implicaciones éticas y sociopoliticas. El usufructo de
la retdrica de la ciencia en otros discursos sociales (de la economia, la politica,
de los medios, de la publicidad, entre otros). Analisis del discurso periodistico:
retérica de la “objetividad” y retdrica de la “independencia” del periodista o
medio. La argumentacion encubierta en los discursos periodisticos
(aparentemente informativos). Discursos sociales y manipulacién.

e Literatura y construccidon de mundos posibles y de otros posibles para el mundo;
como forma de exploracién imaginaria, problematizacion y forma de percepcién
del mundo;>3 como experiencia contrahegemdnica a partir del trabajo de
desplazamiento sobre la lengua, como “trampa” al poder en la lengua y de la
lengua™*: efectos de extrafiamiento del orden vy las significaciones habituales y
desautomatizacion de la percepcion: desestabilizacion del sentido comun
hegemdnico. Ficciones reproductoras de las significaciones y realidades
instituidas y ficciones desestabilizadoras y transformadoras.>> La narracidn
ficcional y la poesia en la ampliacion de las posibilidades significativas y de
experiencia; la creacion-innovacion semantica en la narracion y la poesia para
decir lo no dicho, lo inédito, lo indecible en el lenguaje cotidiano: el acercamiento
de lo distante en el espacio l6gico del lenguaje usual y el sentido comdn (doxa),
en la metafora y en el acto de configuracién narrativo.?® Narrar la experiencia

53 Ricoeur, 2000, (p. 153); Bruner, 2013, (p. 24); Link, 2003, (pp. 9-17); Schaeffer, 2012; 2013.

54 Barthes (1996) Sobre la actuacién politica de Ia literatura sobre el lenguaje, Piglia ha dicho:

En definitiva, la literatura actda sobre un estado del lenguaje. Quiero decir que para un escritor lo social
esta en el lenguaje. Por eso si en la literatura hay una politica, se juega ahi. De hecho, la crisis actual
tiene en el lenguaje uno de sus escenarios centrales. O tal vez habria que decir que la crisis esta
sostenida por ciertos usos del lenguaje. En nuestra sociedad se ha impuesto una lengua técnica,
demagdgica, publicitaria (y son sinénimos) y todo lo que no esta en esa jerga queda fuera de la razén
y del entendimiento. Se ha establecido una norma linglistica que impide nombrar amplias zonas de la
experiencia social y que deja fuera de la inteligibilidad la reconstruccion de la memoria colectiva. [...] La
gramatica del habla autoritaria conjuga los verbos en presente despersonalizado que tiende a borrar el
pasado y la historia. El Estado tiene una politica con el lenguaje, busca neutralizarlo, despolitizarlo y
borrar los signos de cualquier discurso critico. El Estado dice que quien no dice lo que todos dicen es
incomprensible y esta fuera de su época. Hay un orden del dia mundial que define los temas y los modos
de dedir: los mass media repiten y modulan las versiones oficiales y las construcciones monopdlicas de
la realidad. Los que no hablan asi estan excluidos y esa es la nocién actual de consenso y de régimen
democratico. (Piglia, 2014, pp. 124-125).

55 Sobre este arco de posibilidades:

Este fendmeno de interaccion [entre el mundo de la obra y el del lector] abre todo un abanico de casos:
desde la confirmacién ideolégica del orden establecido, como en el arte oficial o la crénica del poder,
hasta la critica social e incluso la burla de todo lo “real”. Incluso la extrema enajenacion en relacion con
lo real es también un caso de interseccién” (Ricoeur, 2000, p. 151)

56 La innovacion semantica de la metafora como predicacion impertinente, incoherente en la
interpretacion literal del lenguaje corriente, fuerza al lector a figurar y producir una nueva pertinencia,
una coherencia semantica por asociacion de sentidos no literales. La narracion posibilita aprehender y
comprender conjuntamente hechos heterogéneos:

En la metafora, la innovacion semantica consiste en la produccion de una nueva pertinencia semantica
mediante una atribucién impertinente: ‘La naturaleza es un templo en el que pilares vivientes...’ La
metafora permanece viva mientras percibimos, por medio de la nueva pertinencia semantica -y en cierto
modo en su densidad-, la resistencia de las palabras en su uso corriente y, por lo tanto, también su
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del horror: narracién y genocidios; el testimonio; la narracion y la elaboracién
de la memoria (no-ficcion, cronica, literatura, relato histérico). La
institucionalizacion como modo de regulacion de las practicas literarias;
canonizacion, regulacibn y exclusion de las practicas populares:
subalternizacion. Lectura e interpretacion de obras marginales y regionales. Los
géneros narrativos modernos como formas de reflexion sobre aspectos y
realidades de la modernidad y sus evoluciones en correlacion con las
transformaciones histdricas de la sociedad.

e Produccidn escrita. Narracién y configuracion de la temporalidad vy la identidad:
articulacion de la memoria, los sentidos y los proyectos individuales y colectivos.
Narrar para comprenderse y construirse: la narracién autobiografica; la
identidad narrativa como autocomprension; una concepcién contrahegemonica
de la identidad individual y colectiva: una identidad dinamica, una
autoconstruccién nunca acabada, abierta a la temporalidad y al otro. Los relatos
y la desestabilizacion de las identidades naturalizadas. Narracién autobiografica.
Narrar para comprender la realidad sociocultural y a los/las otras: investigacion
y experiencias “de campo” sobre problematicas y realidades socioculturales
relevantes e interpelantes® para los/las estudiantes; investigacion y narracion
para la recuperacion de las experiencias, historias, saberes y narraciones de las
comunidades y los grupos subalternizados: de los sectores populares, de los
pueblos preexistentes, de comunidades inmigrantes y de las comunidades
culturales marginadas, que incluyan el posicionamiento -a través de diversos
recursos literarios-, en las perspectivas de las/los otros. Escritura de narraciones
y discursos en distintos géneros.

e Lenguaje, juego, creacion y reflexion. Narracién ficcional tomando como modelo
las experiencias de lectura y las conceptualizaciones elaboradas en las
reflexiones sobre las experiencias de lectura. Inscripcién en una serie genérica
como juego exploratorio y forma de reflexion (genérica®) sobre la realidad;
ficcionalizacion de la instancia enunciativa; construccion de mundo ficcional;
mimesis y construccidn de la verosimilitud; la manipulacién e incorporacion de
los discursos y los saberes sociales en la narracidon con distintos efectos (la

incompatibilidad en el plano de la interpretacién literal de la frase. El desplazamiento de sentido que
experimentan las palabras en el enunciado metaférico [...] no es lo importante en ella, sino sélo un
medio al servicio del proceso que se sitta en el plano de toda la frase, y tiene por funcién salvar la nueva
pertinencia de la predicacion ‘extrafia’, amenazada por la incongruidad literal de la atribucién.

En la narracion, la innovacion semantica consiste en la invencién de una trama, que también es una
obra de sintesis: en virtud de la trama, fines, causas y azares se renen en la unidad temporal de una
accion total y completa. Y es precisamente esta sintesis de lo heterogéneo la que acerca la narracion a
la metafora (Ricoeur, 1999, p. 31).

57 Pueden seleccionarse a partir de las Perspectivas del Disefio Curricular (Resolucién N° 1463/2018).
58 Es la perspectiva sobre los géneros y la literatura que propone Link sobre el policial:

La literatura, aun con toda la eficacia que ha perdido en la batalla con los medios masivos, es una
poderosa maquina que procesa o fabrica percepciones, un “perceptrén” que permitiria analizar el modo
en que una sociedad, en un momento determinado, se imagina a si misma. Lo que la literatura percibe
no es tanto un estado de las cosas (hip6tesis realista) sino un estado de la imaginacion [...] Si todavia
se leg, si todavia existen consumos culturales tan esotéricos como los libros es precisamente porque en
los libros se busca, ademas del placer, algo del orden del saber: saber como se imagina el mundo, cuales
son los deseos que pueden registrarse, qué esperanzas se sostienen y qué causas se pierden. Pero
ademas de todo esto, la maquina literaria fabrica matrices de percepcion: angulos, puntos de vista,
relaciones, grillas tematicas, principios formales. Lo que se perciba sera diferente segun el juego que se
establezca entre cada uno de los factores que forman parte de la practica literaria. El policial,
naturalmente, es una de esas matrices perceptivas (2003, p. 9).

Desde esta perspectiva, los otros géneros narrativos modernos son también matrices perceptivas y
reflexivas, como lo plantean, por ejemplo, el propio Link (1994) sobre la ciencia ficcion, Feiling (2005,
p. 253) sobre el género de terror -en “La pesadilla licida”-, y Barrenechea (1972; 1985) sobre el género
fantdstico.

ADRIANA BFATRIZ PORTO

Directorg/Provinclal de 1648
Naepnacha ¥ Maca da Entradas
QONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION




ES COPIA

PROVINCIA DEL NEUQUEN i
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCIONN® 10 4 ¢
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

construccion del verosimil, la exploracién imaginaria de sus limites, su
desestabilizacion parddica, entre otros).

CONOCIMIENTOS Y SABERES IMPLICADOS EN EL ABORDAJE DE LOS NUDOS
PROBLEMATICOS DE LENGUA Y LITERATURA
Lengua y Literatura se abastece de los conocimientos y saberes que aparecen
implicados en los desarrollos de la Fundamentacidon y en los Nudos del espacio
curricular: teoria literaria; teorias sobre la ficcién literaria; teorias de la comunicacién
literaria; gramatica oracional y textual; critica literaria; andlisis del discurso;
ociolingtiistica; etnografia de la comunicacion; etnografia; teorias de la comprension
ctora; teorias de la recepcion; bibliografia sobre la dinamica de los talleres de
scritura. Dentro del enfoque propuesto en la Fundamentacion de Lengua v Literatura
en los Nudos, estos campos de conocimientos y saberes posibilitan que las/los
ocentes elaboren auténoma y creativamente sus propuestas pedagdgicas y didacticas.

LENGUAS OTRAS

Lenguas Otras en el Ciclo Orientado tiene como propdsito desarrollar el pensamiento
critico de los/las estudiantes, y ampliar su cosmovision del mundo mediante el contacto
con otras culturas, y la reflexion sobre la propia. Se busca colaborar con la formacidn
de estudiantes que puedan conocer y conectar con otras realidades, otras culturas, sin
perder el sentido de pertenencia con su propia cultura.

El aprendizaje de una segunda lengua nos brinda la posibilidad de ampliar la propia
vision del mundo. Dicho aprendizaje debe trascender lo linglistico para abarcar otros
significados, en tanto se construyan como otras formas de ver el mundo que no sean
impuestas ni colonizadoras. Asimismo, el manejo de diferentes lenguas permite
desarrollar la capacidad de relacion con otros pueblos y sus culturas; entenderlos,
reconocerlos y asi permitir comprender mejor la propia lengua. Hablamos de poder
desarrollar y promover la interculturalidad para generar un cambio social estructural, y
no simplemente una actitud de “tolerancia” y entendimiento a partir del reconocimiento
de identidades propias e identidades otras.

En los Gltimos tiempos, el inglés se ha transformado progresivamente en el idioma mas
difundido mundialmente. La globalizacién ha influido ampliamente en este proceso. El
aprendizaje del inglés como segunda lengua es un requisito casi esencial en diversos
ambientes como el académico, profesional, turistico o comercial, y millones de personas
lo utilizan diariamente, aunque no sea su lengua nativa. Esto se debe a que
actualmente, dicha lengua, es el idioma universal o lingua franca. En este sentido, se
puede decir que Inglés actualmente es la herramienta que permite la comunicacion
entre sujetos de diversas partes del mundo.

Como se expresa en el CBC®, si bien Inglés es una herramienta linglistica y
comunicativa utilizada en los campos de la economia, tecnologia, cientificos y
culturales; y aunque sabemos que nuestro alumnado esta expuesto continuamente al
inglés en muchas de sus actividades diarias, no podemos naturalizar ese lugar de
privilegio que posee como lengua, como asi tampoco podemos dejar de tener en cuenta
las ventajas comparativas de aprender otras lenguas extranjeras como el francés, el
italiano o el portugués, u otras lenguas pre-existentes como el mapuzungun o el

59 Una lengua franca o lengua vehicular (también en latin medieval e italiano lingua franca) es un idioma
adoptado de forma técita para un entendimiento com(n entre personas que no tienen la misma lengua
materna. La aceptacion puede deberse a mutuo acuerdo o a cuestiones politicas, econémicas, etc. “Una
lengua franca, es una lengua de contacto usada por personas que no comparten su lengua madre, y la
cual cominmente es una segunda lengua para sus hablantes” (Jenkins, 2007)

Actualmente, Inglés se constituye como lengua madre para mas de 375 millones de hablantes, como
segunda lengua para alrededor de 375 millones de hablantes y como lengua extranjera para unos 750
millones de hablantes. (Graddol)

60 Resolucion CPE N° 1697/2015, (p. 125).
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quechua. Estela Klett (2011) sefiala al respecto: “Nuestra republica es practicamente
monolinglie en cuanto a la ensefianza de idiomas extranjeros. (...) la generalizacién del
inglés excluye, al menos por el momento, la instalacién del plurilingliismo.” En el
imaginario sobre la lengua inglesa no es frecuente encontrar reflexiones en torno a la
cultura, sino a la relacion lengua-economia. Bein (2012) denomina a este fenémeno la
“fetichizacion del inglés” a través del cual se fortalece “la representacion sociolingiiistica
de que con conocimientos de inglés todos podian ingresar en el mercado laboral
mundial signado por Internet y la informatica” y advierte cdmo en nuestro pais este
modo de ver al idioma imposibilita un espacio a otras lenguas, como las originarias, o
el portugués.

En este sentido se considera necesario, en ciertos contextos, tener la posibilidad de
revivir y recuperar ciertas lenguas que se han ido perdiendo o invisibilizando, y no
priorizar Gnicamente el aprendizaje de Inglés y/o Francés.5!

Asi como también se expresa en el CBC, en una ensefianza de lenguas, articulada en
torno a las perspectivas, los fines comunicativos deben primar por sobre los aspectos
técnicos de las lenguas. Para poder lograr que nuestros alumnos adquieran un
aprendizaje mas significativo, es importante que la ensefianza de las lenguas pueda
desarrollarse en contextos que les brinden a los estudiantes la posibilidad de apropiarse
de significados y desarrollar practicas comunicativas, y no simplemente limitarlos al
estudio de sus estructuras.

LENGUAS OTRAS - NUDOS PROBLEMATICOS DISCIPLINARES
e Primacia de los fines comunicativos por sobre los aspectos técnicos
Durante mucho tiempo, en las clases de idiomas, se priorizaron los aspectos
técnicos del lenguaje por sobre los fines comunicativos del mismo. Con la liegada
del enfoque comunicativo esta situacion se revirtio. Y es asi como hoy, lo que
debe primar en una clase de idiomas, es el fomentar en los/las alumnas la
practica comunicativa.
Conseguir que los/las alumnas puedan hacer uso de los conocimientos formales
y sociolingliisticos de la lengua para de esta forma lograr comunicarse
adecuadamente. Esto no significa que se deba abandonar por completo la
ensefianza de, por ejemplo, reglas gramaticales, pero si priorizar el uso
significativo de estas nociones.
e Variedades linguisticas, acentos del mundo e identidad
Dentro de un mismo idioma se pueden encontrar variedades linglisticas las
cuales pueden poseer diferencias diversas, las mas destacadas:
= Diferencias en la escritura (relacionado a la semantica y la morfologia)
» Diferencias en las expresiones idiomaticas (relacionado al 1éxico)
« Diferencias en la fonética (relacionado a la pronunciacién, entonacion y
ritmo)
En el aprendizaje de un idioma, creemos importante, la exposicidn de los/las
alumnas a mas de una variedad del mismo.
Las diferencias en pronunciacion son las mas distintivas, y las cuales nos
orientan para identificar de qué parte del mundo proviene €l o la hablante. Y es
aqui en donde queremos detenernos. En el pasado, el lograr un acento
exactamente igual al del hablante nativo, era una meta para alcanzar. En la
actualidad, el pronunciar correctamente sigue siendo un objetivo primordial en
la ensefianza de idiomas (ya que una pronunciacion incorrecta, de ciertos
sonidos especialmente, puede afectar a la comunicacion) no asi el imitar un
acento, ya que el mantener nuestros propios acentos es lo que nos ayuda a
conservar nuestras identidades. Ademas, lo que se busca es lograr una

Digtrital. Distrito VIII.
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comunicacion efectiva sin importar los matices distintivos con los que esta se
presente, producto de los efectos de su lengua materna.

e Lenguas, cultura e identidad
AUnN los elementos mas basicos de las lenguas, como por ejemplo los sistemas
pronominales, tienen implicaciones comunicativas y culturales. También las
tienen las expresiones y palabras utilizadas con mayor frecuencia. Esos
elementos se combinan para usos varios de la lengua. A fines comunicativos, es
necesario comprender y utilizar correctamente los diferentes registros
lingdiisticos.
Pero el aprendizaje de lenguas no tiene como Unica finalidad el ampliar las
posibilidades comunicativas de los/las estudiantes, sino que también busca
acceder al conocimiento del otro, de las otras culturas e identidades; y también
pretende, en este encuentro con la alteridad, poder descubrir facetas de la
propia identidad. Se busca desarroliar la capacidad de comprensidn y superacién
del prejuicio en relacion con esos otros mundos culturales, y la confianza en la
posibilidad de didlogo a través de las diferencias con esos otros.

e Aprendizaje integral de la lengua
En el aprendizaje de lenguas, siempre se incluye el desarrollo de cuatro macro-
habilidades: escuchar, hablar, leer y escribir. Es muy comun que la aproximacion
a estas cuatro destrezas sea por separado. En un aprendizaje que busca la
primacia de la comunicacion por sobre los aspectos tecnicos de la Lengua, la
aproximacién a estas cuatro practicas debe ser en conjunto. Aunque el
desarrollo de cada una de las cuatro destrezas haya sido tratado por separado
en virtud de una mayor claridad de exposicion, la practica de cada una de ellas
refuerza todas las demas y es por esto por lo que ninguna debe aislarse de las
restantes. Es necesario, en consecuencia, que los alumnos y alumnas practiquen
con frecuencia las cuatro destrezas de un modo creativo y significativo,
prestando la mayor atencion posible a la comunicacién real.

CONOCIMIENTOS Y SABERES IMPLICADOS EN EL ABORDAJE DE LOS NUDOS
PROBLEMATICOS DE LAS LENGUAS OTRAS

PRODUCCION ORAL Y ESCRITA

Se sugiere utilizar textos orales y escritos propios de cada Orientacion.

Se desarrollaran actividades que fomente la produccion de textos orales (narrativos,
descriptivos, argumentativos, expositivos, dialdgicos, instructivos). Es posible
desarrollar la produccion oral mediante didlogos, interacciones espontaneas o
pautadas, monodlogos, entrevistas, discusiones, o presentaciones.

Se propone trabajar sobre los siguientes intercambios orales (a partir de disparadores
y para resolver una tarea comunicativa): saludar, presentarse, solicitar repeticién,
solicitar aclaracion, solicitar permiso, pedir y ofrecer ayuda, formular preguntas y
responderlas, agradecer, invitar, aceptar/rechazar, disculparse, solicitar y brindar
informacion, dar ejemplos, expresar sentimientos y estados de animo, expresar y pedir
opiniones, gustos y/o preferencias, dar y seguir instrucciones, quejarse, describir
objetos, personas, hablar sobre actividades de tiempo libre, dar y pedir consejos,
relatar una experiencia personal, describir imagenes, contar una anécdota o sobre una
actividad, hablar sobre mi vida diaria, sobre mi presente y mi pasado, argumentar
opiniones etc. Siempre se tendra en mente el/los destinatarios, el contenido y el
proposito de la interaccion.

Produccion de relatos haciendo referencia a tiempo y espacio en los que ocurren los
hechos, presentando personas, personajes y relaciones entre ellos; teniendo siempre
en cuenta el propdsito de la comunicacion.

Se reflexionara sobre el uso y el reconocimiento de recursos para-verbales (entonacion,
tono) y de recursos no verbales (gestos, posturas corporales) adecuados a la situacion
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comunicativa, los destinatarios y el propdsito del intercambio. Elementos relacionados
al contexto de enunciacion.

Se desarrollaran actividades que fomenten la produccion de diversos tipos de textos
escritos (descriptivos, argumentativos, expositivos, narrativos, instructivos) en forma
de descripciones, carteles, afiches, mensajes, invitaciones, e-mails, cartas, narraciones,
instrucciones (recetas, juegos, etc.), descripciones de lugares, objetos, personas y/o
actividades, textos en tiempo real como comentarios en blogs y redes sociales,
mensajes de texto (WhatsApp).

Se propone trabajar sobre los siguientes intercambios: saludar, presentarse, solicitar
permiso, pedir y ofrecer ayuda, agradecer, invitar, aceptar/rechazar, disculparse,
solicitar y brindar informacién, dar ejemplos, expresar sentimientos y estados de

i animo, expresar y pedir opiniones, gustos y/o preferencias, dar instrucciones, quejarse,
' describir objetos, personas, escribir sobre actividades de tiempo libre, dar y pedir

consejos, relatar una experiencia personal, describir imagenes, contar una anécdota o
sobre una actividad, escribir sobre mi vida diaria, sobre mi presente y mi pasado,
argumentar opiniones etc. Siempre se tendra en consideracion el/los destinatarios, el
tema a abordar y el propdsito por el que se escribe. Elementos relacionados al contexto
de enunciacién.

Sera importante trabajar sobre ia organizacion textual, el uso de conectores y los signos
de puntuacion. Dentro de los relatos se hara referencia al tiempo y espacio en el que
ocurren los hechos, el orden de las acciones y las relaciones entre ellas.

Se fomentara el uso de diccionarios, fuentes de consulta fisicas y/o digitales para la
ortografia, o cuestiones lexicales o gramaticales.

La idea es que los/las estudiantes, a lo largo de su recorrido por el Ciclo Orientado,
puedan estar expuestos, de forma sostenida y progresiva, a textos de geéneros
discursivos variados, sobre temas relacionados con la orientacion de sus escuelas, con
otras Areas curriculares, como asi también de interés general, con diferentes niveles
de complejidad, para de esta forma, ir desarrollando gradualmente la capacidad de
produccion de mensajes en otra Lengua.

LECTURA Y COMPRENSION.

Se sugiere utilizar textos propios de cada Orientacion.

Los/las estudiantes deberan leer diferentes tipos de textos (argumentativos,
expositivos, narrativos, instructivos, descriptivos, dialdgicos) relacionados con diversas
tematicas y acordes al nivel escolar pudiendo trabajar con textos cientificos,
periodisticos, literarios, etc. Como, por ejemplo: invitaciones, descripciones, cartas, e-
mails, articulos cientificos, noticias, relatos, instructivos, poesias, fabulas y cuentos,
comics, etc.

A través de la exposicion y el trabajo con materiales de diversas indoles, los/las
estudiantes desarrollaran estrategias para poder realizar hipétesis y/o anticipaciones
sobre los textos, obtener ideas principales y/o algunos detalles, asi como también
informacion Especifica de los diferentes textos, utilizando pistas tematicas y lingtistico-
discursivas.

También se fomentara el uso de diccionarios, identificacion de palabras de uso
internacional, cognados y falsos cognados.

Los textos que se utilicen ademas de pertenecer a generos variados podran estar
relacionados con la orientacidn de la escuela, con diferentes Areas curriculares, o temas
de interés general.

Se espera que también a través de su recorrido por el Ciclo Orientado, los/las alumnas
sean capaces de reconocer los elementos de cohesion dentro de los textos para poder
entender los mismos. Para esto, sera necesario trabajar con los distintos tipos de
conectores que pueden estar presentes en los diferentes tipos de textos, asi como
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también reconocer que estructuras gramaticales son mas frecuentes en las distintas
variedades textuales.

ESCUCHA Y COMPRENSION.

Se sugiere utilizar textos relacionados con la Orientacion.

Se propone que los/las estudiantes puedan escuchar en esta etapa una cierta
diversidad de textos orales (descriptivo, expositivo, instructivo, dialégico, narrativo,)
provenientes de distintas fuentes (los/las docentes, grabaciones de audio y/o video,
personas invitadas). Por ejemplo: cuentos, relatos de la vida cotidiana, canciones,
poesias, didlogos de situaciones cotidianas, consignas de trabajo, instrucciones
(recetas, reglas de juegos, etc.), descripciones (de personas, de objetos, de lugares,
de situaciones etc.), cortos, peliculas, programas de radio, programas de television,
entrevistas, documentales, etc.

Escuchar e identificar componentes de la situacion comunicativa: interlocutores, tema
abordado, y elementos relacionados al contexto de enunciacidn. Reflexionar y
reconocer caracteristicas particulares de la oralidad: marcas de registro (formal e
informal), entonacidn (de preguntas y exclamaciones, por ejemplo), marcadores de
inicio y cierre de intercambios, interjecciones, hesitaciones, etc.

Reflexionar sobre caracteristicas de la oralidad.

Se recomienda adecuar los textos orales en torno a la tarea comunicativa a realizar.
Desarrollar estrategias de comprension oral: identificar pistas lingtistico-discursivas,
para-verbales (entonacién, pausas, énfasis, etc.)

ASPECTOS LINGUISTICOS.

Gramaticales: es importante que los/las estudiantes logren la produccion vy
comprension de conceptos: afirmacion, negacidn, interrogacion, el uso de los
diferentes tiempos verbales (pasado, presente, futuro), comparacién, condicion,
reportes, cantidad, posesion, sustitucion, uso de pronombres, etc.

Otros aspectos para tener en cuenta: conectores, signos de puntuacién, género,
nimero, uso de mayusculas, orden de las palabras, uso de tiempos verbales y su
morfologia, uso de pronombres, cognados y falsos cognados.

Fonoldgicos: es importante fomentar en los/las estudiantes la correcta pronunciacion
de las palabras, de ciertos sonidos en particular, para lograr una comunicacion efectiva.
Esto no significa pretender que el alumnado suene exactamente igual que el hablante
nativo. Se fomentara una pronunciacién aproximada, que permita la inteligibilidad entre
hablantes, sin perder caracteristicas especificas de mi identidad en el proceso.

Los patrones de entonacion y acentuacién seran importantes para lograr la
intencionalidad adecuada del mensaje a producir, 0 para decodificar correctamente el
mensaje a recibir. Entonacidn como portadora de sentidos

Otros aspectos para tener en cuenta; relacion ortografia-pronunciacion.

Lexicales: El vocabulario estara relacionado con la Orientacion de la escuela.t?
También es importante que los/las estudiantes puedan usar vocabulario relacionado a
los temas a desarrollar en las diferentes unidades, y también el uso de términos y
expresiones especificos para el intercambio social, tanto en al ambito de lo personal
como del escolar. Se trabajara vocabulario relacionado con las actividades personales
y de la vida cotidiana de los/las alumnas, del mundo que los rodea; asi como también
vocabulario relacionado con la comprensién de consignas e instrucciones.

Otros aspectos para tener en cuenta: formacion de palabras, genero, singular/plural,
etc.

62 Aporte Distrital. Distrito VIII
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ASPECTOS PRAGMATICO-DISCURSIVOS.

Se propone que los/las estudiantes aborden la relacion texto-contexto: tipos de
registros, pertinencia y- adecuacion de los textos a la finalidad de su produccion,
marcadores textuales, marcadores de situacion. Empleo de términos y lexias textuales.
Organizacion del discurso. Esto incluira la produccion y el reconocimiento de estilos de
discurso, sefales de contextualizacion, organizacion de secuencias. En cuanto a los
aspectos de la enunciacion se trabajara sobre: tono de voz, intensidad, ritmo, turno.
También se trabajara sobre la cohesion y la adecuacion de los textos tanto escritos
como orales.

ASPECTOS CULTURALES.

En el lenguaje podemos apreciar diversas convenciones sociales de las culturas.
Diferentes formas de saludar, de pedir informacién, de agradecer, de disculparse, de
ofrecer y pedir ayuda, modos de sugerir, modos de expresar emociones, etc. También,
cada cultura utiliza diferentes frases, o palabras para expresar diferentes intenciones.
Es por esto por lo que los/las estudiantes trabajaran sobre el uso de metaforas, frases
verbales, frases idiomaticas, etc.

Fomentaremos la identificacidon y comprensién de estereotipos y de diferentes
representaciones sociales tanto de la lengua de estudio como de la propia y de las
variedades de cada una.

También, serd importante el fomentar la sensibilizacion hacia diferentes formas de
prejuicio en las relaciones interculturales para poder avanzar por sobre ellos y
superarlos.

Por otro lado, indagaremos en las diferencias y similitudes culturales que se aprecian
entre las dos Lenguas, como las normas de cortesia, el uso de pronombres, las formas
de expresar sentimientos y emociones, sexismo asociado al lenguaje, etc. Se buscara
el poder percibir las particularidades culturales a partir del encuentro con otra cultura,
considerando sus modos de organizacién: vida cotidiana, escuela, juego, celebraciones,
comidas, sistemas educativos, arte, etc.

EDUCACION FISICA INTEGRAL

La propuesta pedagdgica del espacio curricular Educacion Fisica Integral para la
Formacion General del Ciclo Orientado, plantea un recorrido de ensefianza
complejizando la secuencia y continuidad en el que se van articulando los saberes del
Ciclo Basico Comun. En dicho ciclo el estudiantado ha podido construir saberes que le
permitieron atravesar esta etapa de su desarrollo y crecimiento de manera critica y
significativa, interpelando, ademas, la realidad de su contexto como aporte a su
proyecto de vida.

Durante afios, la Educacion Fisica se ha esforzado en educar el movimiento, educar al
cuerpo, educar lo fisico desarrollando habilidades en blisqueda de la eficiencia, ya sea
por medio de ejercicios que condicionan sus capacidades motrices, iniciacion deportiva
0 los propios deportes, de algin modo, respondiendo a los sentidos que ie ha dado el
capitalismo al valor del cuerpo y su apariencia, a la hegemonia de un modelo deportivo
ligado a la mercantilizacion y al nacionalismo.

La EFI retoma en el Ciclo Orientado los nicleos problematicos del CBC que la ponen
en didlogo con otras disciplinas del Area de Lenguajes y Produccién Cultural y
profundiza sobre: el concepto de corporeidad, coincidiendo con (Grasso 2005) que *
La corporeidad habla con multiples voces, diciendo “esto no es para mi, yo soy otra
cosa” , la cultura contemporanea imposibilita esa escucha corporal, donde impulsa la
técnica del ganador, del triunfador, evitando la motricidad comunicante, creativa y
disfrutable” y es por esto que la EFI amplia la mirada de la corporeidad dandole otros
sentidos en la practica y entendiendo que se sigue desarrollando a lo largo de toda su
vida. El concepto de cuerpo desde una perspectiva socio critica de las practicas

Directora/Provinciai de
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corporales permitiendo analizar los significados sociales del cuerpo como asi también
los usos que se le asignan y los modelos predominantes, enfatizando sobre la
recuperacion de la escucha corporal, de ese cuerpo vivido que se expresa a través de
la motricidad. Entendiendo que cada cultura determina cuales son los movimientos y
posturas adecuados para sus practicas corporales cotidianas.

El deporte como fendmeno social y construccidn cultural, interpelando las practicas
deportivas hegemonicas, dando espacio a la posibilidad de crear nuevas formas de
jugar y recrearse, afines al contexto y a las practicas de los mismos en otras culturas.
Pensando en un estudiantado transformador de sus propias practicas e inmerso en un
contexto socio histdrico que lo condiciona, retomamos el concepto de sociomotricidad,
desarrollado en CBC, como punto de partida para redimensionar las practicas
incluyendo otros saberes, otras ciencias otras interpretaciones.

Como resultado de ia actividad fisica adaptada a los intereses del estudiantado,
generada desde el disfrute del movimiento, “El disfrute del juego, por el solo hecho de
jugar y divertirse y no por la competencia en si misma”® el estudiantado favorecera la
adopcion de habitos de actividad fisica permanente y en consecuencia mejorara su
salud, entendida esta como el estado de bienestar fisico, mental y social.

En el Ciclo Orientado y en el marco del Disefio Curricular Provincial, la EFI brinda al
estudiantado conocimientos, saberes y vivencias que le permitan de manera auténoma,
elegir la actividad fisica como medio para un desarrollo corporal y social integral, en
diversos Ambientes, que favorezca una vida colectiva e individual en relacién con el
Buen Vivir.%

Pensar la Educacion Fisica Integral no como parte del sistema deportivo sino como un
lugar de promocidn de la actividad corporal amplia, variada e Integral que puede poner
al estudiantado en la posibilidad de eleccion de actividades para toda la vida, entre
ellas, los Deportes con sentidos colaborativos.

“La escuela no es un lugar de llegada a logros deportivos, es un punto de partida para
todos”.

EDUCACION FISICA INTEGRAL - NUDOS PROBLEMATICOS DISCIPLINARES

e Practicas corporales® pluriversales. Los distintos modos de producir
practicas corporales no afines a la reproduccién de modelos instituidos.

e El cuerpo como expresidn y comunicacion. Las diversas formas de expresion
del cuerpo y su implicancia comunicacional atendiendo a los principales
dispositivos de dominacién impuestos histéricamente a través de simbolos
de género, edad, clase y raza, y su descolonizacién pedagdgica.

e Juegos y deportes en ambitos diversos. Los sentidos y las finalidades de
juegos y deportes en los distintos ambitos de utilizacion.

e Practicas corporales en ambientes diversos. Las experiencias socio
educativas como espacio vivido de territorio, cultura y naturaleza.

e El sistema deportivo como estructura compleja. Analizar el deporte como
sistema para entender su influencia en los distintos contextos sociales.

e Los juegos y deportes con sentidos cooperativos. Como construccién social
y cultural, desterrando planteamientos competitivos, selectivos, orientados a
la especializacion temprana y al alto rendimiento.

CONOCIMIENTOS Y SABERES IMPLICADOS EN EL ABORDAJE DE LOS NUDOS
PROBLEMATICOS DE LA EDUCACION FISICA INTEGRAL

63 Aportes, sistematizaciones distritales correspondientes a los aportes docentes realizados en la jornada
curricular del 6 de junio de 2019.

64 Expresidn desarrollada en profundidad en el Area de Ciencias Sociales, Politicas y Econdmicas.
Disciplina Economia (CBC).

65 El concepto de practicas corporales se refiere a las formas de movimiento reconocidas en las culturas.
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Dimensién Comunicativa y Expresiva: Lenguaje gestual, actitud corporal, apariencia,
contacto fisico, contacto ocular, distancia interpersonal, gestos, orientacién espacial
interpersonal. La exploracién sobre el espacio y el tiempo. Analizar la construccion
simbdlica de los cuerpos a través de la historia y en la actualidad para construir otras
formas de expresion y comunicacion. La desinhibicion; el ritmo; la comunicacién no
verbal mediante gestos y posturas; el uso de los distintos espacios expresivos; la
realizacion de coreografias; didlogo corporal; improvisacién corporal; simulacion
corporal de estados de animo, ideas, sentimientos y otras situaciones; lo gestual y el
movimiento.

Elaboracién y representacidn de composiciones corporales: Secuencias motrices,

¢ individuales y grupales a partir de acciones, ideas, emociones, imagenes, elementos

(convencionales y alternativos). Movimientos construidos desde el imaginario,
improvisaciones expresivas del movimiento entendidas como actividades IUdicas de
creacion colectiva. Variadas formas de movimientos, capacidades motrices,
acrecentamiento de la disponibilidad motriz.

El cuerpo y las distintas formas de manifestacion: el ritmo corporal, ritmo interno
(frecuencia cardiaca, respiratoria, estado de animo, sueno, vigilia, otros) y ritmo
externo (musica, sonido, percusiones, luces, voces); improvisacién verbal y no verbal:
combinar palabra, gesto y movimiento para realizar una interpretacion eficaz y para
caracterizar un personaje; gestos y expresiones del cuerpo: voz, movimiento. Danzas
y bailes como forma de disfrute y venganzas (populares, tradicionales e inventadas)
circo; teatro gestual; malabares; acrobacias; improvisaciones de movimientos en
general. Analizar los cuerpos en el imaginario colectivo, el género, lo atractivo, lo bello
y lo feo, la construccién de la identidad. ;

Juegos y deportes como sistema dinamico complejo: Juegos y deportes alternativos®®,
tradicionales y populares de distintas culturas. Parametros configuradores de la
estructuras y funcionalidad de los juegos; reglamento/regla, la técnica o modelo de
ejecucion, el espacio de juego, comunicacién motriz, estrategia motriz, ldgica interna,
tiempo de juego, principios generales y especificos de juego (tactica), sistemas,
elementos, situaciones de cooperacidon o comunicacidn motriz, situaciones de
oposicion-colaboracion, situaciones de oposicidn, situaciones de colaboracién-
oposicidn-colaboracion. Roles y funciones; relacion entre los jugadores, relacion de los
jugadores con el espacio, acciones motrices implicadas, el objetivo del juego y las
reglas principales. Planificacion, desarrollo y analisis de juegos y deportes.

En relacidn con el ambiente: practicas corporales, juegos y deportes adecuados a los
diversos ambientes (plazas, parques, terrenos inhabituales).

ARTE -ENSAMBLE DE EXPERIENCIAS ARTISTICAS-

Este espacio propone, a partir del entrecruzamiento de experiencias artisticas,
reflexionar, analizar y comprender la elaboracion y organizacion interna de los discursos
artisticos y los conceptos tedricos que derivan de la realizacién de los mismos. El hecho
artistico, desde esta perspectiva, se constituye a partir del entramado de los distintos
lenguajes, verbales y no verbales tales como videos instalaciones, objetos sonoros,
performances, acciones, libros de artista, poesias visuales e instalaciones sonoras,
entre muchas otras, generando asi interrelaciones entre lo sonoro, lo corporal, 10 verbal
y lo visual, en sintesis, un hecho artistico construido a partir del cruce de lenguajes.
Se plantea una mirada desde el Arte “que no ha reconocido limites, el que ha promovido
y practicado el didlogo intercultural, el que reconoce al otro desde la igualdad de su
humanidad y desde su diferencia cultural, el que promueve identidad en contextos

66 Los juegos y deportes alternativos se diferencian del deporte tradicional y convencional porque
adquieren sentidos de vanguardismo y modernidad; a partir del ambito desde el que se los defina,
pueden abarcar una amplia gama de actividades. Delgado (1991) “Juegos y deportes alternativos en la
programacion de educacion fisica escolar”.
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multiculturales. Es el arte el que irrumpe en el espacio publico como derecho humano
y habilita construccidn de ciudadania. Promoviendo practicas artisticas que se
constituyen en practicas politicas, en la vida cotidiana. Es este arte contemporaneo el
que nutre y se nutre de la realidad de su tiempo, el que se cuela por los intersticios
limitrofes para asegurar la apertura de la frontera habitada” (Giraldez-Pimentel, 2015,
p. 12).

De este modo los lenguajes artisticos se proponen reflexionar la decolonialidad como
el proceso de reconocimiento de historias y formas de ser, apartandose del proyecto
hegemdnico impuesto en relacion con las producciones artisticas. Es aqui donde la
estética toma relevancia presentandose como una herramienta en la busqueda de
identidad social, planteando una ruptura discursiva con la modernidad. En esta

;&) perspectiva se proyecta la “estética decolonial” como una agrupacion de

manifestaciones artistico-culturales que promueven otras .miradas desde practicas
artistico-culturales situadas, como posibilidad de reapropiacion y re-existencia. Entre
estos analisis se ubican la reivindicacion histdrica, el concepto de frontera y la
legitimacion de las identidades culturales desde lo colectivo. Poniendo en tension los
discursos simbdlicos, las desigualdades, la colonialidad del poder, del saber,
favoreciendo de este modo el desarrollo de practicas deconstructivas.

Teniendo esto en cuenta, se piensa un espacio donde los lenguajes artisticos dialoguen,
desde el analisis y la experimentacién de procesos creativos, esto trae aparejado como
desafio la observacion critica, la apropiacién del lenguaje y la produccion de sentidos.
Sentidos para pensar el contexto social y cultural en el que vivimos, en el que se
producen y reproducen los discursos que construyen realidades.

Los lenguajes artisticos desde sus singularidades construyen categorias de analisis,
formas de produccion y recepcién, desarrollando practicas transversales, generando
diversas modalidades de intercambio entre las disciplinas. Produciéndose didlogos que
amplian el desarrollo de las expresiones de las artes estableciendo sus medios de
representacion, sus materiales y soportes. Es en esas producciones donde la danza, la
musica, el teatro, las artes visuales, la literatura y las expresiones que engloban cada
una de ellas se presentan en un campo expandido de representaciones. A ello se suma
la incorporacion de la tecnologia como medio de produccidn y redefinicion de la
produccion artistica.

En este sentido el fundamento tedrico de estas practicas nos permite analizar y
reflexionar sobre la hibridacidon de los diferentes lenguajes en el campo de las
producciones artisticas. Permitiéndonos introducirnos en el desarrolio que ha generado
la expansion de los campos y fronteras de las expresiones artisticas, en los procesos
que se generan a partir de los didlogos entre las diferentes disciplinas tradicionales
como la danza, la pintura, el dibujo, la literatura, la escultura, la musica, el teatro, la
fotografia, el cine y las practicas contemporaneas.

NUDOS PROBLEMA,TICOS DISCIPLINARES DE ARTE -ENSAMBLE DE

EXPERIENCIAS ARTISTICAS-

e La produccion de ensamble de experiencias artisticas a partir de la actividad
lidica: En una primera instancia la ampliacion y adquisicion de procedimientos
y recursos que permitan la organizacion de las materialidades u objetos en
funcién de un discurso artistico. En una segunda instancia la produccion a través
del juego y la improvisacion grupales y de creacién colaborativa y colectiva.

e El espacio como problema: Los espacios del decir. Los espacios no
convencionales. Producir e identificar lenguaje artistico como discurso que
irrumpa en lo cotidiano para producir rupturas de sentido.

o Cartografias artisticas: Analisis critico del campo de produccion artistica, lo que
conocemos como comercial, el independiente, el under, el popular y otros. Sus
modos de produccidon y circulacidn. Reconocer en las producciones de las
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Industrias Culturales, en su creacion y comercializacion, el potencial simbdlico
que influye en la construccién de valores e identidades sociales y culturales.
Deconstruir la ideologia e intereses dominantes.

e Los lenguajes artisticos como construccion historica: los cruces y limites
disciplinares heredados de las clasificaciones, autorizaciones y canones
eurocéntricos.

e La alteridad como construccion de la identidad: Reconocer el contexto personal
a través del cual se interpreta, jerarquiza y valora la realidad de manera
“natural”. Reconocer, a través de la produccién y reflexion colectivas, los saberes
del otro, los saberes pluriversales.

e Experiencias estéticas: Deconstruir la estética colonial de lenguajes artisticos
combinados (performance, videoarte, instalaciones, representaciones escénicas
mixtas, instalaciones sonoras, etc.) y reconstruir la experiencia estética a través
de la aestesis. El arte como fin en si mismo.

e Los discursos en la produccion cultural: El contexto como parte del significado
del discurso. Artes Visuales, Danza, Literatura, MUsica y Teatro en la
construccion de mundos posibles y de otros posibles para el mundo. Narracién
y arte en la configuracion de la temporalidad y la identidad: articulacion de la
memoria, los sentidos y los proyectos individuales y colectivos. Arte Proyectual:
del dicho al hecho a través de la escritura.

e Los medios de comunicacion, el arte y la construccion de la identidad:
Interpretar los discursos artisticos que instalan los medios de comunicacion
masivos como manifestaciones de un mundo complejo, portadores de planteos
estéticos y culturales que contienen valores e ideologias, para luego ser libres
de elegir y decidir. Deconstruccion de conceptos de género, deconstruccién de
valoraciones de lo atractivo, lo bello y lo feo.

e El soporte tecnoldgico en las practicas artisticas: Incluir en los procesos de
produccion y distribucidn de las practicas artisticas los aportes del desarrollo
tecnoldgico y comunicacional contemporaneo.

e El cuerpo como expresion: Las diversas formas de expresion del cuerpo y su
implicancia comunicacional atendiendo a los principales dispositivos de
dominacién impuestos histéricamente a través de simbolos de género, edad,
clase y raza, y su descolonizacién pedagdgica.

e La corporeidad y las practicas corporales pluriversales: Los aspectos que
componen la corporeidad: social, espiritual, psicoldgico, fisico, intelectual,
cultural, histdrico y emocional. Los diferentes estilos cognoscitivos ademas del
l6gico racional: las emociones y los sentimientos, el estilo cognoscitivo
divergente y los saberes del cuerpo. Los distintos modos de producir practicas
corporales no afines a la reproduccidon de modelos instituidos.

CONOCIM;ENTOS Y SABERES IMPLICADOS EN EL ABORDAJE DE, LOS NUDOS
PROBLEMATICOS DE ARTE -ENSAMBLE DE EXPERIENCIAS ARTISTICAS-
Procesos de produccion e investigacion de las producciones de artes ensambladas, sus
surgimientos y desarrollos en los contextos histéricos, sociales, culturales, politicos y
econdmicos. Los nuevos paradigmas de los lenguajes combinados y su
entrecruzamiento con las disciplinas tradicionales. El concepto de lo contemporaneo en
el arte. :
La produccién de discursos desde el arte orientados a la realizacion colectiva, dando
centralidad a los rasgos culturales latinoamericanos y las expresiones propias del
ambito popular. El concepto de autonomia en el arte.
La interpretacion del espacio y el tiempo como conceptos estructurantes de los
discursos artisticos. El tiempo, el espacio y la materialidad como conceptos que
s atraviesan en un sentido problematizador. el cruce de lenguajes. La escena como

ADRIANA REATRIZ PORTO

Directoga Provinglaj de 1658
Despachoy Mesa de Entradas
GONSEJO PAOVINCIAL DE EDUGAGION

£S COP



PROVINCIA DEL NEUQUEN .
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCIONN® 104 4
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

dispositivo comunicacional, como forma de produccién metafdrica, simbolica, la
implicancia de sus multiples aspectos -poéticos, comunicacionales, simbdlicos.

El proceso como obra. La obra y el espacio publico. Vinculacion entre hibridaciones de
lenguajes que se presentan en el campo cultural y artistico como propuesta de
intervenciones en el espacio publico. Performance. Videoarte. Videodanza.
Danzateatro. Flashmob. Happening. Arte objeto. Libro de artista. Arte sonoro.
Instalaciones. Poesia visual.

Arte relacional entendido como un intersticio social en el que se da una elaboracion
colectiva de sentido. Arte participativo. Arte y territorio. Arte contextual. Arte Social.
Practicas de activismo, comunitarias y experiencias participativas. Formas de
produccidn autogestiva. Arte activismos como forma de intervencion temporal que
emplea métodos colaborativos de ejecucion. |
Cartografias artisticas. El arte como construccion histérica. Experiencias y Discursos
artisticos en la escuela. Las estéticas decoloniales como experiencias estéticas
liberadoras de la subjetividad social, para desarticular las dualidades y crear nuestras
propias genealogias de pensar y sentir, de ser. Ejercitar la interpretacion, la
subjetividad que despiertan el simbolismo y los significados que encierran los discursos
metafdricos artisticos.

Experiencias artisticas como espectadores. Habitantes-espectadores de los espacios
artisticos. La participacion de las/los espectadores como hecho artistico. La liberacion
expresiva como acceso a un territorio de expansion del conocimiento, el sentipensar,
el ser conociendo a través de una practica colectiva y situada.

Los soportes tecnoldgicos en relacion con el arte. La circulacion y distribucion del arte
en los medios de comunicacién de masas y en las redes sociales. Las industrias
culturales. Incidencia de los medios de comunicacion en la construccion simbdlica de
la corporeidad, en los estereotipos femeninos y masculinos, en los conceptos de belleza
y sensualidad, en la identificacion y exclusiéon de género.

La construccién de la corporeidad, la construccion de la identidad: aspectos emocional,
social, espiritual, psicoldgico, fisico, intelectual, cultural e histdrico. Sensibilidad y
subjetividad. Problematizacion de la corporeidad desde la observacién, andlisis y
reflexion para desnaturalizar los mandatos culturales que dictaminan cdmo deben ser
los cuerpos; los estereotipos; qué asociaciones preestablecidas existen entre cuerpo y
belleza; identificar el origen de los modelos corporales.

La actividad lidica de creacion colectiva que parte de la improvisacion: la re-creacion
de practicas que permite vivificar la creatividad conocidas por los sujetos permitiendo
que cada estudiante exprese su sensibilidad y subjetividad.

LENGUAJES DEL ARTE Y LA COMUNICACION -ARTE Y COMUNICACION-
El espacio curricular propone integrar las disciplinas del Area en torno a la produccion
material de significaciones, una nueva matriz desde la cual ensefar y aprender sobre
la produccion de lenguajes, asociandose no solamente a las particularidades especificas
que cada lenguaje propone (lenguajes como €l cine, la danza, el teatro, la radio, Ia
musica, la fotografia, las artes visuales). Se trata, ademas, de hacer eje en la reflexion
critica en torno a los modos en que los lenguajes se articulan en la actualidad para
producir discursos que son representaciones sobre el mundo, dotando de sentido sus
practicas, saberes, vinculos y proyectos. Esta articulacidon exige pensar en los desafios
y posibilidades del horizonte actual de la produccién en comunicacion, atravesados y
reconfigurados por las I8gicas del discurso artistico. Pensar el espacio curricular
conformado por el Area de Lenguaje y produccién Cultural, como un ensamble posible
de lenguajes y discursos que nos permitan generar condiciones de expresion / accion
para oir otras voces y actuar con y en otros sujetos colectivos.
El discurso segun Buenfil Burgos es “una configuracién de significacion relacional,
&bierta, y precaria. El discurso es abierto e incompleto en el sentido de que, al ser
e
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relacional, diferencial e inestable, es siempre susceptible de ser ligado a un nuevo
significado” lo que va a plantear la autora es finalmente que si “el discurso, en la
medida en que es constitutivo de lo social, el terreno de constitucion de los sujetos es
el lugar desde el cual se proponen modelos de identificacion, es la constelacién de
significaciones compartidas que organizan las identidades sociales. El discurso es, en
este sentido, espacio de las practicas educativas, si se quiere, no hay practicas
educativas al margen de una estructuracién de significaciones”. Tomamos asi la
complejidad del discurso como aquello que a través del lenguaje produce y disputa
sentidos. Los lenguajes.

El ritual escolar que se teje de experiencias pedagdgicas significativas encuentra en las
configuraciones sociales (todas estan constituidas en encuentros histdricos entre lo
cultural y lo politico) la constitucion misma de lo discursivo. Los discursos no son solo
palabras, sino que se constituyen como “modos materiales de regulacion de
experiencias y de formacion subjetiva”.®’

Preguntarnos por el lugar que los distintos lenguajes ocupan en nuestra vida remite a
pensar en estas relaciones con el universo simbolico del cual formamos parte.
Convocar espacios donde ia mirada ponga en juego las nociones de los/las jovenes en
las instituciones educativas sobre el territorio que habitan recorren y circulan, sobre los
vinculos que generan, sobre las formas de estar juntos. La idea es proponer otros
vinculos entre palabras y lenguajes artisticos, analizando su carga simbdlica. Un arte
critico debe desorganizar estos pactos de representacidon hegemonica que controlan el
uso social de las experiencias artisticas, poniendo en discusion sus reglas comunicativas
y denunciando lo que no se ve, lo que invisibiliza, esas fronteras de control de la
representaciéon, promoviendo asi la ambigiledad y no certidumbre de nuestras
significaciones renunciando a la unidimensionalidad del sentido.

NUDOS PROBLEMATICOS DISCIPLINARES DE LENGUAJES DEL ARTE Y LA
COMUNICACION

e Los lenguajes artisticos en un plan de comunicacion popular: En el recorrido de
las diversas experiencias colectivas podemos ver que cada lenguaje tiene su
especificidad, su logica de produccion, su modo de narrar. El espacio se propone
resignificar los lenguajes a partir de la mirada y los saberes propios de los/las
estudiantes.

e Descolonizar la mirada. Partimos de la idea de que lo discursivo, semidticamente
hablando, esta anclado en lo oral, lo discursivo, lo gestual, lo visual, lo acustico,
y lo espacial.

e El pensamiento estratégico en la mirada de la produccidn de sentidos:

Analizar las potencialidades de los lenguajes artisticos como estrategia para el
reconocimiento de las identidades culturales en pugna en el ambito de las
instituciones educativas. Generar el debate sobre los modos de produccién de
discursos artisticos en la educacién en el contexto de la cultura en general y la
cultura mediatica en particular.

e Los lenguajes y las tecnologias abordados desde la produccion de mensajes
propios. No solamente problematizando las particularidades especificas de cada
lenguaje y su soporte y/o modos de significar y hacer, sino problematizando las
herramientas en tantas construcciones que modifican las formas de encuentro,
de expresion, de dialogo.

e La mirada critica en torno a los soportes y 10s lenguajes. Reflexionar con los/las
estudiantes de qué manera en la actualidad las tecnologias se articulan e

67 Huergo Jorge “Espacios discursivos. Lo educative, las culturas y lo politico” Ao 2007. Publicado en
Rev. Virtual Nodos de Comunicacion/Educacion, N© 1, Catedra de Comunicacion y Educacion, Facultad
de Periodismo y Comunicacién Social, UNLP
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incorporan los lenguajes artisticos para generar representaciones sobre el
mundo, dotando de sentido a sus practicas, proyectos.

e El arte y la comunicacion como terreno de disputa de sentidos. Asi como hay
modos de comunicacién (bisqueda de impacto, la transmision de informacion,
la reflexién-accion) que se circunscriben mejor a ciertos espacios en funcion de
sus caracteristicas, los lenguajes artisticos ofrecen también ventajas y
desventajas para su utilizacion en funcion del contexto, de los/las destinatarias
y de nuestros objetivos. Los lenguajes artisticos nos forman, nos educan. Al
momento de producir nuestros propios mensajes caemos en modos de producir,
en estéticas o en relatos que no nos pertenecen. La mirada critica debe estar
atenta, desde donde vamos a contar (el lugar de enunciacion).

e La produccidn de mensajes propios: mediante los lenguajes, la danza, el teatro,
la musica, las artes visuales. Articulacién entre lenguajes. El diagndstico
comunicacional, la prealimentacion, las etapas de la produccidn, la socializacion
de la produccidn, la validacion de mensajes y la evaluacion del proceso.

e Producciones de las Industrias Culturales: reconocer en su creacion Yy
comercializacion, el potencial simbdlico que influye en la construccion de valores
e identidades sociales y culturales. identificar los lenguajes como discursos que
irrumpen en lo cotidiano para producir rupturas con los sentidos instituidos de
forma hegemonica.

e Desarrollo tecnoldgico y comunicacional contemporaneo: Incluir en los procesos
de produccion y distribucién de las practicas artisticas. Deconstruir la mirada de
la cultura hegemdnica en la utilizacién de los tiempos y los espacios para
proponer otros circuitos y otros formatos de interés comunitario.

e La comunicacién abordada como productora de sentido cultural: en el marco
de las interacciones sociales. La comunicacion no puede pensarse como un
mero y unico fendmeno de intercambio de mensajes, aqui se pretende centrar
la atencidn en los intercambios entre los sujetos y entre éstos y las instituciones;
es decir, en la construccion comunicativa de la realidad social y al encuentro y
al aprendizaje en diversidad a través de los lenguajes artisticos.

e Producir experiencias pedagdgicas significativas en torno a los lenguajes que
utilizamos para repensar estas experiencias que nos ponen en didlogo desde
una perspectiva critica con nuestros modos de ser y estar en el mundo.
Recuperar experiencias que extiendan el tiempo presente proponiendo un
horizonte de posibilidades del aqui y ahora, como espacio para habitar y
construir los espacios del decir.

CONOCIMIENTOS Y SABERES IMPLICADOS EN EL ABORDAJE DE LOS NUDOS
PROBLEMATICOS DE LENGUAJES DEL ARTE Y LA COMUNICACION

Lo discursivo y su concepto amplio de interrogacién. El discurso y el lenguaje como
conceptos articulados a lo social, a la expresion, a la recuperacion practica de los
saberes socialmente validos y hegemonicamente invisibilizados. Como bien sefialaba el
semiologo Roland Barthes, el discurso deja explicitamente de estar limitado a lo
lingliistico y se contempla como significacion de cualquier tipo de soporte material.
Las apropiaciones y reapropiaciones de los relatos segun las légicas de los diversos
actores sociales plasmados en las expresiones populares. Los lenguajes artisticos en
un plan de comunicacidon comunitaria. Trabajar desde distintos lenguajes ofrece
algunos consejos para su utilizacion en el marco de proyectos de comunicacion
comunitaria orientados a la transformacién social. No hay lenguaje que logre comunicar
todo lo que deseamos de una sola vez; no hay un modo Unico, no hay recetas. La
lectura de nuestro contexto, conocer a nuestras y nuestros interlocutores e intentar
expresar con claridad aquello que queremos decir deberian ser nuestros puntos de
partida.
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La cultura como espacio de hegemonia. Extender el tiempo presente implica recuperar
lo popular en los estudios histdricos, en las indagaciones sobre la cultura y sobre la
comunicacion alternativa y darle el valor y dignidad propios a los lenguajes artisticos
que el saber popular hace uso. La idea de extrafamiento para analizar y deconstruir la
cultura. La idea de extrafamiento, lo natural, lo dado, ligado al concepto
contemporaneo de post verdad.

La creatividad, las tacticas y estrategias como ideas clave para avanzar en todo el
proceso de comunicacion y gestion en las organizaciones.

El relato y la narrativa audiovisual: estrategia discursiva, personajes, historias,
ambientes, seres de ficcion, héroes. Redes del relato como recurso de identificacion y
reconocimiento, de reafirmacidn social, de rupturas sociales, de juego, de
profundizacion en la vida y de lo imaginario. Narrativas espacios temporales,
ambientacion, representaciones. La popularidad de la imagen en relacion con los usos
reinscritas en el funcionamiento de la propia cultura.

Ficcion, documental y testimonial. Etapas para la construccién de mensajes
audiovisuales: pre-produccién, produccion y post-produccion. Cortometrajes, spot,
documentales. El melodrama como espectaculo popular. Teatro del oprimido. La
presentacion y representacion en escena. la corporalidad como signo, como texto
teatral. Accidn, quietud, el silencio y la voz. los espacios del decir como espacios no
convencionales. El lenguaje teatral como discurso que irrumpe en lo cotidiano para
producir rupturas de sentido. Las artes escénicas independientes, cruces y limites
disciplinares. Entre el circo y la escena. Estructura dramatica y operacion simbdlica.

El lenguaje radiofonico. Elementos sonoros. Géneros y formatos. Guion radiofdnico.
Analisis y produccién. Produccién de un programa de radio. los nuevos lenguajes
radiales atravesados por los podcasts.

Cuerpo y movimiento. Cuerpo y comunicacion. La expresion de imagenes, ideas en un
concepto de comunicacion especialmente subjetiva. La comunicacion establecida en el
contacto con otros, el didlogo entre los cuerpos y en la composicion grupal y colectiva
que intentan comunicar con el cuerpo como metafora. Composicion y creacion de
discursos de movimiento. Creacidn y composicidn coreografica a partir de la
improvisacion y el juego.

El sonido, como elemento fundamental del lenguaje musical. Practica situada y
experimentacion sonora. Produccidn de practicas musicales, expresiones populares de
la musica para propiciar espacios de construccidn colectiva. Generacién de musica
colectiva como ensamble, murga, colectivos corales, para propiciar espacios de
expresion colectiva y comunitaria.

La imagen como construccion social de sentido. La fotografia y el retrato. La selfie y el
autorretrato. Qué se puede decir en una construccion propia de nuestra imagen. Como
constituimos nuestra identidad en nuestra mirada, y la ajena de los discursos de los
medios de comunicacién masiva. Historia en fotos. Comunicacién consumo publicidad
y marketing.

Elaboracidn de estrategias de abordaje institucional y comunitaria. Construcciéon de
mensajes propios a partir del lenguaje teatral, musical, visual y la danza. El arte popular
y la vanguardia. Dispositivos de enunciacion. Continuidades y rupturas en la era de los
medios.

COMUNICACION Y MEDIOS

“Comunicacion significa la capacidad «tactica» desde las practicas
culturales de apropiarse y resignificar, desde marcos politico-culturales, las
acciones estratégicas” (Jorge Huergo, 2001)
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La comunicacidon no puede pensarse como un mero y unico fendmeno de intercambio
de mensajes, sino que debe ser abordada como productora de sentido cultural, en el
marco de las interacciones sociales. Se trata de no reducir la comunicacion unicamente
al fendmeno de los medios, porque a través de esta Optica parcializada se tiende a
circunscribir la comunicacién a la tecnologia, y con la tendencia a reducir la tecnologia
a un factor politicamente neutral se limita al estudio de la comunicacidon al uso de
aparatos. Perspectiva tecnicista y positivista que podemos rastrear con la irrupcion de
los medios de comunicacion masiva en la escena, y la consecuente mediatizacién de la
cultura. La comunicacidn trascendera el ambito exclusivo de los medios para recuperar
el sentido experiencial del término: didlogo, intercambio, relaciéon de compartir; para
asi ampliar la mirada asociada al acto de informar, de transmitir, de emitir (Kapldn,
1996)

La relacidn saber/poder implica, en el terreno de la comunicacién, abordar la
dominacién como un proceso de comunicacion. Pensar la construcciéon de hegemonia
a partir de la naturalizacién desde los sectores poderosos, de la construccion de
sentidos, significaciones que articulan la sociedad es un acto pedagogico de
emancipacion.

La escuela como espacio de reproduccion de saberes hegemonicos es puesta en
cuestionamiento. Esta resistencia se materializa con la expresion de esas tacticas que
el saber popular articula desarrollando capacidades de invencion colectiva que otorga
nuevos sentidos a las practicas sociales. Pensar entonces la comunicacién en los
espacios educativos, implica pensar el horizonte de transformaciones que propone la
escuela. Es clave analizar la relacidn entre dos formas de organizar la transmision de
saberes y la socializacion, como lo son la escolar y la mediatica. La perspectiva critica
articula interpretacién y transformacién, conformando asi la mirada sobre el campo
como un terreno estratégico, esto implica promover practicas tendientes a la
produccion colectiva de nuevos y emancipatorios sentidos y significaciones del mundo
y la sociedad. Producir asi condiciones que rompan con un estado de imposibilidad,
generando herramientas simbolicas y materiales que permitan construir con otros
horizontes posibles. Y como bien sefalaba Foucault “las practicas sociales estan
constituidas y condicionadas también por los relatos (...) que una cultura incorpora a
los diferentes niveles de su "sentido comun" Comprender asi que los procesos politicos
y las relaciones de poder no pueden ser consideradas de manera aislada, sino en la
trama de procesos de comunicacién traducidos en practicas culturales, trabajando las
mas de las veces, en el fortalecimiento del poder de los dominadores y de las politicas
de dominacion.

Descolonizar nuestros pensamientos implica también abordar de manera diferente
nuestras acciones de produccion. Implica encontrar otros modos de abordar lo popular
donde no sea sblo un objeto de conocimiento, sino que busquemos los modos de
hacerlos parte de los procesos de construccidon de conocimiento, incluyéndolos,
trabajando “con” y no “para”, dejando que la matriz popular, sus marcos de
inteligibilidad y practicas sean parte integral en cada uno de los procesos. Lo popular
mas que un concepto, tiene que ser una matriz de produccion (Artiguenave Dario:
2018).

COMUNICACION Y MEDIOS - NUDOS PROBLEMATICOS DISCIPLINARES

La comunicacidn como derecho: Constituir un espacio de toma y circulacion de la
palabra, donde el horizonte de posibilidades nutra la idea de extender el presente
Andlisis de discurso y produccidon de sentido: La comunicacién se construye como
herramienta clave para disputar el sentido de los discursos instituidos de forma
hegemdnica donde se elaboran construcciones a partir de una mirada eurocéntrica y
genocida con clase, color y género.
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Comunicacion Popular: El discurso y €l lenguaje en situacion. Las apropiaciones y
reapropiaciones de los relatos segun las logicas de los diversos actores sociales
populares. La practica concreta y especifica de la relacién lenguajes, soporte y medios
en la accién estratégica de intervencién colectiva.

Comunicacion y tecnologia Las experiencias, los mdltiples saberes y los legados
culturales en el contexto de la conversion tecnoldgica.

Estrategias de comunicacion institucional y comunitaria: Gestion de procesos de
comunicacidn en las organizaciones, estrategias de comunicacion, desarrollo de
productos comunicacionales. La planificacion de estrategias de comunicacion.
destinatarios, mensajes y soportes su circulacion y evaluacion. Estrategia de desarrollo
y estrategia de comunicacion. La participacion de los actores en la produccion de la
comunicacion: el .proceso de produccidon de mensajes propios a través de diferentes
lenguajes.

CONOCIMIENTOS Y SABERES IMPLICADOS EN EL ABORDAJE DE LOS NUDOS
PROBLEMATICOS DE COMUNICACION Y MEDIOS

Poder e identidades. Como construir espacios democraticos de comunicaciéon y como
construirlos en la diversidad. El campo comunicacional parte de su inscripcion en la
cultura, desde este punto de partida podemos pensar que los sentidos, que siempre
son sociales, estan cargados de connotaciones de poder/saber.

Transformaciones sociales, econdmicas, politicas y culturales que se hallan ligadas a
los avances en las tecnologias de la informacién y la comunicacion y los diferentes
lenguajes; las mediaciones tecnoldgicas de lo cultural; la preponderancia, el desarrollo
y las caracteristicas que asumen hoy las industrias culturales; la configuracion de la
cultura en tanto que cultura mediatica; las practicas culturales comprendidas como
procesos de produccidn simbdlica, y junto con ellas las nuevas dindmicas
comunicacionales entre los sujetos, grupos, clases sociales, comunidades y paises,
entre otros. ' _

La mediatizacion de la cultura. Alteraciones en el sentido del tiempo. Transformaciones
en el sentido del tiempo y en el saber. El tiempo productivo y el tiempo de ocio. El
consumo como espacio de diferenciacion, y como espacio de encuentro vy
comunicacion. Se trata de una cultura posmoderna flexible, de verdades relativas. Se
trata de una cultura posmoderna flexible, de verdades relativas donde los grandes
metarrelatos pierden su capacidad aglutinante y dejan paso a breves juegos del
lenguaje igualmente validos, posibles, coexistentes, consensuales.

Experiencias de organizaciones sociales, comunitarias y populares y las perspectivas
politicas de las practicas comunicacionales en contextos sociales complejos y en
transformacion. La comunicacion en las instituciones y organizaciones Rasgos que
hacen al funcionamiento de las instituciones y organizaciones. Las practicas de
comunicacién en las organizaciones y comunidades. La significacidn del proceso
comunicacional en la dinamica institucional.

Las distintas formas de ser joven segun los contextos y las experiencias de vida, la
construccion de identidad y proyectos de vida, los patrones hegemdnicos de belleza y
su relacion con el consumo, la pareja, el amor y el cuidado mutuo en las relaciones
afectivas, la mirada hacia la violencia de género en el noviazgo, el reconocimiento y
respeto a las diferentes maneras de ser mujer y de ser varédn —y el respeto a las
diferentes identidades disidentes-, el andlisis critico de la femineidad y masculinidad en
diversos contextos, la vulneracién de derechos sexuales, las distintas miradas sobre el
aborto vy las redes sociales y sexualidad.

CONSTRUCCION METODOLOGICA DEL AREA
Durante el recorrido del CO se promueve que las/los estudiantes desarrollen
graduaimente un mayor nivel de protagonismo y autonomia. Esto implica,
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correlativamente, un cambio en el rol de las/los docentes, que tendran que asumir el
rol de orientadores y guias para que las/los estudiantes logren por si mismos los
objetivos comunes. Para ello, él o la docente debe proponer problematicas
interpelantes que promuevan experiencias auténticas (experiencias estéticas, conflictos
y desafios cognitivos), y proporcionar enfoques, herramientas -u orientar para su
construccion- para el abordaje de las problemadticas, supervisar y alentar el progreso
de las/los estudiantes en la construccion de posibles soluciones para los problemas.
Esto supone que él o la docente debe promover y construir espacios y climas
desinhibidos y ludicos, no sometidos a las l6gicas de la productividad y la utilidad,
donde las/los estudiantes puedan participar en las experiencias estético-literarias de
interpretacion de las obras y/o desplegar su creatividad (como finalidades por si
mismas, no sometidas a enfoques analiticos, al aprendizaje de categorias lingtiisticas o
metalingiisticas por si mismas), en la produccion de sus propios textos literarios y
discursos.

Es decir, promover que las/los estudiantes se involucren en una participacion activa en
la experiencia estética e interpretativa y en la creacidn literaria y discursiva, en la
conceptualizacion y en las discusiones argumentativas y actividades de trabajo en
equipo, como talleres, ateneos, eventos culturales, para que el proceso de aprendizaje
se vuelva mas significativo e integral.

Se trata de construir una forma de ensefiar a través de la promooon de experiencias
que presenten conflictos cognitivos (con el lenguaje, con las obras, los textos-discursos,
situaciones problemdticas), en la que las/los docentes orienten, guien a las/los
estudiantes a la reflexion y al descubrimiento, a la construccidn de conceptualizaciones
y respuestas propias, con las herramientas de los conocimientos y saberes.

Cuando las/los estudiantes se hacen preguntas o se plantean interrogantes en torno a
problematicas que realmente los interpelan, inician el proceso reflexivo para encontrar
y construir por si mismos las respuestas, es decir, se involucran vitalmente en su propio
aprendizaje. Del mismo modo, la produccion artistica y la escritura planteados como
procesos comunicativos auténticos (que culminan cuando los destinatarios reales
experimentan estéticamente a partir de las obras, las leen e interpretan los textos con
la publicacion), comprometen la identidad y motivan su propio desarrollo creativo y
autoconstructivo.

El desafio es abandonar la légica de la explicacion-aplicacion para pensar las practicas
politico-pedagogicas desde la experiencia estética y desde la problematizacién, para
iniciar los procesos y practicas de interpretacion y conceptualizacion.

Desde esta perspectiva, la intensidad de los efectos estéticos de la obra, los
interrogantes sobre el funcionamiento del lenguaje y el conocimiento intuitivo sobre el
mismo, l0s errores gramaticales y textuales, la polisemia, las paradojas y los contrastes
entre teoria y practica constituyen un motor del pensamiento reflexivo.

La propuesta metodoldgica de la problematizacién-conceptualizacién de la experiencia
apela a generar en las clases una apertura para que las/los estudiantes sean
auténticamente interpelados por ias experiencias estéticas o las problematicas, que los
muevan a confrontar sus representaciones previas y sus conocimientos intuitivos sobre
el lenguaje, con las experiencias estéticas y linglisticas y con los conocimientos y
saberes curriculares, para elaborar y escribir sus propias conceptualizaciones; y, de ese
modo, favorecer que conceptualicen y construyan posiciones propias y fundadas, lo
que promueve la construccién de un pensamiento critico y creativo autonomo.

CONSTRUCCION METODOLOGICA DE LENGUA y LITERATURA

La experiencia cultural especifica e irreemplazable a la que da acceso la lectura literaria,
es una experiencia viva que solo puede cumplirse a través de la relacion directa con
las obras. Los aprendizajes que comporta la lectura -no solo literaria- se construyen de
modo progresivo, con el -desarrollo de los procesos interpretativos y reflexivos de
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construccion de la significacion de las obras, durante las practicas mismas de la lectura;
y lo mismo ocurre con la practica de la escritura: se aprende a leer leyendo, y a escribir
escribiendo.

Para posibilitarlo hay que construir en la escuela un espacio con una temporalidad
especifica, dentro una ldgica institucional subordinada a lo pedagdgico -como lo
construye el Disefio Curricular-, y no a la finalidad escolarizada de productividad
cognitiva.

De otro modo, si las experiencias estéticas de la lectura o lidico-creativa de la escritura

. se someten a las ansias de productividad cognitiva -incompatibles con la temporalidad
| que solicita la experiencia estética-, se malogran el placer y la conmocion de la
| experiencia estética, y el proceso creativo de interpretacion progresivamente reflexivo

que ellos promueven, y que es el que realmente puede dar lugar a los aprendizajes
literarios. Y de ese modo, se frustra el vinculo de los/las estudiantes con la literatura y
uno de los objetivos mas importantes de la ensefianza de la literatura: la promocion de
una relacién auténoma con ella.
Es indispensable, entonces, que la ensefianza literaria se oriente a la construccion de
procesos interpretativos, reflexivos e inferenciales, a partir de las experiencias estético-
literarias, y que no se subordine la experiencia directa de lectura a otros propdsitos
(transmision de lecciones, de conocimientos lingisticos, metalingtiisticos o de la teoria
literaria por si mismos). Pero, a la vez, la lectura por si misma tampoco alcanza,
La sola disponibilidad de textos y de situaciones de lectura no es garantia
para la apropiacidon de los textos literarios, y la ensefianza entendida
como practica institucional necesita de modos de intervenir del profesor,
que es un lector experto y que esta ahi para aportar esa diferencia en el
trabajo con la lectura que la escuela media puede proporcionar (Bombini,
2006, p. 69).
Los aportes de la teoria y los conocimientos linglisticos, metalinglisticos y
metaliterarios, instrumentados por las/los profesores, son muy importantes si no
interfieren con el placer de la experiencia viva de la lectura y logran abastecerla y
orientarla, llevando a los/las lectoras a reflexionar sobre los efectos que experimentan,
para hacer explicitos los procedimientos textuales que los construyen, y que quedan
implicitos durante una lectura ingenua,
no porque algo esté implicito es que produzca menos efectos; en ese
sentido, me parece que la tarea del docente consiste en llamar la atencion
de sus alumnos sobre estos efectos y acceder, pues, a sus causas de
manera consciente. Ahora bien, esto no podria hacerse a través de la
transmisién de definiciones abstractas, sino Unicamente trayendo de
alguna manera lo implicito ‘delante de nuestros ojos’, a través de lo que
Wittgenstein denomind ‘una ensefianza ostensiva’ (Schaeffer, 2013, pp.
31-32).
Los conocimientos metalinglisticos y metaliterarios, entonces, como herramientas de
las/los docentes para guiar a las/los estudiantes, en primer lugar, hacia la reflexion
sobre su experiencia de lectura, para y a que elaboren por si mismos las
conceptualizaciones que constituirdn el conocimiento literario (construido por los/las
estudiantes, a partir de la reflexién sobre su propia experiencia); en segundo lugar,
para lograr que la experiencia estética motorice un proceso interpretativo de la obra
en si misma (el mundo del texto), y que ese proceso llegue a convertirse en un proceso
reflexivo sobre “la realidad” -es decir, a apropiarse de la reflexion que propone la obra
literaria sobre el mundo (confrontacidn del mundo del texto y del mundo de las/los
estudiantes como lectores (Ricoeur, 2000; 1999).
En ese sentido, también la contextualizacion de la obra, realizada por las/los
estudiantes, posibilita incorporar al proceso interpretativo las interacciones
significativas que ella establece con su contexto de produccién (a partir de su
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“repertorio” y las remisiones dialdgicas e intertextuales), y profundizar la experiencia
de comprension de los distintos estratos de la significacion literaria, en relacién con los
discursos sociales circulantes.

De ese modo, los/las estudiantes podran experimentar también los efectos discursivos
de la obra, por ejemplo, de los desvios, que supone su inscripcion en la serie literaria,
o de su interaccién dialdégica con otros discursos sociales, politicos, histdricos,
epistémicos y culturales; y esos efectos se incorporan al proceso de interpretacion,
como formas de construir significado que integran la intencidn significativa inscripta en
texto, y contribuyen a su comprensién global.

La experiencia de interpretacion situada de la obra en su contexto, entonces, permite

e

— /_comprenderla también como discurso, como forma de exploracion ficcional, reflexion e

o

{ intervencion significativa en los proyectos, luchas y realidades socioculturales histéricos

El rol de la escritura, a partir de su capacidad de objetivar los procesos de comprension,
autocomprension y transformacion, es fundamental en el proceso de autoconstruccion,
individual y social. Como en el caso de la lectura, es necesario que a la escritura se le
abran espacios dentro de la escuela para que pueda vivirse como una experiencia
lidica, creativa, no sometida a las ansias de las finalidades de productividad cognitiva,
para llegar a convertirse, durante su proceso, en una experiencia reflexiva, de
construccién de sintesis comprensivas, autoconstructivas, identitarias,
La escritura en el sentido de la construccion de un espacio
representacional organizado por exigencias enddgenas y distanciado de
las interacciones en tiempo real de la vida vivida, constituye una de las
vias mas fructiferas a través de las cuales un individuo adquiere su
identidad (que es indisociablemente social e individual) (Schaeffer, 2013,
pp. 29-30).
Para ello, la experiencia de escritura tampoco debe plantearse en situaciones
enunciativas artificiales: las tematicas deben ser realmente interpelantes para las/los
estudiantes, el destinatario no debe ser siempre el mismo -él o la docente- y ni
escribirse para ser leido siempre con el mismo propodsito. Por el contrario, debe
plantearse como una auténtica experiencia comunicativa, cuyo sentido se encuentra
en estar destinado para los/las otras. Requiere construir espacios reales de publicacion
y circulacion -dentro del ambito escolar y fuera de él: el barrio, encuentros de lectura,
internet-, y en situaciones que puedan asegurar la respuesta, la devolucidn de las/los
eventuales lectores.
La escritura juega un rol importante en el proceso de construccidn de la interpretacion
de las obras literarias y los discursos. La articulacion del proceso de lectura a través
de un proceso de escritura, potencia mutuamente a ambos procesos: la comprension
lectora se objetiva en distintos momentos y versiones textuales en el proceso de
escritura. La interpretacion que se articula en una sintesis en la escritura marca una
etapa de proceso comprensivo, que después continta, pero retomando esa version
como punto de partida, lo que aumenta la potencia reflexiva y posibilita la construccion
de nuevas sintesis comprensivas del texto, mas profundas, amplias y complejas (que
se objetivaran luego en la escritura, y marcaran otras etapas del proceso, hasta su la
culminacion, en la version final®8).
Las etapas de ese proceso podran planificarse en un arco o recorrido pautado por el
enriquecimiento de actividades de investigacidn y lecturas, desde la primera
experiencia ingenua en el plano semantico de la base del textual (de figuracién del
mundo ficcional en el caso del texto literario), y hasta una comprension reflexiva del
texto como discurso -metacognitiva, metalingiistica, metadiscursiva- como

68 Aungue, en términos ideales, por la productividad significativa abierta de la literatura, ese proceso
siempre puede continuar y ninguna version final podra cerrar, concluir definitivamente el proceso.
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acontecimiento enunciativo y acto de significacion polisémico, estratificado y dialdgico,

gue involucra el mundo sociocultural como contexto de su enunciacion.

Por su parte, ia escritura de ficcion literaria puede contribuir mucho a ese proceso, en

cuanto implica posicionarse ludicamente una perspectiva metacognitiva sobre el

lenguaje, el discurso y el mundo para la construccion de una situacion enunciativa
ficticia, desde la que se lleva al lector a sumergirse en la experiencia de un mundo
ficcional:

e Sobre el lenguaje: la imaginacion ludica de la situacién enunciativa requiere
un posicionamiento progresivamente metalingliistico, metadiscursivo y
metacomunicativo, para la construccion de una situaciéon enunciativa ficcional,
a partir de una exploracion reflexiva sobre el repertorio de experiencias previas
de enunciacién (orales, escritas) en distintos contextos y de las experiencias de
lectura previas, que constituyen ejemplos de modelizacion de la situacion
enunciativa y de distintas las posibilidades que ofrecen para administrar la
intriga en el ingreso narrativo al mundo ficcional. Supone también una
exploracién ladica con las perspectivas del narrador y los criterios de
autentificacion de su voz, que compromete una reflexion epistemoldgica sobre
los criterios socioculturales de construccion de la verdad vy lo posible, al elaborar
las condiciones de credibilidad o autentificacion de distintas voces y perspectivas
narrativas®. En la construccion de los personajes, puede conllevar el uso
mimético de distintas variedades lingiisticas (lectos), en concordancia sus
lugares sociales, para construir la verosimilitud de sus voces. Con un sentido
semejante, puede mimetizarse la enunciacion ficcional de distintos géneros
discursivos.

e Sobre el mundo: la construccion sintactica de una experiencia verosimil de
mundo ficcional, irreal pero creible, supone una exploracion ludica y reflexiva
sobre las propias experiencias y sobre paradigmas de la comprension previa del
campo de la accidn, las normas culturales inmanentes a las acciones (su
dimension simbdlica), que conllevan criterios de evaluacion ética, y su
temporalidad (irreductible al tiempo abstracto)’®, y los cédigos y criterios
socioculturales de verosimilitud que modelan la representacion de acuerdo a lo
que en la sociedad que se considera “real” y lo posible’!; para hacer creible lo
irreal (para la suspensidn de la incredulidad del lector), y también, en algunos
casos, para desestabilizarlos, para ponerlos en crisis. Con los mismos sentidos
miméticos de verosimilitud, a su vez, se movilizan otros discursos y saberes
circulantes en la sociedad.

e Sobre los géneros de la serie literaria: la inscripcion de la escritura en
géneros literarios supone la reflexion metadiscursiva y la manipulacion de los
géneros como horizontes de expectativas de los potenciales lectores para
construir los efectos a partir de la repeticion y el desvio; por otro lado, las
experiencias géneros literarios modernos (fantastico, de terror, policial, ciencia
ficcion, entre otros) proponen experiencias reflexivas sobre aspectos especificos
del mundo, y la ficcionalizacidon segin los cédigos genéricos, el posicionarse con

69 Sobre la funcidén autentificadora consultar Dolezel (1997).

70 Sobre la construccion del mundo del texto a partir de la comprension previa del mundo, que Ricoeur
llama mimesis I, ver Ricoeur, 2000, (pp. 113-129). En la pagina 129 lo sintetiza asi:

“Imitar o representar la accion es, en primer lugar, comprender previamente en qué consiste el obrar
humano: su semantica, su realidad simbdlica, su temporalidad. Sobre esta precompresion, comdn al
poeta y a su lector, se levanta la construccion de la trama y, con ella, la mimética textual y literaria”.
71 La escritura ficcional implica explorar lidicamente “las condiciones de representabilidad que debe
cumplir cualquier experiencia, al menos para.que podamos vivirla como ‘experiencia real” (Schaeffer,
2013, p. 107). e instrumentarlas para construir lo imaginario como experiencia creible, verosimil; es
decir, implica un distanciamiento y un uso ludico con los cddigos culturales que es condicion para la
consciencia reflexiva sobre su caracter convencional.

Directgfa Provinclal de 1668
xspagho y Mesa de Ent:iadas
GONSEJO PROVINCIAL DE EDUC cioN



PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCION N° 104 4
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

la imaginacidn en la perspectiva del género supone un distanciamiento reflexivo
y exploratorio sobre “la realidad”. Y el hecho de que la verosimilitud aumente al
cumplir Ias reglas del género, conlleva que se comprenda “cuan convencionales
son nuestras ideas acerca de la realidad”. (Bruner, 2013, p. 40).
El juego con la serie literaria posibilita también el juego intertextual y la elaboracién
de procedimientos metagenéricos como la parodia.
Como se desprende de lo anterior, las conceptualizaciones que los/las estudiantes
realicen y escriban a partir de sus experiencias de lectura (sobre las posibilidades de
ficcionalizacidon de la instancia enunciativa, los mundos ficcionales y los géneros)
abastecen y se articulan con las propuestas de escritura de ficcion literaria. Las distintas
posibilidades descubiertas y conceptualizadas a partir de la lectura de las obras
literarias podran a su vez explorarse como modelos (constituir una “paleta” de
1 posibilidades) para la escritura ficcional.
Es fundamental entonces, promover diversas experiencias de escritura con una
finalidad creativa, ludica, poética y ficcional, que lleguen a comprometer la identidad
en una experiencia autorreflexiva sobre el lenguaje y el mundo. Experiencias creativas
con el lenguaje que impliquen la exploracidn y manipulacion de su materialidad sonora
y de su potencialidad significante y performativa.

CONSTRUCCION METODOLOGICA DE LENGUAS OTRAS

Este Disefio Curricular para el CO de la escuela secundaria de la Provincia del Neuguén
propone, para la disciplina lenguas otras, un enfoque comunicativo, que incluye el
aprendizaje basado en tareas (TBL) que se podra implementar a través de proyectos
(aprendizaje basado en proyectos), asi como también propone adoptar una version
adaptada del enfoque AICLE (aprendizaje integrado de contenidos y lenguas
extranjeras) (CLIL). No se propone el uso de uno u otro, sino la fusion de los tres,
pensando en cada uno como complemento del otro.

El enfoque comunicativo en la ensefianza de segundas lenguas tiene sus inicios en los
afios 70. Este nuevo enfoque metodoldgico, pone el acento en el poder utilizar la
lengua, poniendo en segundo plano los conocimientos gramaticales. Se pone el
énfasis en la capacidad de producir enunciados en diferentes situaciones y contextos
comunicativos, y no tanto en si es 0 no gramaticalmente correcto, esto no implica que
existiera un total desconocimiento de las normas gramaticales, sino que se le presta
mayor atencion a la practica comunicativa (Dell Hymes, 1971) que al conocimiento de
estructuras.

El enfoque comunicativo plantea que las situaciones comunicativas deben tener un
sentido para que los alumnos y las alumnas sientan la necesidad de utilizar la lengua
con el propdsito de conseguir algo. De este modo, se procura que las situaciones
comunicativas con las que se trabaja estén proximas a la realidad del alumnado y a
sus necesidades.

En este enfoque, también se considera importante el introducir el aspecto sociocultural
de la lengua. Es decir, la practica lingliistica o gramatical no son suficientes para
expresarse y comprender una lengua, también es necesario desarrollar la habilidad
pragmatica (Grice, 1975). En este sentido, es igual de importante la adquisicion de un
sistema o cddigo de una lengua, como el uso de ese sistema en diferentes situaciones.
Como se expresa previamente, este disefio propone un enfoque comunicativo, que
incluye el aprendizaje basado en tareas (TBL) que a su vez se podra implementar a
través de proyectos (aprendizaje basado en proyectos).

El aprendizaje basado en tareas fue creado por N. Prabhu (1984), es un enfoque que
alienta a los alumnos a concentrarse mas en el significado que en la forma lingiistica.
A tal fin, deben resolver un conjunto de tareas comunicativas en lugar de responder a

«X, actividades orientadas a la practica del aspecto formal del lenguaje. Segin Willis
%‘; (1996): “dentro del marco del aprendizaje basado en tareas, las tareas y los textos se
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combinan para proporcionar a los alumnos una rica exposicion al idioma y también
oportunidades para usarlo por si mismos.”

Estas tareas no son mas que diferentes actividades a través de las cuales los alumnos
y alumnas hacen uso de diferentes aspectos del lenguaje (lexicales, gramaticales,
fonoldgicos y contextuales) y diferentes macro-habilidades (escuchar, hablar, leer y
escribir). Estas tareas se planifican teniendo en cuenta las necesidades del alumnado,
sus realidades y sus intereses.

Willis (1996) sugiere 3 etapas basicas para el desarrollo de las clases:

PRE-TAREA (actividad previa a la tarea): donde él o la docente explora el tema con
los/las estudiantes e indica las palabras y frases Utiles para el desarrollo de la actividad.
TAREA (ciclo de tarea o desarrolio): donde los/las estudiantes completan la tarea en
parejas o grupos, mientras €l o la docente monitorea desde cierta distancia.
POST-TAREA (foco en el lenguaje o interaccion): donde el o la docente y los/las
estudiantes analizan los aspectos de la lengua que facilitaron o hicieron mas compleja
la tarea dada por el o la docente.

Este enfoque comunicativo basado en tareas se implementara a través de proyectos
(John Dewey, 1897). El aprendizaje basado en proyectos gira alrededor de problemas
reales y tiene tres pilares basicos:

« Pensamiento critico

« Comunicacién

« Colaboracion

Los proyectos se adecuan teniendo en cuenta una amplia gama de contenidos y niveles.
Los proyectos se elaboran partiendo de una situacion problematica, la cual los alumnos
deberan resolver. Este enfoque favorece trabajar estrechamente con estudiantes
activos y comprometidos que realizan un trabajo significativo, toman decisiones y
construyen sus propias soluciones.

Finalmente, se propone adoptar una version adaptada del enfoque AICLE (aprendizaje
integrado de contenidos y lenguas extranjeras) (CLIL).

El aprendizaje integrado de lenguas y contenidos propone estudiar las diferentes
disciplinas (historia, filosofia, matematica, etc.) utilizando la lengua a aprender. Navés
y Mufioz (2000) plantean que el énfasis de AICLE en la “resolucion de problemas” y
“saber hacer cosas” hace que los estudiantes se sientan motivados al poder resolver
problemas y hacer cosas incluso en otras lenguas.

Dicho enfoque genera grandes beneficios tanto para el aprendizaje de otras lenguas
como para las distintas disciplinas. A pesar de esto, no consideramos que este enfoque,
en su version fuerte, sea factible en nuestro sistema educativo. Es por esto por lo que
NO proponemos “estudiar” las demas disciplinas a través del uso de la otra lengua,
pero si el reciclar/reutilizar los contenidos trabajados en las mismas como disparadores
en nuestras clases, para poder lograr asi un aprendizaje mas significativo.

Lo que también se lograria a través de este enfoque, es poder conectar los
contenidos/saberes de la disciplina lenguas otras, con los contenidos/saberes de las
materias especificas, propias de cada orientacion.

En conclusion, los tres ejes fundamentales para la ensefianza de Ingiés son:

1. El enfoque comunicativo busca el desarrollo de las 4 macro habilidades a basado
en tareas. Los contenidos especificos para cada afio se relacionan directamente
con este eje.

2. El enfoque AICLE propone trabajar con textos S|gn|f|cat|vos y vocabulario
especifico de cada Orientacion.

3. El aprendizaje basado en proyectos propone realizar proyectos en torno a temas
y problemas propios de cada orientacion para poder aplicar lo aprendido en las
otras dos secciones.
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Finalmente, para la planificacion se sugiere tener en cuenta los diferentes discursos
que se priorizan 0 son mas frecuentes en cada orientacidn, tanto para la comprensién
lectora y oral como para la produccion escrita y oral.

ACTIVIDADES/TAREAS/PROYECTOS.

Las actividades deben incrementar su dificultad de forma gradual, comenzando desde
las mas sencillas, como completar espacios, a las mas complejas, como responder
preguntas.

Ejemplos de actividades: a partir de un texto oral o escrito: responder preguntas,
completar espacios, buscar informacion, realizar tablas comparativas, preparar
presentaciones orales, etc.

Las tareas son una serie de actividades que requieren que los alumnos utilicen la lengua
para obtener un objetivo. Es una unidad que engloba una serie de actividades que van
preparando a los/las alumnas para la realizacién de un producto final. Por ejemplo: la
realizacidon de una encuesta.

Ejemplos de tareas sugeridas en el enfoque AICLE/CLIL: una presentacion multimedia,
un mural, una grabacién, un documento etc.

Los proyectos deben integrar todos los contenidos/saberes desarroliados durante el/la
unidad/trimestre/afio (depende en el momento en que se decida desarrollar). Se
sugiere que los/las alumnas apliquen la lengua a aprender en contextos reales propios
de cada orientacion. Ejemplo: redactar un instructivo de evacuacion de la escuela y
presentarlo, realizar una presentacion teatral, armar un programa de radio, etc.

CONSTRUCCION METODOLOGICA DE EDUCACION FISICA INTEGRAL

La Educacion Fisica Integral en su intervencién metodoldgica y en consonancia con la
propuesta del Ciclo Basico Comln deberd promover practicas enmarcadas en un
proyecto pedagdgico mas amplio en el que se condensen principios de justicia,
emancipacion, igualdad, desde una mirada integral, en contra propuesta a los relatos
bioldgicos, fisicos, mecanicistas, del cuerpo y de los sujetos.

La propuesta se encuadra en comprender y analizar la trama compleja que atraviesa y
configura las practicas y las subjetividades corporales para reflexionar y diagramar
estrategias y propuestas de formacion ya no desde lo “fisico” sino desde la perspectiva
de un sujeto integral.

En este sentido, la docencia debe tener en cuenta para una construccion situada de la
propuesta pedagdgica:

o La elaborar de planes de trabajo para que el estudiantado desarrolle practicas
que superen los dispositivos de dominacién como clase, raza y género
haciéndolos participes de su formacion por medio de preguntas reflexivas. Las
experiencias previas del alumnado para dar lugar a una participacién activa a
partir de la reflexion, problematizacion y el debate, promoviendo un
pensamiento critico y reflexivo.

 La diversidad de practicas en ambientes diversos que permitan al estudiantado
entretejer tramas complejas de conocimientos, pensamientos, cosmovisiones y
formaciones discursivas integrando saberes sobre territorios, naturaleza y
dandole el sentido que las diferentes culturas, entre ellas la mapuche, les da a
estos conceptos. Tomando al ambiente como el campo de relaciones entre la
naturaleza y la cultura, lo material y lo simbdlico permitiendo desarrollar
practicas con sentidos otros, mas sociales, mas disfrutables.

e Con respecto a los deportes y juegos en particular la docencia facilitara la
creacion de escenarios 0 ambientes para dichas practicas, donde el alumnado
avance hacia una representacion genérica y abstracta de los problemas del
juego, disponiendo y utilizando diferentes sistemas de produccién para
entenderlos y resolverlos.
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En este sentido, las tareas propuestas por él y la docente deberan ser abiertas, de un
nivel de dificultad progresivo, de forma que el estudiantado introduzca estrategias
conjuntas que permitan evolucionar en la comprension de los principios (de ataque,
defensa y transiciones) de los juegos y los deporte que definen acciones, roles y
funciones de los jugadores y sus consecuencias. Creando nuevas situaciones de juego
desde una revision reflexiva y activa en la cual el estudiantado tenga participacion
vivenciando las acciones y aspectos que hacen al juego. En tal sentido, el juego se
torna mas atractivo para el alumno y su implicacién es mas elevada, entendiendo que
no solo es jugar, sino que hay que estructurar este trabajo para aplicarlo a la practica.
Se plantea como estrategia didactica que a los juegos y deportes “hay que ensefiarlos
a jugar, jugando”, se sitla la ensefianza en resolver situaciones-problemas, que se
refieren a la resolucion de situaciones tacticas como comprension del juego en general
y dicha situacién en particular.

La comprension de la dindmica del deporte como sistema complejo, y la participando
en la elaboracion del mismo, dara a la docencia y al estudiantado, las herramientas
para reconocer, proponer, recrear nuevas formas de juegos y modos de jugar,
distinguiendo a los otros como compafieros o adversarios, poniendo el acento en la
cooperacion, la solidaridad, el trabajo en equipo, la experiencia con otros favoreciendo
la equidad de oportunidades, la inclusidn, la nocién de grupo, las satisfacciones del
deseo, la empatia.

En tal sentido se podran construir concepciones y miradas que modifiquen las practicas
competitivas que no dependen de los protagonistas del deporte, sino de demandas
ajenas que indefectiblemente estan sujetas a ideologias dominantes, que conducen a
los intereses particulares, que responden a la cultura de consumo.

Crear diversidad de propuestas que fomenten una educacion como espectadores de
deportes, donde desarrollen una lectura critica de las competencias y los contextos en
que se producen, asumiendo un papel activo en los vinculos con otros espectadores.
En concordancia con el CBC, de manera de propiciar practicas corporales que fomenten
el respeto por la diversidad y la reflexion sobre las relaciones de poder patriarcales y
heteronormativas las clases se desarrollaran en grupos mixtos.

CONSTRUCCION METODOLOGICA DE ARTE -ENSAMBLE DE EXPERIENCIAS
ARTISTICAS-

Son espacios educativos de intercambio de saberes y experiencias en torno a las
practicas artisticas (académicas, tradicionales y comunitarias).

Las acciones realizadas en este marco, de creacidn colaborativa y trabajo colectivo,
pondran en tension el espacio cultural, modificando y ampliando aquellas practicas
artisticas definidas en un principio por la experiencia estética de cada uno de los/las
participantes (estudiantes, profesores, instituciéon, comunidad). Se promueve una
mirada reflexiva sobre la construccién de los vinculos/las dindmicas comunitarias, sobre
el arte que genera estas practicas colaborativas y su papel en la transformacion social.
En el Ensamble de Experiencias Artisticas se propiciara el trabajo con las materialidades
y objetos de las cuatro disciplinas artisticas (imagen, cuerpo, sonido, voz y movimiento)
partiendo de como estos afectan el cuerpo y el cuerpo los reconfigura, convirtiéndose
en punto de conexidn con el mundo material y el otro. De la percepcién y la sensibilidad
de la experiencia vivida, de la practica artistica en si, surgiran las reflexiones acerca de
qué es el arte y cuando sucede.

Se propone reflexionar acerca de la construccion simbdlica de las producciones
artisticas a partir de las cartografias sociales (el cuerpo individual, el cuerpo colectivo,
la creatividad y la tradicién). Este espacio tendra sus propios tiempos, su propia forma
de hacer, su complejidad, segln las caracteristicas individuales y colectivas de los/las
estudiantes, profesores, instituciones educativas y comunidad en la que se lleve a cabo.
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CONSTRUCCION METODOLOGICA DE LENGUAJES DEL ARTE Y LA
COMUNICACION (Arte y Comunicacion)

El/la docente propone construir un espacio de construccidn de saberes provenientes
de la propia practica, de la reflexion y andlisis de las mismas desde una légica de la
produccion. De esta manera ponemos en practica el didlogo con distintas Areas del
saber y de la practica humana, de los saberes de la propia experiencia nuestros y
nuestras estudiantes, los/las verdaderos protagonistas en el proceso educativo.
Posicionar asi el acto educativo en el marco de una educacidén concebida como
participacion, creatividad, expresividad y relacionalidad.

El espacio propone la confianza en la creatividad, originalidad e inventiva de los
ocentes a quienes se alienta a crear sus propios recursos didacticos a partir del
conocimiento de las alternativas y opciones culturales que nos rodean y de la que
/nutren sus conocimientos y saberes. Cada docente adoptara diferentes estrategias

&

x\@\ /";‘3/{’ metodoldgicas para la realizacion del taller segun las condiciones técnicas y materiales
N \-»ff

N

\ &Eﬁ‘ de la institucidén en la que trabaja y de los lenguajes que proponga como estrategia
S para dialogar con sus estudiantes y para poner a jugar diferentes formas de experiencia
artistica. Un espacio de radio, de artes visuales, de muisica con diferentes instrumentos
que pueden dar cuenta de un ensamble, de una orquesta popular, un taller de murga,
un espacio de danza, el teatro como lenguaje clave para poner en juego diferentes
experiencias de vida como canal clave al estilo del teatro del oprimido, la fotografia
como lenguaje contemporaneo de la cultura de consumo y construccion de
estereotipos.

Se apelard al juego como una herramienta politica de transformacion, a diversas
técnicas y dinamicas, con el objetivo de complejizar el aprendizaje, corriéndonos de la
dnica manera en que nos ensefaron que se puede aprender: leyendo y reflexionando
sobre esas lecturas. Al poner el cuerpo se evidencian todos los aprendizajes que sobre
él se han alojado a lo largo de nuestras vidas, explorarlos, reconocerlos, nombrarlos,
es la primera puerta para deconstruirlos.

Es necesario que el/la docente reconozca en los/las estudiantes sus universos
vocabulares y mundos culturales, en términos de Freire, ejercicio necesario para dar
cuenta del otro u otra, reconocerlo siendo al estilo de Kusch y propiciar un espacio
colectivo de participacion y reconocimiento de saberes.

CONSTRUCCION METODOLOGICA DE COMUNICACION Y MEDIOS

El espacio se propone como lugar de encuentro, se pondra a jugar la palabra, la
escucha, la expresion y la comprension, para intentar construir un espacio dialdgico,
un proceso colectivo de deconstruccion a través del debate que nos permita interpelar
los sentidos hegemdnicamente construidos.

Se apelara al juego como una herramienta politica de transformacion, a diversas
técnicas y dindmicas, con el objetivo de complejizar el aprendizaje, corriéndonos de la
dnica manera en que nos ensefiaron que se puede aprender: leyendo y reflexionando
sobre esas lecturas. Al poner el cuerpo se evidencian todos los aprendizajes que sobre
él se han alojado a lo largo de nuestras vidas, explorarios, reconocerlos, nombrarlos,
es la primera puerta para deconstruirlos.

El espacio propone un espacio de analisis y produccion. Analizar los discursos que
socialmente circulan, que construyen los diferentes medios de comunicacion masiva,
desarrollando no sélo estereotipos, sino modos de habitar y mirar el mundo.

Observar y analizar medios alternativos como una posibilidad de llevar adelante
practicas contrahegemonicas que habiliten la resistencia desde la produccion de
mensajes propios -que fomenten el ser nombrados por ellos mismos-.

POSIBLES ESPACIOS PEDAGOGICOS DE ARTICULACION (EPA) DENTRO
DEL AREA

ES Spie
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INTRODUCCION

El Area de Lenguajes y Produccién cultural en el Ciclo Orientado estd conformado por
los espacios curriculares de Literatura, Lenguas Otras, Ensambles de Experiencias
Artisticas, Educacion Fisica Integral y Comunicacion.”? A partir del enfoque
sociosemiético, de los nicleos y nudos disciplinares que conforman el Area se
desarrollaron EPA que relacionan y posibilitan el cruce que vehiculiza la aplicacion de
los conocimientos y saberes, en articulaciones pedagdgicas interdisciplinares. Tomando
en cuenta que el enfoque del Area abre multiples posibilidades de cruces y encuentros
interdisciplinares, consideramos conveniente desarrollar una propuesta que
ejemplifique las duplas posibles de EPA, a modo de ejemplo y para dejar registro, de
los variados y ricos espacios de articulacién que, eventualmente, podrian concretarse.
De este modo, ademas, las problematicas de los nlcleos del Area y de los nudos
disciplinares podrian abordarse desde las diferentes perspectivas interdisciplinares de
los distintos Espacios Pedagdgicos de Articulacion.

EPA: ARTE -ENSAMBLE DE EXPERIENCIAS ARTISTICAS- / LENGUA Y
LITERATURA

« Los discursos simbolicos: las similitudes en la creacion de poéticas y metaforas
entre las cinco practicas artisticas (Arte literario, Artes Visuales, Danza, MUsica
y Teatro). La creacion de los mundos posibles.

« Ensamble de producciones artisticas: partiendo de imagenes generadoras
(visuales, sonoras, de movimiento, texto literario, conflicto dramatico) crear
colectivamente producciones sin fronteras disciplinares, con soportes y
materialidades de las cinco expresiones artisticas.

« La representacién a través de las imagenes de obras literarias o fragmentos
dentro del proceso de lectura. Traduccion de imagenes a palabras y de palabras
a imagenes.

« La textura en el lenguaje literario y el lenguaje de las imagenes.

+ Poesia visual. Libro de Artista. Libro Objeto.

« Elintertexto con los cddigos culturales de las artes visuales en la literatura.

« La transformacion metafdrica en la produccion de poéticas visuales.

« Las artes en general y el arte literario en particular frente a la Institucién del
Arte, la industria y el mercado cultural. Obras y géneros canonizados y
emergentes. Otras voces y otras imagenes.

« La danza como género lirico del movimiento. La metafora, los movimientos
heterotélicos y autotélicos. El ritmo en la literatura y en la danza: Reiteraciones,
aliteracion, hipérbole. Acentuaciones y rimas en el fraseo coreografico. Juegos
entre literatura y danza: Cadaver exquisito, dadaismo.

o Argumento literario, danza y teatro. Cruces entre leyendas y danzas
tradicionales populares. Cruces entre guion teatral (dramaturgia) y ballets. El
guion y la danza (video danza). Estructura clasica de la composicion literaria
narrativa, alteracion de la estructura y sus correspondencias en los ballets
(clasicos, populares y contemporaneos).

» FEl texto y la danza. La palabra y el movimiento. La fuerza de la palabra, del
silencio y del gesto. La elipsis y las lagunas o lugares de indeterminacién en la
obra literaria. La partitura de movimiento. La musicalidad del texto. El sonido
propio del movimiento y de la voz.

. Género literario dramatico: partir de un texto dramatico de creacion colectiva
para representarlo con escenas, personajes y conflictos; desde la partitura de

72 Comunicacién no esta incorporada como espacio curricular en los Mapas Curricuiares. No obstante,
&y y desde la concepcion de esta construccion curricular, se opta por explicitarla en el disefio para posibilitar

su incorporacién cuando sea factible. Asimismo, el explicitacion puede favorecer desarrollos curriculares
seglin proyectos institucionales especificos.
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movimientos y el fraseo coreogréfico; con paisajes sonoros, sonidos 0 musica
como personajes dramaticos; con el tratamiento del color, la forma, el espacio
como significantes dramaticos.

Biografias y novelas historicas sobre artistas. El rol del arte y del artista. El poder
transformador del arte en la sociedad.

EPA: ARTE - ENSAMBLE DE EXPERIENCIAS ARTISTICAS -/ EFI

La corporeidad y la cultura: Estereotipos, biotipos, y otros tipos de
construcciones identitarias corporales de la cultura hegemonica. Problematizar
conceptos, construir y reconstruir practicas corporales jugadas en relacion con
las subjetividades, recreacion y danza.

El cuerpo como generador de expresidn, movimiento, vivencias y experiencias
pluriversales. Analizar, deconstruir y reconstruir practicas corporales, deportivas
y expresivas incorporando los saberes previos del estudiantado, los académicos,
y los generados a partir de la posibilidad de hibridacion, cruces, y transformacion
de las practicas incorporadas.

El juego y la improvisacion en las practicas corporales. Recuperar lo lidico como
posibilidad de vivificar practicas conocidas para resignificar las experiencias.

La gestualidad como movimiento expresivo y comunicativo. Condicionamientos
culturales del gesto. Condicionamientos culturales en las pautas de movimiento.
Los discursos visuales y las practicas corporales. La gestualidad en las imagenes
publicitarias, artisticas, familiares y de redes sociales.

El paisaje sonoro: los sonidos habituales de los ambitos escolares de practicas
artisticas. Nuevas propuestas de paisajes sonoros a partir de experiencias
corporales.

La imagen y el cuerpo: como lugar donde se deconstruye y construye un sinfin
de iconos, signos y simbolos en relacion con el poder hegemdnico. El cuerpo
como sitio de resistencia.

EPA: ARTE - ENSAMBLE DE EXPERIENCIAS ARTISTICAS - / COMUNICACION
Y MEDIOS

El rol de los lenguajes en la construccion de las realidades y la cultura. La
experiencia artistica como un modo de construir una representacion de si como
sujetos de la cultura, poseedores de un mundo interno y una sensibilidad con
las que el sujeto puede entrar en didlogo con otros.

discursos e identidades. la expresion artistica y la relacion con nuestra
subjetividad atravesada por el goce, el disfrute como un proceso
comunicacional. el surgimiento de nuevas identidades culturales a partir del
cuestionamiento del discurso globalizado dominante y su representacién en las
manifestaciones artisticas.

Analisis y Produccion de la Imagen. problematizacion de la imagen como
produccién cultural y la reflexién sobre sus significaciones. el signo visual y la
construccion de metaforas y la produccion de sentido. Analisis de significante y
significado en la produccién de imagenes y la denotacion y connotacion que
refieren.

Lenguajes, experiencias colectivas y proyectos emancipatorios. Las narraciones
y las practicas socioculturales en la construccién de la memoria y los proyectos
colectivos del presente. La experiencia estética y lidica como experiencias
contra hegemonicas; la narracion, las practicas culturales y la ampliacion de las
posibilidades de experiencia colectiva e individual de la temporalidad.
Construccidn de experiencias comunicacionales colectivas y comunitarias para
resignificar el tiempo y el espacio de la escuela, la relacion de la escuela con la
comunidad educativa, la escuela y el barrio.
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EPA: COMUNICACION Y MEDIOS/LENGUAS OTRAS

+ La comunicacién como objeto primordial de las lenguas. Los enfoques
comunicativos proponen una aproximacion a las lenguas desarrollada a partir de
la subjetividad el contexto sociocultural, las experiencias de vida de los/las
estudiantes. esto considerando el conflicto, la equivocacion como elemento
constitutivo del proceso de aprendizaje. la comunicacion es conflictiva, es un
terreno denso y opaco. el aprendizaje se genera en experiencias de su
cotidianeidad.

« Anadlisis y produccién del discurso lingliistico. el analisis semidtico de las lenguas
otras que atraviesa el estudio sobre la connotacidn y denotacién del proceso
comunicacional. estos elementos se transforman asi en herramientas para la
produccién del discurso propio orientado a fines.

EPA: COMUNICACION Y MEDIOS / LENGUA Y LITERATURA

 La literatura, como un prisma de la imaginacién para explorar y transformar los
usos convencionales del lenguaje que articulan perspectivas cristalizadas sobre
lo real, habitos y automatismos perceptivos que regulan las expectativas sociales
sobre lo posible. El desplazamiento del modo habitual, cotidiano de estar en el
mundo, regido por finalidades productivas, para sumergir al lector en la
experiencia transformadora de otros de universos ficcionales y otros modos
posibles de ser en el mundo. Resignificar el tiempo y el espacio en las practicas
de lectura. Lectura en voz alta. resignificar géneros discursivos. Plantear el uso
de la radio para trabajar la lectura en voz alta, pausada. Trabajar la escucha
atenta. La voz, la mdsica y el silencio como elementos claves del lenguaje radial.
La imaginacion, lo efimero y fugaz del lenguaje.

» Lenguaje y construccion del significado. De la oracion al enunciado. Enunciacién
y contexto en la oralidad y en la escritura. El contexto como parte del significado
del discurso. Contextos y géneros discursivos. Recuperar la escritura en los
géneros periodisticos, radiales. Los géneros informativos y de opinion. Géneros
y formatos.

« La construccion hegemoénica del lenguaje. La construccion de una lengua
demagodgica y publicitaria. Lo politico en el lenguaje. Construir escenarios
posibles para desestabilizar-el sentido comin hegemédnico que se construye en
el lenguaje. Los textos publicitarios. Los sentidos en la titulacién en los slogans
publicitarios. Sus destinatarios.

« Produccion escrita. A partir de la creacion de una revista escolar, o de un espacio
constituido entre comunicacion y literatura para pensar la escritura creativa.
géneros y formatos periodisticos. Narracidn y configuracién de la temporalidad
y la identidad: articulaciéon de la memoria, los sentidos y los proyectos
individuales y colectivos. Narrar para comprenderse y construirse: la narracion
autobiografica; la identidad narrativa como autocomprension; una concepcion
contrahegeménica de la identidad individual y colectiva: una identidad dinamica,
una autoconstruccion, nunca acabada, abierta a la temporalidad y al otro. Los
relatos y la desestabilizacion de las identidades naturalizadas. Narrar para
comprender la realidad sociocultural y a los/las otras: investigacion y
experiencias sobre problematicas y realidades socioculturales relevantes para
los/las estudiantes; investigacion y narracidn para la recuperacion de las
experiencias, historias, saberes y narraciones de las comunidades y los grupos
subalternizados: de los sectores populares, de los pueblos preexistentes, de
comunidades inmigrantes y de las comunidades culturales marginadas, que
incluyan el posicionamiento -a través de diversos recursos literarios-, en las
perspectivas de las/los otros. La entrevista como formato para la
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investigacion. Escritura de narraciones y discursos en distintos géneros. Cémo
se vuelven relevantes estas historias que recuperan los/las estudiantes que los
medios de comunicacién masiva invisibilizan. Por qué lo cotidiano no es noticia.
¢Qué es noticia en los medios nacionales? recuperar el valor de los relatos orales
de tradicién comunitaria. Visibilizar a través de la palabra las historias de vida
ahora visibles.

« El deporte como experiencia lidica compartida. Como forma de experiencia
relacional no sometida a las ldgicas mercantilizadas y competitivas: como
desarrollo de practicas corporales cooperativas. El deporte como juego que
interrumpe la temporalidad cotidiana sometida a las urgencias de las finalidades
utilitarias con la inmersion en una temporalidad propia que transmuta el
territorio de juego, semejante a otras experiencias culturales. El deporte y el
juego como didlogo con el otro, el encuentro. El espacio de encuentro
resignificado como motor para fortalecer los espacios de encuentro con el barrio,
como experiencia de encuentro de la comunidad educativa. recuperar
experiencias que desestructuran los deportes y resignifican el para qué del
mismo. Transformar la experiencia con el objetivo de afianzar la relacién entre
la comunidad educativa y entre ésta y su contexto, con las ideas y mitos que
circulan en torno al ser y saber docente, al espacio, a sus fines.
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AREA CIENCIAS SOCIALES, POLITICAS Y ECONOMICAS

FUNDAMENTACION , .
La fundamentacidn del Area se inscribe en los lineamientos del Marco Socio Politico
Pedagdgico y del Marco Didactico construidos por el colectivo docente de la Provincia
del Neuquén desde enfoques criticos, emancipatorios y decoloniales, y profundiza y
complejiza la propuesta del Area para el Ciclo Basico Comin y Enlace Pedagdgico e
Intercicio.
Profundizar el analisis del mundo social, sus multiples practicas y aspectos, y
complejizar ese analisis desde miradas criticas, emancipatorias y decoloniales implica
un abordaje interdisciplinario de la trama social en la que el colectivo estudiantil cobra
especial relevancia. Esa trama social, por definicion compleja, se entreteje a partir de
varios factores, entre los cuales cabe comprender los aspectos territoriales,
econdmicos, politicos, histdricos, culturales, filosoficos y juridicos a partir de los cuales
se despliegan relaciones de poder-saber que disputan la hegemonia en términos de
conocimientos verdaderos, muchas veces reproduciendo opresiones coloniales.
El conocimiento del mundo en tanto narracion, permite que las Ciencias Sociales
aporten a la construccién de una educacién holistica, y se constituye en base y
complemento del desarrollo de las otras ciencias. Desde los enfoques del disefio se
propone recomponer narraciones invisibilizadas, mayormente descuidadas y poco
visitadas, para de ese modo recuperarlas en su potencia y riqueza, a partir de las
mdltiples experiencias vitales biodiversas que producen-y han producido- la vida, en
un presente que desborda la categoria de intermedio entre pasado y futuro al que lo
relegan las Ciencias Sociales tradicionales.
Las Ciencias Sociales hegemdnicas han colaborado en construir y reproducir un mundo
excluyente, al validar y objetivizar situaciones de injusticia social, considerando como
leyes naturales las practicas sociales instituidas desde el poder a partir de la
especificidad histérico-cultural europea. Es asi que la modernidad occidental y
capitalista heteropatriarcal europea, y su mirada colonial del mundo, imprimen ese
mismo caracter a esas Ciencias Sociales estableciendo la experiencia europea como
patrén de referencia superior y universal en la construccién y validacion de
conocimientos acerca del mundo social. Como Lander (2000) sefiala,
Este metarrelato de la modernidad es un dispositivo de conocimiento
colonial e imperial en que se articula esa totalidad de pueblos, tiempo y
espacio como parte de la organizacion colonial/imperial del mundo. Las otras
formas del ser, las otras formas de organizacion de la sociedad, las otras
formas del saber, son transformadas no sdlo en diferentes, sino en carentes,
en arcaicas, primitivas, tradicionales, premodernas (...) Afirmando el
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caracter universal de los saberes cientificos eurocéntricos se ha abordado el
estudio de todas las demas culturas y pueblos a partir de la experiencia
moderna occidental, contribuyendo de esta- manera a ocultar, negar,
subordinar o extirpar toda experiencia o expresidn cultural que no ha
correspondido con este deber ser que fundamenta a las ciencias sociales.
(pp. 27-29).

De esta manera, las Ciencias Sociales han funcionado desde el supuesto del

universalismo del sujeto historico hombre blanco europeo e inferiorizando -y

excluyendo- no solo a las otras experiencias sociales y las personas que las producen

L sino también sus saberes y tradiciones, sus practicas, conocimientos y modos de
I organizacién. A quienes se excluye, se los/las invisibiliza, e identifica como
5// peligrosos/as. Se pone en duda la humanidad del otro y la otra al dudar sobre las

condiciones de su identidad, de sus practicas y de sus conocimientos.
La produccidn y organizacion de los conocimientos que promueve la modernidad
occidental y capitalista, y que llega a nuestros dias-y colegios- se afinca segun Castro
Gomez (2007) en,
La estructura arbdrea del conocimiento [que favorece] la idea de que los
conocimientos tienen unas jerarquias, unas especialidades unos limites (...)
unas fronteras epistémicas que no pueden ser transgredidas... porque o que
hace a una disciplina es, basicamente, recortar un ambito del conocimiento
inventando para ello los “origenes” de la disciplina...cudles autores se deben
leer (las autoridades y los clasicos), cudles temas son pertinentes y qué
cosas deben ser conocidas. (pp. 79-91).
Complejizar y profundizar la propuesta del CBC para el Ciclo Superior implica
posicionarse desde enfoques que, sin negar la especificidad del conocimiento cientifico
eurocéntrico, lo ubique en su lugar de enunciacidn, habilitando y jerarquizando aquellos
saberes producidos desde otros y diferentes lugares de enunciacion.
Para ello es (til retomar el planteo de Santos Sousa respecto de sus criticas a la
imposicion y reconocimiento de una sola forma de racionalidad referida a un todo en
orden, y a la idea de que el futuro amplio es consecuencia lineal del restringido
presente.
Frente a estos planteos, una mirada emancipatoria del mundo en general-y de las
ciencias sociales en particular- parte de considerar la amplitud de las experiencias
sociales, la riqueza que implican y se desperdician, y la propuesta de un modelo de
racionalidad diferente que las valide y jerarquice. El desconocimiento de esas
experiencias sociales y su produccién como “no existentes”, derivan del estatuto que a
la ciencia moderna y a la alta cultura se les ha atribuido en tanto criterios Unicos de
verdad, de la idea monocultural del tiempo lineal, de la naturalizacion de las diferencias,
del establecimiento de escalas universales y globales dominantes que prevalecen sobre
las contextuales y especificas, y de los criterios productivistas del capitalismo. Légicas
en las que se asienta la descalificacion del otro, sus formas de producir y reproducir la
vida, y la construccidn de sus saberes. La produccion de lo no existente ha generado
subalternidades construidas y reproducidas discursivamente desde el poder como
ignorancia o incultura, residualizacidon- lo primitivo, lo tradicional, lo premoderno, lo
simple, lo subdesarrollado, lo obsoleto-, inferioridad racial- considerada como natural-
localia o particularidad, e improductividad.
La propuesta de unas Ciencias Sociales emancipatorias y decoloniales identifica estas
producciones de o no existente como ejercicio del poder-saber hegemonico, y propone
el didlogo con dichas construcciones para reconocer las practicas sociales otras que
han quedado fuera del universo eurocéntrico, validar los conocimientos que producen,
proponer un modelo diferente de racionalidad, y potenciar la riqueza que es
desperdiciada en lo invisibilizado.

ADRIANA BEATRIZ PORTO
Directgra Provinclal de
gpgstic y Mooa de Entrodas
GONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION
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La ecologia de saberes identifica otros conocimientos y la credibilidad que opera en las
practicas sociales otras que los producen y son producidas por ellos, como posibilidad
de dialogo y debate epistemoldgico entre diferentes formas de conocimientos. En el
decir de Santos, B. de S. (2009),

La ecologia de saberes trata de crear una nueva forma de relaciéon entre el
conocimiento cientifico y otras formas de conocimiento. Consiste en conceder
“igualdad de oportunidades” a las diferentes formas de saber envueltas en
disputas epistemoldgicas cada vez mas amplias buscando la maximizaciéon de
sus respectivas contribuciones a la construccion de otro mundo posible [...],
incide en las relaciones concretas entre conocimientos, y en las jerarquias y
poderes que son generados entre ellas. (p. 116).

/2/La ecologia de las temporalidades implica confrontar la idea de que el tiempo es lineal
/ con otras concepciones, como las del tiempo circular, el tiempo ciclico, el tiempo

\@G/ glaciar, propias de otras cosmovisiones a las que no se les otorga entidad. Las

sociedades entienden el poder segun las concepciones de temporalidad que en ellas se
instituyen, por eso considerar otras posiciones respecto del tiempo permite recuperar
las practicas y sociabilidades derivadas de ellas como objeto de argumentacién y
disputa politica.
La ecologia de reconocimientos postula la igualdad de las diferencias a partir de
validaciones reciprocas que cuestionen las jerarquias instituidas, y recuperen proyectos
pluriversales invisibilizados y escalas globales/locales alternativas que no derivan de la
globalizacion hegemonica proponiendo valorizar y recuperar los sistemas —hasta hoy
considerados alternativos y arcaicos- de produccién y reproduccion de la vida.
La ecologia de las transescalas reconoce la existencia de una globalizacion
contrahegemédnica que articula las aspiraciones de justicia social y ecoldgica, las
dindmicas locales, la solidaridad y la armonia biodiversa.
La superacion de lo no existente desde la ecologia de las productividades recupera y
valoriza los sistemas de produccién y reproduccion de la vida otros, las organizaciones
que los desarrollan, las racionalidades productivas que implican, las practicas sociales,
politicas y organizacionales que producen, y los saberes que de todo ello deviene.
El horizonte emancipatorio de experiencias no capitalistas recupera las practicas de
movimientos y comunidades para fortalecer la vida y resalta las caracteristicas de las
mismas como alternativa al capitalismo como fendmeno econdmico y social.
En el marco de dialogos Sur/Sures se desarrollan formas de produccion alternativas al
capitalismo global, en clave de pluralidad y humanidad que implican nuevas
cartografias visibilizando a aquellos y aquellas que han quedado fuera de las dualidades
establecidas hegeménicamente -legalidad e ilegalidad, productivo e improductivo,
cultura y naturaleza-.
Estas cartografias trasvasan las lineas del mundo occidental, y se constituyen en
amenazas que se neutralizan hegemdnicamente con la apropiacidn/violencia que
devuelve a las personas que las producen a un no-lugar y a una condicion de
subhumanidad que no participa de derechos ni garantias basicas.
Boaventura (2009) denuncia las violencias a las que este proceso somete a las
personas,
en las discriminaciones sexuales y raciales, en la esfera publica y privada,
en las zonas salvajes de las mega-ciudades, en los guetos, en las fabricas
de explotacidn, en las prisiones, en las nuevas formas de esclavitud, en el
mercado negro de érganos humanos, en el trabajo infantil y la prostitucion.
(p. 19).
Estos posicionamientos permiten la bisqueda de nuevos paradigmas de emancipacién
epistémica y social, y la construccion de unas ciencias sociales alejadas de la
monocultura del saber riguroso, que encarnen teorias otras y den cuenta de
experiencias silenciadas por el occidente moderno colonial hegemdnico.
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La recuperacion de proyectos colectivos para la construccion y re-construccion de
conocimientos contextualizados en trama comunitaria y popular, permite desarrollar
unas Ciencias Sociales que concreten practicas escolares emancipadoras vy
contrahegemonicas.

PROPOSITOS DE ENSENANZA
Los propdsitos generales para .el Area han sido construidos a partir de la

. fundamentacion epistemoldgica y los aportes distritales

e Interpelar y tensionar las formas hegemdnicas de conocimiento vy
reconocimiento de matriz moderno-colonial, capitalista y heteropatriarcal, sus
finalidades e implicaciones, -para dar lugar a experiencias, conocimientos y
saberes pluriversales

e Construir discursos, narrativas y modos de circulacion y recirculacion de las
significaciones y los conocimientos y saberes, para contribuir a la transformacion
de practicas sociales con la inclusién de praxis pluriversales: tecnoldgicas,
cientificas, artisticas, entre otras

e Proponer formas otras de praxis ético-politico-epistémica desde perspectivas
pluriversales de ser y estar en el mundo

e Concretar practicas escolares emancipadoras y contrahegemonicas a partir de
conocimientos y saberes de caracter situado.

e Potenciar un aprendizaje relevante que permita edificar otras sociedades
posibles

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE
Que los/las estudiantes:

e Aborden con pensamiento critico y emancipador las tramas complejas del
mundo social.

e Puedan expandir el presente y construir futuros otros a partir de una mirada
pluriversal.

e Comprendan los diversos aspectos de las tramas sociales desde saberes
interculturales y pluriversos.

e Identifiguen y analicen todas aquellas alteridades que han sido consideradas
como no existentes, incultas, improductivas, locales, y las validen desde las
racionalidades otras.

e Incorporen logicas no sexistas en sus formas de ser y estar en la escuela y en
el analisis de todas las relaciones instituidas hegemdnicamente.

e Analicen criticamente las tramas poder-saber naturalizadas en el sentido
comun.

e Puedan problematizar experiencias desde saberes otros para erigirse como
protagonistas, y construir practicas de empoderamiento.

e Promuevan practicas colectivas comprendidas dentro del paradigma de los
derechos humanos decoloniales desde una perspectiva comunitaria.

e Utilicen un lenguaje liberador para dar cuenta del mundo y la sociedad en que
viven, y superen las consecuencias colonizantes de la pérdida de la palabra
como “decir en y al mundo”.

e Construyan saberes otros sobre el progreso, el ser en la naturaleza y las
relaciones humanas a partir de las racionalidades fundadas en epistemologias
otras. . .

NUCLEOS PROBLEMATICOS DEL AREA

Las légicas de saber-poder construyen como no existentes todas aquellas practicas y
conocimientos que consideran subalternas. La ecologia de los saberes incorpora las
voces, conocimientos y cosmovisiones excluidas de la trama narrativa universal

ADRIANA BEATRIZ PORTO
Direc)ora Provinclal de 1685
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hegemdnica y propone “una nueva forma de relacién entre el conocimiento cientifico y
otras formas de conocimiento”.

La concepcion de una escala global universal con rasgos homogéneos invalida la
potencia de lo local. La ecologia de Ia transescala recupera diversas experiencias locales
que consolidan lazos comunitarios y generan multiples propuestas contrahegemonicas
que irrumpen en la dinamica global.

Las logicas productivistas, asentadas en la monocultura de los criterios de productividad
capitalista, imponen como objetivo Unico de la vida el crecimiento econdmico. La

Ro

ﬁfr ecologia de las productividades promueve formas alternativas de organizacion
ol economica que incluyen entre sus objetivos la construccidon de redes de solidaridad e
%,'i% 5/; igualdad, el desarrollo de buenos vivires, el cuidado de los bienes comunes y la defensa
N //de los territorios.

R :

N La cqncepcién del tiempo_lineal, p_rogresivo y eurocentrado a_r)cla_da,en la monocultura
it del tiempo moderna occidental, impone una sola concepcion jerarquica del mismo
relacionada con el ejercicio del poder y la idea de progreso infinito. La ecologia de las
temporalidades parte de la idea de que las sociedades estan constituidas por diversos
y diferentes tiempos y temporalidades, la recuperacién de esto permite construir
multitemporalidades y volver inteligibles practicas sociales ocultas por el tiempo lineal
hegemaonico.
La naturalizacién de las jerarquias impuestas genera desigualdades opresoras y las
resistencias asociadas a ellas. La ecologia de los reconocimientos propone la igualdad
de las diferencias y las validaciones reciprocas, recuperando proyectos pluriversales,
escalas alternativas y sistemas de vida otros.

CARACTERIZACION DE LOS ESPACIOS CURRICULARES

GEOGRAFIA
En concordancia con lo desarrollado en el ciclo basico comun, desde la Geografia, se
profundizara en el caracter social, critico y decolonial, que la constituye como un cuerpo
de saberes activo y emancipador. Esto permite abordar los procesos de construccion
territorial, las relaciones de saber- poder en el sistema mundo-moderno-colonial y las
representaciones de ese orden mundial hegemonico, desde su mas amplia complejidad.
La organizacion geopolitica actual, bajo este orden imperante, implica la configuracion
de “zonas de sacrificio” que permitan la reproduccion rapida y ampliada del capital. Se
consideran, estas regiones, un costo (ambiental, social, econdmico) aceptable en
nombre del progreso y el desarrollo de otras regiones del mundo.
La constitucion de saberes que permitan comprender las dindmicas globales/locales en
clave decolonial y contrahegemonica, son fundamentales en el ciclo superior orientado.
Esta constitucion de saberes permite poner en tensién los conceptos “globalizacion”,
“desarrollo/subdesarrollo”, “estado, nacién, territorio”, y proponer, desde una
sociologia de las ausencias, una mirada geopolitica nueva.
Los aportes de la Geografia critica, al desarrollo del campo de la Geopolitica son
indispensables para comprender toda forma de construccion territorial y su
atravesamiento multiescalar,
Esta Geografia politica critica intenta deconstruir los discursos de poder
institucionalizados y, por lo tanto, construir nuevas visiones politicas de las
relaciones socio-espaciales. La Geografia critica aporta, en este contexto, un
interesante intento de ‘decolonizar la mente’. Se trata, en palabras de O
Tualthail (1996), de una pequeiia parte de la lucha para decolonizar nuestra
imaginacién geografica,  para demostrar que otras geografias y otros
mundos son posibles. (Nogué,2006. p. 213).
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Comprender el plano geopolitico actual, desde la localidad, permite cambiar el lugar de
analisis y romper con la idea de la unidireccionalidad e influencia de lo global a lo local,
como unico modo de comprension de la organizacién mundial actual.

Como lo expresara Milton Santos, ningin proceso globalizador sucede sin las
resistencias de lo local. Emergen, desde lo local, multiples territorialidades que, aun
siendo atravesadas por la dinamica internacional, responden a otras légicas, otras
temporalidades, otros modos de produccién y de vida, otros vinculos con la naturaleza.
Estas mdltiples formas de organizar los territorios no quedan subsumidas a la escala
global, ni deben considerarse como escalas “menores” necesariamente. Estas otras
territorialidades, estas otras concepciones de vida, de naturaleza, de vinculos y de
intercambios, también estan presentes de manera multiescalar, pero no buscan
imponerse en el espacio geografico mundial, sino, representar una alternativa a la
globalizacién neoliberal.

Se construyen desde distintos lugares, nodos interconectados que, bajo una misma
causa, estrategia o perspectiva, impulsan redes de accién que pregonan otras formas
de globalizacién.

Multiples experiencias contrahegemodnicas de produccion, comercializacion,
distribucion, uso de bienes comunes, educacidn, etc. superan las fronteras nacionales
y representan una verdadera alternativa al modelo econdmico global imperante.

El estudio de proyectos emancipadores concretos, que se llevan adelante en distintos
territorios y son motor de otras formas de vida, invita a las/los estudiantes, a cuestionar
el sistema-mundo dado, como Unica posibilidad de organizacion del espacio mundial.
Dentro de estas experiencias alternativas encontramos las luchas y recuperacion de los
territorios ancestrales del pueblo nacién Mapuce y otros pueblos de Abya Yala. Las
luchas y la constitucion de gobiernos auténomos, en el sureste de México y en el
noroeste de los territorios kurdos y sus propuestas educativas emancipadoras. Las
luchas campesinas y propuestas de soberania alimentaria, como contrapropuesta a la
seguridad alimentaria. Los feminismos comunitarios y la defensa de los territorios. Los
movimientos urbanos contra el despojo y la globalizacion. Las redes de comercio justo.
Entre cientos de otras experiencias que se imponen en la dinamica local-global.

NUDOS DISCIPLINARES

Las Experiencias de resistencia y recuperacion territorial como practicas
contrahegemdnicas que reivindican los derechos ancestrales, culturales, econdmicos y
politicos de los pueblos preexistentes en didlogos Sur-sures y el Abya Yala. Sus
desarrollos productivos y de buenos vivires, generan propuestas otras, para pensar
nuevos horizontes de vida y representan una alternativa al modelo de desarrollo
capitalista. Rol de los Estado capitalistas-heteropatriacarles-coloniales y modernos en
estos procesos y disputa con los capitales “nacionales” e internacionales por la
apropiacién y expoliacién de los bienes comunes en territorios recuperados.

Pueblo Mapuce, confederacién Mapuce neuquina y la organizacion del territorio. Waj
Mapu y su organizacién en xokinche (zonales). Procesos de lucha y recuperacion de
territorio ancestral. Memoria oral y mapeo comunitario como herramientas
fundamentales en la recuperacion de los territorios. Ley 26.160 alcances, limitaciones
e impacto en los distintos pueblos de nuestro pais. Diversos conflictos que fluctdan
segun los bienes comunes disputados en territorios recuperados. Rol de los estados
argentino y chileno en los conflictos por los territorios. Empresas multinacionales y su
rol en las explotaciones hidrocarburiferas, mineras, turisticas, agricola-ganaderas e
inmobiliarias que generan conflictos y resistencias en la regidn. Apropiacion extranjera
de la tierra con fines especulativos. El rol de las fuerzas armadas y las practicas
genocidas contra los pueblos preexistentes. Experiencias de recuperacién territorial del
Abya Yala. Conformacion de estados plurinacionales. Experiencias de luchas vy
gobiernas autdnomos que proponen otras formas de vida, de economia, de educacion,
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de vinculo con la naturaleza. Formas diversas de organizacion del territorio en el
mundo, en diadlogo con otras, presentan una verdadera alternativa a la globalizacion
neoliberal: Ejército Zapatista de Liberacion Nacional-en Chiapas y Partido de los
Trabajadores de Kurdistan, con sus experiencias de autogobierno; Mlltiples luchas en
todo el mundo por el reconocimiento cultural, territorial y de autodeterminacién de
pueblos que han sido sometidos por distintos estados nacionales, entre otras
experiencias.

Zonas de sacrificio en Argentina y en el mundo, expoliaciéon de bienes comunes y
f avance de la frontera tecnoldgica en la explotacion hidrocarburifera y de monocultivos.
Costos socioambientales de los "modelos de desarrollo” internacionales. Resistencias y
nuevas formas de producir: agroecologia, luchas campesinas, soberania alimentaria,
feminismos comunitarios, feminismos negros, los feminismos sin ola en defensa de los
territorios.

El mapa geopolitico actual organiza y jerarquiza los territorios destinando regiones a la
extraccion y expoliacién de bienes comunes, sin reparar en los costos ambientales y
sociales, y regiones de acumulacion de los beneficios obtenidos. Esta concepcidn de
zonas de sacrificio altera la idea arraigada en las ciencias sociales de “desarrollo-
subdesarrollo”. Expansion de la frontera tecnoldgica en las actividades extractivas:
Hidrofractura, biotecnologia, megamineria, entre otras, y su impacto directo en las
comunidades y el ambiente. La recuperacion de experiencias de produccion alternativas
en distintos lugares del mundo, genera la posibilidad de pensar otras formas de
desarrollos vinculadas a los buenos vivires, el cuidado de los bienes comunes, el
cuidado de los cuerpos, las comunidades y establece relaciones de produccion mas
igualitarias y horizontales: Organizaciones campesinas que luchan por la soberania
alimentaria de los pueblos; emprendimientos productivos agroecoldgicos; feminismos
comunitarios que, lejos de las “olas del feminismo”, sostienen una tenaz lucha por los
territorios, la vida, las comunidades, la identidad cultural, entre tantas otras
reivindicaciones.

Movimientos sociales y sus implicancias en ambitos urbanos como motor de
transformacion y organizacion territorial mas justa y equitativa. Extractivismo urbano,
especulacion inmobiliaria y conflictos por el uso del suelo urbano. Restriccion en el uso
de la ciudad: ciudad heteronormativa.

Transformaciones en las ciudades del mundo, cambios en las estructuras urbanas.
Reestructuraciéon capitalista y modificacion de las légicas y dindmicas urbanas.
Extractivismo urbano y especulacién inmobiliaria generan despojo, fragmentacion y
conflictos en las ciudades de la regién y del mundo. Movimientos urbanos de
resistencia, propuestas para el desarrollo de ciudades para todas y todos los habitantes.
Experiencias locales de resistencias urbanas vinculadas a movimientos globales.
Disputas por el espacio publico. Movilidad territorial de la poblacién, trayectorias
migrantes y configuraciones urbanas. Heteronormatividad en las ciudades: las
disidencias y la restriccion al uso de la ciudad.

Proliferacién de conflictos internacionales, desplazados y desplazadas, refugiados y
refugiadas, migrantes. El rol de los medios en la concepcion del mapa politico mundial
y el uso de redes de comunicacion alternativas, horizontales e independientes para
difundir otras experiencias y proyecciones, otras concepciones de mundos posibles en
nuestros horizontes de vida.

Diferentes caracteristicas, causas y consecuencias de la movilidad espacial de Ia
poblacién. Zonas de expulsidn, vinculadas a la apropiacién y explotacion de los
territorios por parte de capitales internacionales y en complicidad con estados
nacionales. Zonas de atraccién restringidas, custodiadas y militarizadas para impedir el
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ingreso de migrantes. La trata de personas con fines de explotacién sexual o laboral,
como parte constitutiva de la movilidad espacial de la poblacion forzada. Migrantes y
medios de comunicacion: la construccion de un otro peligroso. El rol de los medios de
comunicacién en la concepcidn de los conflictos internacionales y sus causas. Medios
alternativos para difundir realidades y experiencias diversas, no hegeménicas y no
visibilizadas en la dinamica global.

HISTORIA

Intentar complejizar y profundizar lo vinculado al campo del saber de la Historia en el
Ciclo Orientado en didlogo estrecho con los planteos hechos en el Ciclo Basico Comun
implicaria ahondar relaciones de saber-poder que las Ciencias Sociales, y en particular
la Historia, tienen como cimientos de regimenes de verdad que atienden a eso que en

- |a fundamentacion general mencionamos, que Sousa Santos denomina, la monocultura

occidental.

La propuesta de unas ciencias sociales, y en particular historias, emancipatorias y
decoloniales desde una sociologia de las ausencias, en palabras de Sousa Santos (2013)
tiene como objetivo transformar objetos imposibles en posibles, y con base en ellos,
transformar las ausencias en presencias, centrandose en los fragmentos de la
experiencia social no socializados por la totalidad metonimica. Por ende, lo que esta en
cuestion es la categoria central de tiempo-s, ya que se propone la ampliacion del mundo
a través de la ampliacién y diversificacién del presente, y ese nuevo espacio-tiempo
presupone otra razon.

Como ya se anticipa en la fundamentacion general, nos abocamos a pensar este
entramado de Ciencias Sociales, Politicas y Economicas desde las cinco ecologias
propuestas por este autor y a partir de alli aposta a colarse por las grutas/fugas
epistémicas alli propuestas y comenzar a sentir-pensar otros mundos posibles y por
ende otras narraciones de las historias posibles que desestabilicen los preceptos
hegemonicos.

En esta demanda de otras miradas para la Historia, y con el fin de seguir profundizando
y complejizando, consideramos necesario, ademas de la dilatar del presente con la
sociologia de las ausencias, destituir la I6gica monocultural del tiempo al considerar al
futuro solo desde la construccidn lineal del tiempo que llevo a dilatarlo enormemente
por la construccion histérico basada en el progreso, que no tiene limites, y en este
unico sentido y direccién, al no tener limites el progreso el futuro es considerado
infinito. Ante esto resulta imperante proponer una contraccién del futuro esto “significa
tornarlo escaso, y como tal, objeto de cuidado”, esto implicaria atenuar las diferencias
entre las concepciones de futuro sociales y las de futuro en cuanto a las
individualidades. Al ser considerado limitado y dependiente de las acciones individuales
de cuidado hace que en vez de estar condenado al pasado como sefialaba Marramao,
se “transforme en un “factor de ampliacion del presente ya que es en el presente que
se cuida el futuro”. Santos, Boaventura de Sousa (2009), (p. 127).

Este doble ejercicio de dilatar el presente y contraer el futuro tiene sentido, en un ciclo
orientado para Historia que es coherente con planteos ya realizado en el Ciclo Basico
Comun, como proyecto politico-epistémico y pedagdgico al incluir categorias con
potencia desestabilizadora de Ios términos fundantes del ser y estar.

Sousa Santos, B. de. nos invita junto a estos planteos a coadyuvarnos de la sociologia
de las emergencias como aquella posible de investigar aquellas alternativas que caben
en el horizonte de las posibilidades concretas, ya que esta sociologia consiste en
“proceder a una ampliacidn simbdlica de los saberes, practicas y agentes de modo que
se identifiquen en ellos las tendencias de futuro (lo todavia-no) sobre las cuales es
posible actuar para maximizar la probabilidad de la esperanza con relacion a la
probabilidad de frustracién”. Santos, Boaventura de Sousa (2009), (p. 129).
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Esta propuesta de Sousa Santos, B. Nos habilita a seguir complejizando los relatos y
narrativas de la Historia centrada en las cinco monoculturas que él describe, pero a su
vez nos permite pensar nudos problematicos que surjan del entramado de las cinco
ecologias (de saberes, de las temporalidades, de los reconocimientos, de las
transescalas y de las productividades) con los cinco campos sociales de experiencias
(las de conocimientos, las de desarrollo, trabajo y produccion, las de reconocimiento,
las de democracias y las de comunicacién e informacién). Dicha propuesta epistémico-
pedagdgica propone que otros tiempos, otros espacios y escalas, otras formas de
roduccidn, otras formas de ser y estar, pero a su vez de organizarse que habiliten a
la construccion de alternativas no capitalistas, no patriarcales, no centristas, no
arroquiales, no modernas, no coloniales, no extractivas, no violentas de narrarnos el
undo, y por ende, de construirnos como fugas, proyectos deseantes de
contrahegemonicas epistémicas, de existencias y de supervivencia en los mundos.

NUDOS DISCIPLINARES

La problematizacion, recuperacion y resignificacion de las categorias de Estado, Nacion,
Ciudadanias, democracias, representatividad, globalizacién, comunidad, soberania,
entre otras desde la perspectiva del buen vivir y sus proyecciones politico-econdmicas
que exceden los limites hegemdnicos presentados para estas categorias. Reconsiderar
las narrativas hegemonicas y criticas acerca de las Historias Nacionales en clave de
color, género y clase interseccionalmente. Hacia la recuperacion de las no-existencias:
la constitucion monocultural, monolineal y monoespacial de los Estados nacionales. Las
violencias capitalistas y sus practicas genocidas, ecocidas, epistemicidas y
femigenocidas que le siguen siendo co-constitutivas.

Las categorias de Nacion y Estado. La posibilidad de estados plurinacionales y
pluriculturales. Los buenos vivires como proyecciones politicas que exceden y entraman
estas categorias habilitando otras formas de ciudadanias y otras formas de Estados.
Las otras narrativas de los procesos de construcciones de estados nacionales, la
separacion de las categorias de Estado y Naciones. Los otros discursos histdricos y la
imposibilidad de analisis fragmentado. Hacia nuevas narrativas que interseccionen el
color, los géneros v las clases.

Andlisis en perspectivas de clase, color y género ante la formacion de los Estados de
Abya Ayala: las practicas ecocidas, femigenocidas, epistemicidas y genocidas en las
constituciones estatales modernas, coloniales y heteropatriarcales. Los procesos de
resistencias en clave interseccional: el proceso kurdo, les mapuches, los movimientos
campesinos indigenas en diversas latitudes, los movimientos negros, los movimientos
afrodescendientes, los feminismos “sin olas”, entre otros como proyecciones de otros
mundos posibles en clase Sur-sures epistémicos politicos.

Las resistencias en clave de clase, color y género ante la produccion de no-existencias
hegemonicas por parte del sistema capitalista heteropatriarcal, colonial, moderno.

Las producciones de conocimientos y saberes entramados a epistemologias diversas,
monstruosas, disidentes,  feministas, indigenas,  campesinas, negras,
afrodescendientes, ndmades, entre otros. Las ontologias disidentes y sus proyecciones
politicas y ontoldgicas. Los procesos contrahegemonicos en clave de resistencias
interseccionadas. Las cartografias sociales y la redefinicidn de territorios y resistencias.
Las recuperaciones territoriales y sus ontologias. Producir y construir saberes
cartograficos, histéricos y sociales a partir de las intersecciones de clase, género y color
dando lugar a las no-existencias desde ontologias otras.
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La concepcion de ciudadania desde la perspectiva pluriversal interseccionando el color,
los géneros y la clase. Construccion de ciudadanias que excedan sus concepciones
liberales, blancas y patriarcales. Las resistencias y nuevos movimientos ciudadanos.
Rompiendo los binarismos éque construimos ahora? las concepciones de ciudadanias
en la era del capitalismo global. Las fugas de esta categoria. Las migraciones, la
universalidad de los sujetos histdricos. Los limites estatales. Hacia proyecciones
plurinacionales, transciudanias, pluriculturales. Recuperacion de las no-existencias
como conocimientos y saberes proyectados en resistencias y en otras formas de ser y
estar en el mundo: la dualidad, la complementariedad, la escucha, los cuidados, la
cuestion de la igualdad, la hermenéutica de la oralidad. Las insurgencias epistémicas.
Las corporizaciones de las teorias. La potencia de pensarnos interseccionalmente y
proyecciones de praxis politicas que sean rizomaticas y macromaticas.

SOCIEDADES, POLITICAS Y SUBJETIVIDADES
Existe una urdimbre que entreteje lo social y politico que, a la vez, recrea modos en
que se configuran las subjetividades. Esa imbricacion no puede pensarse sin las
relaciones de poder-saber que le subyacen y constituyen en cuanto tal.

Ese poder, por otro lado, no debe pensarse exclusivamente como coercitivo, en el
sentido de que sea localizable como institucion y en funcion de que se lo detente o no;
en otros términos, el poder no se posee, antes bien, se ejerce, es estrategia y por tanto
solo existe en acto, lo cual implica necesariamente concebirlo en su caracter relacional.
El poder, asi entendido, no solamente oprime, sino que también despliega una trama
simbolica, lenguajes dentro de los cuales la disputa, el consenso y, sobre todo,
determinados érdenes discursivos, confrontan en la pretension de imponerse por sobre
otros también posibles, en su aspiracion de erigirse como discurso dominante.

Por otro lado, cualquiera sea el orden simbdlico discursivo, responde en cuanto tal a
determinados intereses identificables a partir de su procedencia o lugar de enunciacion,
condicionado siempre por el horizonte histdrico en el cual se inscribe.

De alli que en tanto acto de enunciacion, la trama simbdlica discursiva que a partir del
mismo se despliega actGia a la manera de dispositivo”® racional, cuya politicidad es
dable identificar, atendiendo a los procesos o formas de subjetividad que tiende a
configurar, sea promoviéndolas o bien reproduciéndolas en vista de intereses que,
segun la época y relaciones de poder vigentes, son puestos en disputa.

La sociedad actual, transita por el régimen histérico del Capitalismo en su vertiente
Neoliberal, es abiertamente influenciada por discursos tendientes a configurar
subjetividades segln el paradigma empresarial, donde prevalece la légica de la
mercancia y la competitividad como parametro de la propia existencia.

Estereotipos dominantes como el de “empresario de si mismo” constituye un cabal
ejemplo de ello, y devela un modo caracteristico de politicidad que privilegia, segun su
propia légica, un tipo determinado de personalidad o subjetividad en desmedro de
otras también posibles, de otros modos de ser y hacer.

Un enfoque epistémico que priorice la perspectiva critica, decolonial y emancipatoria
constituye, en tanto lugar de enunciacion, la posibilidad de entretejer nuevos
entramados simbdlicos y discursivos, dando lugar a miradas disruptivas, a
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73 Tomamos la definicion de dispositivo segin Foucault en una entrevista que da a Giorgio Agamben:
1) (el dispositivo) es un conjunto heterogéneo, que incluye virtualmente cualquier cosa, lo lingiistico y
lo no-lingliistico, al mismo titulo: discursos, instituciones, edificios, leyes, medidas de policia,
proposiciones filosoficas, etc. El dispositivo en si mismo es la red que se establece entre estos elementos;
2) El dispositivo siempre tiene una funcion estratégica concreta y siempre se inscribe en una relacion de
poder; 3) Es algo general, un reseau, una “red”, porque incluye en si la episteme, que es, para Foucault,
aquello que en determinada sociedad permite distinguir lo que es aceptado como un enunciado cientifico
de lo que no es cientifico.
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cosmovisiones’# capaces de confrontar y resignificar lo instituido validando otros modos
posibles de ser y estar en el mundo.

En términos de Sousa Santos, esto implicaria desenmascarar las formas de ser y estar
hegemonicas construidas a partir de las cinco légicas de no existencias que genera
cinco monoculturas descritas en la fundamentacién general; y dar lugar a un didlogo
ecoldgico con otras formas de ser y estar en el mundo que permitan hacer emerger
esas ausencias, transformandolas en entidades capaces de existir produciendo
conocimientos y saberes que promuevan nuevas existencias.

Romper con la imposicidon de una clasificacion social excluyente genera didlogos y
conflictos con otros sistemas de clasificacion, en los margenes o subterraneos, de
caracter anticapitalista. Con esto hacemos referencia a la ecologia de los
reconocimientos y los diversos campos de la experiencia social en torno a las
clasificaciones y reconocimientos, complejizando la produccién de las subjetividades y
sus sentidos.

NUDOS DISCIPLINARES

Las resistencias en clave de diferencias en perspectiva de clase, color y géneros contra
el sistema de cultura heteropatriarcal, capitalista, racista, colonial y genocida.

Agon politico y antagonismos sociales. Deconstruccion y construccion de politicidad en
clave emancipatoria y decolonial. Saberes, conocimientos y practicas pertenecientes a
cosmovisiones y epistemologias contrahegemonicas. El andlisis de las relaciones
capitalistas en tanto constitutivas de formas de subjetivacion. La constitucion de
subjetividades desde ldgicas reproductivas, solidarias y liberadoras como ruptura de la
l6gica del capital ampliado. Ontologias de territorios transidos por la clase, el género,
el color, raza, como resistencias locales frente a la cultura dominante de caracter
heteropatriarcal, capitalista, racista, genocida. Epistemicidios: procesos de opresion,
explotacion y silenciamiento de grupos, territorialidades, de saberes, conocimientos y
practicas sociales. Nuevas sociedades y ciudadanias desde perspectivas pluriversales y
plurinacionales. Las epistemologias del Sur antiimperial y la propuesta de una ecologia
de los saberes.

Las logicas del saber-poder en la produccion y reproduccion de aquello considerado
como “normalidad”. La dimension socio-histdrica y politica en la construccion de los
cuerpos normales. Las disonancias, las diferencias y las ontologias de las diversidades.
Poder disciplinario, poder de normalizacion y biopoder. Las identidades como
construcciones socioculturales no esencialistas. Los cuerpos-territorio en tanto efecto
de practicas sociales y simbdlico-discursivas. Formas de ser y estar no binarias.
Géneros, sexualidades, feminismos y transfeminismos.

Genealogias acerca del sujeto y procesos de subjetivacion: problematizar el paradigma
gnoseoldgico moderno y colonial, de origen y vertiente cartesiana. El orden simbdlico
del lenguaje es constitutivo del sujeto como ser hablante, sexuado y mortal. La
performatividad de los lenguajes y sus potencias.

El paradigma gnoseoldgico de la época moderna y colonial basado en la nocion de
sujeto y sujeto puro trascendental confrontado desde cosmovisiones cuya
configuracion epistémica remite a otros modos del ser y estar. Los procesos de

74 En el sentido lato del término, referido a una totalidad o entidad cultural desde la cual se fundamenta,
explicandola, una determinada manera de ver e interpretar el mundo y/o realidad. En tal sentido,
cualquiera sea el saber o conocimiento del que se trate, la praxis que lo identifica, o aquello que la
distingue de otros saberes, conocimientos y practicas, etc., es precisamente el particular modo en que,
desde su perspectiva, algo es cognoscible; lo cual responde o, en todo caso, se desprende, de una, la
propia y singular cosmovision.
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subjetivacién y la distincién entre un orden estructural y previo del lenguaje, y su
dimension socio-histérica plasmada por las diferentes tramas simbdlicas. Sujeto del
inconsciente y subjetividad. El advenimiento del sujeto al lenguaje y el lenguaje en su
performatividad politica. Lenguajes sociales y proyectos epocales. El problema ético y
politico en torno de la subjetividad: su construccién histérica mediante dispositivos y
tecnologias del yo.

ontinuando con los enfoques criticos emancipatorios y decoloniales del Ciclo Basico
omun e Interciclo (Resolucion N° 1463/2018), el espacio curricular Sociologia de los

<’ Trabajos se propone recuperar la fuerza epistémica de los enfoques

contrahegemonicos, como alternativa en la construccidon de saberes y conocimientos
sociales en relacién a los trabajos ancladas en procesos de acumulacidn capitalista cuyo
fundamento y norma es el trabajo como obligacion y castigo.
Un posicionamiento fronterizo, desde un Sur-sures epistémicos, como proyecto ético y
politico que retome las practicas de los pueblos pre-existente dirigidas a la
supervivencia y mantenimiento de la vida, como el nicleo fundante de lazos sociales
con sentido colectivo tiene como objetivo replantear-nos los conocimientos y saberes
producidos acerca de los trabajos por parte del poder hegemdnico. Asi lo sefiala el
Marco Sociopolitico Pedagdgico (2018),
La unificacion del planeta que se lleva adelante a partir del Siglo XIV
mediante la mundializacién de la violencia occidental, hegemoniza esta
acepcion cristiana del trabajo que resultara funcional a los intereses del
desarrollo capitalista. En el camino quedaran otras acepciones del trabajo,
tales como la de algunos pueblos americanos.’> (p. 34).
En este sentido, hay diversos tiempos y concepciones de trabajos que quedaron
marginalizadas, invisibilizadas o exterminadas: los tiempos percibido de acuerdo con
los ciclos de la naturaleza: dia/noche, cosecha/siembra, solsticio/equinoccio, tiempos
de pariciones, tiempos de trashumancia, tiempos estacionales, entre otros. Todas estas
concepciones propias de los pueblos preexistentes a la herida colonial, que superviven
por la escucha y transmision oral de estos pueblos carecen de las légicas de produccion
de acumulacion de riquezas; Ainy refiere a un principio de reciprocidad y Minca a un
sistema de trabajo comunitario.
La conformacion del proyecto capitalista-patriarcal-colonial-moderno, como matriz del
poder mundial, impone identidades geoculturales inscriptas en patrones de
superioridad racial europea, blanca y heteropatriarcal, también, el control/apropiacion
de los trabajos en Ameérica, al decir de A. Quijano (2000),
La primera identidad geocultural moderna y mundial fue America. Europa
fue la segunda y fue constituida como consecuencia de Ameérica, no a la
inversa. La constitucién de Europa como nueva entidad/identidad histérica
se hizo posible, en primer lugar, con el trabajo gratuito de los indios, negros
y mestizos de América, con su avanzada tecnologia en la mineria y en la
agricultura, y con sus respectivos productos, el oro, la plata, la papa, el
tomate, el tabaco, etc. (p. 221).
El eje de la dominacién colonial es la construccidén de dispositivos’® de control y
disciplinamiento de las subjetividades, asi, se moldean gestos, deseos, cuerpos e

75 Cuando el pueblo guarani, por caso, se encontré con el hacha de metal, la utilizo para trabajar menos
horas de lo que hacia con el hacha de piedra. En manos del conquistador blanco, se utilizé para trabajar
mas en pos de obtener mayor riqueza.

76 Tomamos la definicion de dispositivo seglin Foucault en una entrevista que da a Giorgio Agamben:
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ideologias en base a los requerimientos para la produccion de mercancias. Su matriz
estructura todos los saberes en un conocimiento monocultural y hegemdnico validado
como verdadero. De tal modo la filosofia secular articula las ciencias humanas y
naturales a través del concepto de razén que justifica el orden social androcéntrico.
El colonialismo se impone en América, en tanto construccion geopoliticas y
geohistdrica, como configuracion economica-politica-epistémico occidental.
La colonialidad del poder, tal como se dijo en el documento de Area del CBC, una red
de creencias univocas en las formaciones disciplinaria de las Ciencias Sociales. Las
Sociologia y la Antropologia, en este sentido, aportan categorias inscriptas en la
racionalidad cientifico-técnica para el analisis que se corresponden con el pensamiento
que estructura las epistemologias occidentales: civilizaciébn/modernidad para los
pueblos europeos y barbarie/atraso para los pueblos no europeos. Todo esto con el fin
de generar una base social, tecnoldgica y profesional que la sostenga, Castro Gomez
(2005) expresa,
Es justo, desde este imaginario colonial, que la modernidad es leida,
traducida, enunciada y asimilada entre nosotros. Por ello no tiene sentido
hablar de un “desencuentro radical” con la modernidad en América Latina,
ya que modernidad y colonialidad no son fendmenos sucesivos en el tiempo,
sino simultaneos en el espacio. (p. 18).
La acepcion moderna y colonial de la categoria trabajo entendido como unidad de
medida de las distintas actividades y como mercancia cuyo fundamento es el tiempo
lineal y progresivo, se desarrolla entre los siglos occidentales XVII y XIX, coincidiendo
con el avance colonial y moderno de la sociedad europea. De este modo, el capitalismo
colonial-heteropatriarcal-racista-moderno estructura la sociedad en torno al trabajo
como fundamento del orden social, la abundancia y la autonomia de las personas,
segun Andre Gorz (1991) “La forma en que lo conocemos, lo practicamos y lo situamos
en el centro de la vida individual y social fue inventada y luego generalizada con el
industrialismo.” (p. 25).
Las definiciones acerca de los trabajos y su permanencia hasta la modernidad, se
remonta en esa linealidad histérica parroquial occidental a la concepcidn griega de las
actividades laboriosas donde se vinculaban a experiencias de sufrimiento y de tortura.
Ya que, como distingue Aristdteles estan aquellas personas que pueden vivir en libertad
sin las obligaciones que generan las necesidades de la vida; y a las que les queda
reservado, como es el caso de los esclavos y esclavas, las labores para mantenerse
Vivo y servir a su amo.
Es durante la denominada Edad Media europea, y hasta fines del S XVIII, que la
produccion se organiza en torno a los talleres artesanales que progresivamente dan
paso a las “corporaciones de oficio”. La produccion en los talleres y en el incipiente
capitalismo fabril no se encuentra determinado por la racionalidad econémica
capitalista. La produccidén artesanal se entrelazaba con el trabajo a domicilio que
conserva la racionalidad de un sistema de vida ligado al bienestar de una economia
tradicional, al decir de Gorz (1991),
La actitud tradicional ante la vida; la ganancia tradicional, la medida
tradicional del trabajo, el modo tradicional de llevar el negocio y las
relaciones con los trabajadores, la clientela también tradicional y el modo
igualmente tradicional de hacerse con ella y de efectuar las transacciones:

1) (el dispositivo) es un conjunto heterogéneo, que incluye virtualmente cualquier cosa, lo lingtistico y
lo no-lingiiistico, al mismo titulo: discursos, instituciones, edificios, leyes, medidas de policia,
proposiciones filosdficas, etc. El dispositivo en si mismo es la red que se establece entre estos elementos;
2) El dispositivo siempre tiene una funcion estratégica concreta y siempre se inscribe en una relacién de
poder; 3) Es algo general, un reseau, una “red”, porque incluye en si la episteme, que es, para Foucault,
aquello que en determinada sociedad permite distinguir lo que es aceptado como un enunciado cientifico
de lo que no es cientifico.
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este tradicionalismo dominaba la practica y puede decirse que constituia la
base del ethos de este tipo de empresarios. (p. 31).
Es asi, como se desarrollan categorias para pensar la libre circulacion y uso de la fuerza
de trabajo (a la par del avance tecnoldgico) como co-constituvos en la transicion del
taller artesanal a la fabrica capitalista.
A partir de la formulacion de Newton de un mundo-magquina que puede ser conocido a
través de leyes fisicas y matematicas; estas teorias neoclasicas, profundizan los
supuestos a partir de los cuales los sujetos econdmicos actGan individualmente, como
los atomos que responden a leyes universales, que naturalmente buscan el equilibrio.
La definicién del trabajo humano a partir de este paradigma implica entenderlo como
un medio para obtener beneficios despojandose de toda su calidad humana, y
considerandolo contablemente como costo, masa salarial y conceptualmente como
recurso humano, capital humano entre otras asignaciones.
Simbdlicamente, el acceso al trabajo mercantilizado es el objetivo necesario para la
subsistencia, fuente de legitimidad moral de las personas y factor de integracion social.
Los procesos de acumulacion capitalista parten de la separacion hombre-naturaleza
como condicidon necesaria para el desarrollo y el progreso social. Tal concepcion se
constituye en el nicleo fundante del Taylorismo en la busqueda de la prosperidad, la
eliminacién del ocio y la vagancia. Este proceso implica, también, la separacion
trabajo/manual, trabajo/ intelectual, la fragmentacion del conocimiento y de las tareas
para eliminar el tiempo muerto y lograr el maximo de eficiencia y productividad.
Para ello, contempla la division del trabajo entre las personas y también entre las
personas Yy las maquinas, el ambiente, el cronometraje del tiempo, de los movimientos
y operaciones elementales para mejorar la productividad
Las categorias de analisis del materialismo histdrico permiten ampliar y complejizar las
miradas tradicionales y liberales al considerar la centralidad del trabajo industrial. El
trabajo constituye un hecho social en el que los seres humanos dan sentido a la
materialidad, a sus potencialidades y establecen relaciones de fraternidad que
producen una transformacion en el propio ser y en su entorno social. A su vez, dentro
del mismo materialismo histdrico los feminismos declaman nuevas miradas centradas
en la interseccion entre clase, género y color para complejizar ain mas las relaciones
entre capital y vida. Coincidiendo con Federici, no se puede desvincular el andlisis social
de este conflicto sin tener presente que la expansion del capitalismo como sistema de
vida tuvo como contracara y proceso constitutivo, la expansion colonial y, por ende,
los genocidios a mujeres y pueblos pre-existentes. La acumulacion primitiva no fue,
entonces, simplemente una acumulacién y concentracion de trabajadores explotables
y capital. Fue también una acumulacion de diferencias y divisiones dentro de la clase
trabajadora, en la cual las jerarquias construidas a partir del género, asi como de la
“raza” y edad, se hicieron constitutivas de la dominacién de clase y de la formacion del
proletariado moderno. Eso genera relaciones salariales distintas que, seguin Silvia
Federici (2013),
Mediante las relaciones salariales, el capital organiza diferentes mercados
laborales (un mercado laboral para los negros, para los jovenes, para las
mujeres jovenes y para los hombres blancos) y opone la “clase
trabajadora” al proletariado “no trabajador”, supuestamente parasitario
del trabajo de los primeros. Asi, a los que recibimos ayudas sociales se
nos dice que vivimos de los impuestos de la “clase trabajadora”, las amas
de casa somos retratadas como sacos rotos en los que desaparecen los
sueldos de nuestros maridos. Sin embargo, es la debilidad social de los
no asalariados lo que finalmente ha sido y es la debilidad de toda la clase
obrera respecto al capital. (p. 63).
De este modo, y siendo coherente con los marcos, enfoques, perspectivas y principios
del Disefig_Curricular para el Ciclo Basico Comun y el Interciclo, en un ciclo orientado
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la Sociologia del Trabajo viene a profundizar los debates en torno a los trabajos desde
coordenadas de clase, género y color. Este nuevo lugar de enunciacion permite
ahondar en la linealidad occidental hegemdnica en relacién a las concepciones de
trabajos, pero desde esa mirada interseccional que posibilita romper el tiempo y el
espacio eurocentrado para contemplar otras formas de trabajos y redefinir los trabajos
considerados tradicionales.

Se consideraran los nuevos aportes y debates del capitalismo global desde debates
inter y transdiciplinarios para desenmascarar las légicas que sostienen los trabajos
migrantes complejizando la cuestién de ciudadanias y soberanias desde postulados
plurinacionales y pluriculturales; los trabajos domésticos como unidad principal del
desarrollo capitalista al no ser ni estar considerado como trabajo y por ende, estar
atravesado por una cuestion de género, clase y color; la marginalizaciones de los
trabajos campesinos-indigenas rompiendo los binarismos centro-periferia, desarrollo-
subdesarrollo, progreso-atraso, trabajo de primera o “en blanco”-trabajo de segunda
“en negro”; trabajos en el ambito publico y trabajos en ambito privado; la feminizacion
de ciertos trabajos; los no cupos de los trabajos corporizados en disidencias; entre
otros.

NUDOS DISCIPLINARES
Los siguientes nudos disciplinares estan pensados transversalmente a partir de los
nucleos problematicos del Area:

e La historia social del trabajo desde una perspectiva de color, clase y género
revisitando el horizonte de experiencias donde recuperaremos los distintos
trabajos: el trabajo doméstico, trabajo artesanal, taylorismo, fordismo,
toyotismo, el trabajo de manufacturas, gestion obrera, el trabajo postoyista.

e Formas de apropiacion/control/distribucion de las fuerzas de trabajos y de la
produccion en Abya Ayala. La colonialidad del poder-saber en la articulacion de
todas las actividades mercantiles y relaciones laborales en un mismo
espacio/tiempo en funcion del capital y el mercado. Divisién racial y de género
del trabajo. dominacién colonial, blanquitud, distribucién del trabajo, relaciones
no salariales, servidumbre, esclavitud y explotacion de los pueblos-naciones
pre-existentes. Identidades geoculturales, capital y trabajo. Expropiacion de las
actividades econémicas y de produccion.

e La Sociologia de los Trabajos en Abya Ayala. Racionalidad econdmica capitalista
y determinismo. Capitalismo, Geopolitica y control del trabajo asalariado y sus
productos. Escalas centro-periferia del mercado mundial desde el locus de
enunciacion occidental.

e Subjetividades y trabajos: el color y el género de los trabajos, alienacion,
estereotipos, masificacion, individualizacion. Division sexual de los trabajos.
Binarismo heteronormativo. Capitalismo heteropatriarcal y trabajos. Colonialidad
del ser y subjetividades. Normatividad hegemodnica y familia tradicional.
Organizacién sexuada de las tareas. Trabajos no remunerados. Ambito privado
domeéstico feminizado. Estrategias de supervivencia. Economias de rebusque:
trabajo a domicilio, venta ambulante, micro-emprendimientos, auto-empleo,
mendicidad, trabajo infantil. Economias populares: redes de trueque,
cooperativas y asociaciones de ensefianza, redes comunitarias de intercambios
y reciprocidad.

e Procesos de ajuste, migracidn y hogares transnacionales. Légica de
acumulacidn, flexibilizacion de marcos normativos y desregulacion del mercado
laboral. Desigualdad social y desempleo temporal y permanente. Precariedad y
exclusion. Extension de la edad jubilatoria.
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ECONOMIA POLITICA (Este espacio curricular se corresponde también con
el BACHILLER ORIENTACION AGRO Y AMBIENTE)

La complejizacion y profundizacion del abordaje de las Ciencias Econdmicas en el Ciclo
Orientado, implica partir del analisis de las relaciones de poder-saber que el Capitalismo
heteropatriarcal moderno y colonial, ha impuesto, identificar las ldgicas subyacentes
en tal imposicidn, reconocer las practicas y saberes subalternizados desde las diversas
formas de produccidn de lo ™“no existente””’, para proponer critica y
emancipatoriamente la construccion de saberes sociales, politicos, y econdmicos, de
lo que ha invisibilizado y subalternizado.

Por lo tanto, el punto de partida es retomar y profundizar la propia definicion de
3 economia como el conjunto de relaciones sociales que se establecen en la reproduccion
de la vida, en tanto biodiversa. Dado que dicha reproduccion se resuelve

{/ mayoritariamente por fuera del intercambio mercantil que el sistema capitalista intenta

/" imponer como Unico limite y medida, esta premisa permite no sdlo cuestionar las
concepciones impuestas para el analisis econdmico -ya sean politicas, juridicas,
analiticas, ideologicas, subjetivas-, sino incorporar y validar otras que efectivamente
intervienen y producen saberes en las practicas econdmicas.

El sistema capitalista heteropatriarcal impuesto colonialmente divide clases, género,
espacios politico-territoriales, en dominantes y dominados, en poderosos y subalternos,
en desarrollados y subdesarrollados, estableciendo una jerarquia en base al poder, y
no a las construcciones sociales que se desarrollan efectivamente y de modo
mayoritario en las sociedades, en tanto experiencias de vida politicas, econdmicas, y
organizacionales entre otras.

En el ambito de la reproduccidon de la vida, el mercado se ha erigido como el tnico
modo validado de extraer, producir, distribuir, y consumir, de establecer el objetivo
sobre esas actividades, y de producir conocimientos sobre dichos procesos, justificando
en el progreso material -desarrollo universal- las injusticias socioambientales y sus
consecuencias de expoliacién, explotacién, dominacion e infelicidad.

Esta imposicion en términos de proceso y de conocimientos, invisibiliza la multiplicidad
de practicas econdmicas por fuera del sistema de intercambio mercantil, sus diversas
racionalidades, los conocimientos pluridiversos que producen, y las redes de
articulaciéon en que se sustentan.

Una propuesta de economias emancipatorias y decoloniales aborda criticamente los
postulados de la economia capitalista - las ldgicas productivas que impone, las escalas
que reconoce, las subalternidades que produce y justifica, y los desarrollos
conceptuales que valida-, y profundiza las practicas econdmicas que efectivamente
sostienen la biodiversidad, las racionalidades témporo-espaciales diversas que las
sustentan, las articulaciones globales de las mismas, los objetivos superadores de la
acumulacion, y los conocimientos que se construyen a partir de las mismas.

Implica necesariamente el abordaje de la economia politica en tanto unidad
epistemoldgica superando la divisién impuesta por la modernidad’®, y deviene en una

77 Boaventura de Santos Sousa postula que el sistema dominante produce como “no existente” las
practicas y saberes que se producen por fuera de lo hegemdnicamente impuesto, negando no sélo su
efectiva existencia sino también sus resultados efectivos, las relaciones sociales que producen y los
conocimientos que generan.

78 La economia, que hasta el siglo XVIII era economia politica, desterré este segundo vocablo y se
convirtié en economia a secas; al efiminar el adjetivo “politica”, los economistas podian sostener que el
comportamiento econdmico era el resultado de leyes inherentes a la economia sin intervencion de las
relaciones sociales y, con ello, convalidaban los principios del laissez-faire. Mas tarde, la ciencia politica
surgiria como disciplina escindida del Derecho y la Filosofia legitimando a la economia también como
disciplina separada. La economia politica habia sido rechazada con el argumento de que el estado y la
economia debian operar segun légicas distintas. En términos decoloniales cabria, quizas, llamarlas
Economias politicas habida cuenta de las diversas experiencias, participaciones y construcciones de la
vida socio-petitico-econémica de las comunidades y sociedades.
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amplitud adn mayor que la impuesta por la ciencia moderna cuando, al considerar las
economias otras, incorpora las consideraciones ecoldgicas, decoloniales, de género y
solidarias. : _
La economia politica en tanto ciencia moderna se ha basado en el analisis conceptual
de los problemas de valoracién y distribucién ligados a los modos de produccion vy,
capitalismo de por medio, los patrones de acumulacion de los diversos modelos que Io
han atravesado. Desde los clasicos (Smith, Ricardo y Marx) hasta los neoliberales, la
problematica del valor se erige como el territorio de disputa cientifica desde el cual
analizar, explicar y validar las practicas econdmicas, sus desarrollos, y sus resultados,
La teoria del valor es algo asi como el corazén de la ciencia econémica (y
como tal fue reconocida, aunque con diversos grados de claridad) y, por lo
tanto, en la suerte sufrida por ella se refleja mejor que en cualquier otra
teoria los puntos cruciales de la historia misma de la economia politica.
2/ (Napoleoni, 1962, p. 1569).
&%/ En el marco del sistema capitalista, las problematicas del valor y de la distribucion del
“ ingreso han sido objeto de abordaje y de construccidén de modelos, todos tendientes a
garantizar los patrones de acumulacion. Al hacerlo, en forma creciente de
racionalizacién instrumental, han producido un “alejamiento” de la razén de ser de la
economia que es la satisfaccion de las necesidades, y han negado o invisibilizado las
relaciones sociales que se producen en este campo y el ejercicio del saber-poder que
las condiciona, en busca de objetivos que la modernidad colonial occidental ha
impuesto como universales.
El analisis econdmico-politico que se basa en la reproduccién de la vida toda, considera
a las relaciones sociales econémicas como la materia prima de la economia politica; a
las problematicas de sostenibilidad de la vida humana y de los sistemas biodiversos
que la contienen, como el eje analitico; y a los objetivos de alternativas al desarrollo
en tanto vidas que merezcan ser vividas, como los paradigmas econdmicos basados en
otras racionalidades no lineales.
Se subvierte, de este modo, el abordaje de las relaciones econdmico-politicas y el
analisis de los conocimientos que producen. Ya no se trata de producir para el mercado,
con ldgica extractivista y lucrativa, sino de reproducir la biodiversidad manteniendo los
sistemas de vida lo que implica transformar el clasico conflicto Capital-Trabajo en un
conflicto ain mayor, el conflicto Capital- Vida. Ya no se trata de buscar el desarrollo,
identificando progreso con crecimiento econdmico, sino de buscar alternativas al
desarrollo que sean sostenibles, justas y pluridiversas.
Esta mutacion de la ldgica productiva, cambia también la concepcion de trabajo y las
consideraciones politicas en el analisis de los modos en que las sociedades se organizan
para desarrollar dichas ldgicas. E implica reconocer que el hecho de que un modo sea
dominante no implica que no conviva en tiempos y espacios con otros modos que
sostienen otras racionalidades, otros objetivos y otros modos de organizacion.
El ejercicio de saber-poder términos de proceso y de conocimientos econdmicos, ha
construido como “no existentes”, la multiplicidad de practicas econémicas por fuera del
sistema de intercambio mercantil, sus diversas racionalidades, los conocimientos
pluridiversos que producen, y las redes de articulacion en que se sustentan.
Las miradas emancipatorias y decoloniales abordan criticamente los postulados de la
economia politica capitalista-ortodoxos y heterodoxos- cuestionando:
a. sus objetivos-lucro, desarrollo, crecimiento-;
b. sus resultados -desigualdad, expoliacion de los bienes comunes vy
deshumanizacion-
c. las légicas productivas-distributivas que impone - el productivismo, la
acumulacion, el intercambio mercantil, y el extractivismo entre otras-;
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d. las escalas que reconoce -globalizacién dominante-,

e. las subalternidades que produce y justifica- clase sociales, mujeres,
sexualidades disidentes, subdesarrollo-; y

f. los desarrollos conceptuales que valida como Unicos posibles — economia
neoclasica, economia formal, entre otros-.

A la vez, analiza especificamente, y profundiza los conocimientos acerca de las practicas
econdmicas que:

a. efectivamente sostienen la biodiversidad;

b. se sustentan en racionalidades témporo-espaciales diversas;

C. generan y se apoyan en articulaciones globales y redes de produccion y
comercializacién alternativas;

d. poseen objetivos superadores de la acumulacién que consideran prioritario el
bien-estar de toda la comunidad politico-territorial sin destruir los sistemas de
vida del territorio que se habita;

e. permiten el empoderamiento de grupos y comunidades en la disputa politica
con el poder hegemdnicamente impuesto; y

f. construyen conocimientos basados en dichas practicas con postulados tedricos
emancipadores.

Atravesar los conocimientos hegemdnicamente validados con un enfoque critico implica
el analisis de la desigualdad y el sufrimiento que las diferencias en torno a la propiedad,
la clase, la colonialidad, la raza, y el género, producen, y sus consecuencias de
apropiacion, expoliacion, explotacion y sometimiento deshumanizantes; hacerlo
decolonialmente propone validar, desde las cinco ecologias propuestas por Boaventura
de Sousa Santos , la multiplicidad de modos de organizar la produccién y reproduccién
de la vida, la recuperacion y valorizacion de los sistemas alternativos de produccion y
distribucion de las diversas economias y organizaciones consideradas subalternas por
el capitalismo, y los conocimientos que de ellas devienen; darle un caracter
emancipatorio genera el marco de reconocimiento de las resistencias a los sistemas
impuestos de explotacion y subhumanizacién, y la construccién de un presente
expandido-y un futuro- otro posible a partir de los conocimientos que en esas
resistencias subyacen.

La propuesta de la economia ecoldgica considera a la economia como un sistema
abierto; plantea que la unidad econdmica a considerar son los ecosistemas de los
territorios; define como conflictos ecoldgico-distributivos — extraccion de materiales y
energia, transporte, residuos y contaminacidén- a las consecuencia del sistema
capitalista moderno y colonial; analiza los diversos lenguajes desde los cuales estos
conflictos son expresados —econdmico, derechos territoriales, sacralidad del territorio,
racismo ambiental, biopirateria, identidad étnica-social, desigualdad entre paises,
sequridad y soberania alimentaria, entre otros- y las resistencias que en tales
expresiones subyacen; establece las criticas al paradigma del desarrollo sustentable
sefalando la falacia de algunos indicadores de (in)-sustentabilidad y la insuficiencia de
los desarrollos con que la adaptable teoria neoclasica responde a las consecuencias
visibles de la acumulacidn capitalista buscando siempre formas de crecimiento; y
combina en su propuesta consideraciones de la ecologia politica y de la economia

planteando la inconmensurabilidad de los valores de las consecuencias de la expoliacion
de los bienes comunes. Al hacerlo destruye la base de toda la teoria del valor, y los

sustentos tedricos sobre estas problematicas que se construyeron desde las teorias
dominantes y habilita la utilizacion de diversas racionalidades y saberes para dar
respuestas a la crisis civilizatoria.

La economia feminista es una definicion que se hace en plural ya que abarca una serie
de posicionamientos basados en una racionalidad reproductiva que tensiona los
procesos econdmicos a escala global en relacion a su impacto final en los procesos de
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bien-estar humano en general, y de las relaciones de poder-saber heteropatriarcales
en particular.

Al respecto sefialan que el abordaje de las dinamicas ampliadas de la reproduccién
social implica partir del lugar central que ocupan los cuidados y el andlisis de los
hogares que el capitalismo heteropatriarcal hegemdnico atribuye casi con exclusividad
al &mbito de lo femenino en su division sexual del trabajo y subvalora en su teoria del
valor, y centrar el objetivo basico de la economia politica en la posibilidad concreta del
aprovisionamiento y el bien-estar de toda la humanidad. De este modo el eje de analisis
centrado en los cuidados de la vida, subvierte la racionalidad econémica de produccién
y lucro y aborda la complejidad biopolitica de los modos de sujecion y explotacion en
el capitalismo contemporaneo, asi como sus posibilidades de transformacién. Esto

:/; implica reconocer,

las estructuras de género de la economia vy las crisis, la evaluacion de las
politicas econdmicas desde la perspectiva de los derechos de las mujeres,
los andlisis de la transformacion global del trabajo de las mujeres, y la
economia no remunerada invisibilizada. (Agenjo Calderdn 2016 s/d).
Este reconocimiento establece que el problema econdmico que debe resolver un
sistema politico-econdmico es el bien-estar cotidiano de toda la poblacion y como se
distribuye la responsabilidad — en forma desigual atravesada por el poder- sobre este
bien estar; en el decir de Perez Orozco (2006),
es necesario trascender las dicotomias fundacionales del discurso econémico
androcentrico (produccién-reproduccion, trabajo-no trabajo...),
cuestionando la normatividad de los términos valorados, y apostando por no
concederles el mismo valor analitico, sino por centrar el analisis econdmico
en un elemento que los trasciende y a la vez los contiene: el cuidado de la
vida. (s/d).
La economia politica feminista vincula la sostenibilidad de la vida con la reproduccion
justa e igualitaria de las condiciones de vida, y con la despatriarcalizacion,
desmercantilizacion y universalizacion de los cuidados. Esta consideracion amplia lo
que se considera trabajo incluyendo:
no solo lo que es remunerado, sino todo lo que es necesario para la
produccion de la vida, de los bienes y servicios que necesitamos, de las
relaciones, los afectos y los cuidados que todas las personas necesitan a lo
largo de sus vidas. Esto nos permite comprender la interdependencia entre
los procesos que garantizan que la sociedad se sostenga y, mas alla de
revelar que la reproduccidn de la vida es esencial para la produccién de
mercancias, plantea que el centro de nuestra organizacidn social y
economica no deberia ser el mercado y las ganancias, sino el cuidado con
la vida. (Nobre, 2015, s/d).
Retoma en este punto los dos aspectos basicos —valoracion y distribucion- de la
economia politica, subvirtiendo las concepciones hegemonicas y la definicion de
conflictos asociados a ellas, por un lado y ampliando el espectro de lo considerado
econdmico, por el otro. El sistema de mercado, sostienen, es sélo la punta del iceberg;
la vida se sostiene por lo que no se ve.
La economia solidaria analiza las muiltiples practicas de produccién, distribucion,
consumo, ahorro y crédito que basan su accionar en la colectividad-de propiedad y de
tareas-, la satisfaccion de las necesidades en territorio, la toma de decisiones
asamblearias y la articulacion de los diversos procesos en redes amplias; todo centrado
en relaciones solidarias y en las instituciones de reciprocidad, redistribucion e
intercambio fuera de la ldgica de acumulacion mercantil tendientes a consolidar
alternativas economicas frente a la hegemonia del mercado.
Dentro del mundo de las transacciones se establece la multiplicidad, desde aquellas
donde no-existe el mercado, aquellas dentro del mercado convencional y otras dentro
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de los mercados alternativos. Las transacciones donde no existe mercado son parte de
las alternativas econdmicas y éstas no pueden ser conmensurables.

En correlato con las economias feministas y del buen vivir establece la existencia de
multiples mercados que utilizan diversas racionalidades para establecer el valor, se
manifiesta en concepciones otras sobre produccion e intercambio basadas en la justicia
y la igualdad, postula otros modos de comercializacion , de consumo y de financiacion,
% Y establece principios normativos orientados hacia una economia para la vida y aportas
=\, elementos para la construccidn de una subjetividad social en la direccién de la
‘reproduccion de modos de vida mas justos.

‘La apuesta por la afirmacion de la vida de la economia solidaria establece que los
z T - territorios, en tanto construccion, son los iugares donde se realiza la gestion de la
¥ produccion mediante el trabajo cooperativo basado en précticas de reciprocidad

. .7 utilizando una racionalidad solidaria socio-ambiental.

: La economia del buen vivir subvierte las concepciones de naturaleza y trabajo propias
del sistema expoliativo productivista. Considera que los seres humanos somos parte de
ese todo diverso que conforma un sistemna de vida superando el binarismo moderno
personas/naturaleza.

Ese sistema biodiverso se conforma como sujeto de derecho en esta concepcion al
punto de ser incorporado en las legislaciones. Define al trabajo como un proceso que
es siempre intersubjetivo en la comunidad, y de sus integrantes con el sistema diverso
en el que se asientan asignandole sentido a la tierra.

Combinando ldgicas de propiedad familiar y comunitaria aplica un saber socio-técnico
en referencia a las obligaciones y divisiones del trabajo asentado en la memoria y el
aprendizaje.

El objetivo de la produccion y de la distribucidn, son la autosuficiencia vy la
autodependencia, postulando que se trata de construir una sociedad con diferentes
tipos de mercados basadas principalimente en la reciprocidad.

El ejercicio del poder de los estados capitalistas deviene en acciones de dominacion
que se plasman en politicas econdmicas, y que implican diversos modos de intervenir
en las practicas econdmicas. Estas politicas econdmicas abarcan los multiples aspectos
de las practicas econdmicas que se realizan en los espacios politicos territoriales bajo
su ambito, y establecen las condiciones de posibilidad para que las mismas se
desarrollen. Las practicas de economias otras se manifiestan como resistencia no sdlo
frente a la economia politica hegemonica sino también a su materializacion en
normativas estatales.

El abordaje cde los diversos aspectos de las relaciones econémicas en tanto tramas de
relaciones y narrativas sociales, deviene en una estructuracion de saberes y
conocimientos situados que ponen en didlogo los saberes producidos por la
racionalidad cientifica occidental con los producidos por ofras racionalidades -
liberadora, feminista, solidaria, agricola campesina indigena, ambiental, entre otras-, y
posibilita el abordaje de economias otras, cuyas logicas no parten de los esquemas
abstractos, logicos y matematicos de la economia formal hegeménica, sino que lo
hacen desde modelos generados a partir del mundo social rompiendo con la
cosificacion de las relaciones humanas y sociales constitutivas de las relaciones
econdmicas dominantes y  habilitando y reconociendo visiones y practicas de
diferencias econdmicas, politicas, ecoldgicas, culturales en contextos heterogéneos.

NUDOS DISCIPLINARES

El abordaje de las relaciones sociales economicas implica la unidad de la economia vy la
politica, y destierra la ilusion de una ciencia econdmica pura y formal desentrafiando
las relaciones de saber-poder que operan en la imposicién del capitalismo
= heteropatriarcal moderno y colonial.
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El anlisis de los modos de produccidn: concepciones en torno a la produccion, los
objetivos, la propiedad, fa valoracion y la distribucién en los sistemas econdmicos. El
desarrollo de la economia politica capitalista y sus patrones de acumulacién: ortodoxos
versus heterodoxos. El recorrido desde liberalismo clasico hasta la globalizacién
neoliberal, v la disputa con el paradigma neoclasico dominante. Las relaciones de
dominacion propias de los estados capitalistas. Las politicas econémicas y los diversos
niveles de intervencion estatal en las précticas econdmicas.

El andlisis de las relaciones sociales econdmicas desde las multiples ecologias implica
considerar a la economia como un sistema abierto, establecer que las unidades
econdmicas basicas de produccion son los ecosistemas, postular el eje de sostenibilidad
de la vida, considerar trabajo a toda potencia creadora de valores de uso, y construir
alternativas al desarrollo sustentable capitalista desde racionalidades y lenguajes
liberadores, emancipatorios, ecologicos, feministas y criticos.

Las propuestas de la economia ecoldgica v la configuracién de los problemas ecologico-
distributivos. Lenguajes vy racicnalidades que disputan sentido en la definicidén de las
problematicas econdmicas. el ecosistema como unidad de gestidn econdmica basica y
el mantenimiento de los sistemas de vida. Economia ecoldgica y ecologia politica
popular en la respuesta a las problemdticas derivadas de la extraccidn, expoliacién y
contaminacidn propias del capitalismo.

Sostenibilidad de la vida y lbgicas reproductivas. La economia de cuidados y su
capacidad de producir condiciones de vida justas. Propiedad comunal y derechos de la
naturaleza. Las instituciones de reciprocidad y redistribucidn y la existencia de mditiples
mercados.

Produccion, distribucion, financiacion, y consumos basados en ldgicas reproductivas,
solidarias y emancipatorias. Las concepciones del buen vivir, la economia solidaria y la
economia politica feminista en los procesos de definicidn y valoracion de los trabajos.

Las practicas econdmicas y los desarrollos conceptuales de las economias otras. La
validacidon de los conocimientos que proponen desde una ecologia de saberes, de
transescalas, de reconocimientos, de temporalidades y de productividades. La ruptura
de la racionaiidad Instrumental del capitalismo vy las racionalidades liberadoras,
emancipatorias, feministas, ecoldgicas y solidarias.

La constitucion del mercade capitalista como centro de produccidn de sentido-s
culturales, juridicos y legales, controlando y regulando las relaciones humanas,
instituyendo jerarquias de ciudadania-s, legitimando practicas legales e ilegales que lo
retroalimentan y lo constituyen como lo incuestionable, genera en practicas politico-
economicas de resistencia y disputa de sentidos fundadas en la busqueda de buenos
vivires, en la produccién para la satisfaccion de las necesidades con logicas solidarias
y ecoidgicas, y en el empoderamiento de las comunidades politico-territoriales.

La resistencia de los sectores populares a las l0gicas y funcionamiento de los mercados.
Practicas econdmicas gue permiten des-localizar y des-producir. Movimientos de
resistencia contra el capitalismo global. La lucha por el reconocimiento de practicas y
saberes en el campo de la economia politica. La resolucion de la sostenibilidad de la
vida fuera del intercambio mercantil. Movimientos sociales que disputan poder vy
sentido en las practicas econdmicas territoriales. La disputa por la propiedad en fos
territorios. Articulaciones globales de organizaciones de produccién vy distribucion.
Redes de comercio justo. Sociedades mads justas y principios no capitalistas. Redes de
produccidn solidarias vy participacién democratica desde el Sur Global. Organizaciones
economicas populares, Cooperativas. Vinculos abiertos, plurales y voluntarios.
Movimientos urbanos por el derecho a vivienda. Movimientos indigenas por la
recuperacion de sus territorios. Trabajos cooperativos y participacidon democrética.
Potencial emancipador de practicas ancladas en la reciprocidad y gencrosidad.

1702



ES COPIA

<
o |
PROVINCIA DEL REUQUEN §
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCION N° 104 4
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

Imperativos ecoldgicos en los procesos de produccidn. La subversion de la l6gica del
crecimiento y el progreso, movimientos por el decrecimiento econdmico. la
construccion de alternativas al desarrollo sustentable.,

CONSTRUCCION METODOLOGICA
Desde el Area de Ciencias Sociales, Politicas y Econdmicas, y en coherencia con los
Marcos generales del Disefio Curricular de fa Provincia del Neugquén construido por el
colectivo docente de la misma, se propone pensar-nos en clave metodoldgica.
En ese aspecto nos posicionamos en coherencia con lo propuesto en el CBC de este
disefio, en la caracterizacién de lo metodolégico como una construccidn que articule el
conocimiento, como produccion objetiva y como problema de aprendizaje, y reconozca
ja problematica de las/los sujetos que intervienen en una situacidn de ensefianza y
aprendizaje, en relacién a los territorios y los contextos en los que se encuentran
insertas e insertos - aulicos, institucionales, territoriales, sociales, simbdlicos y
culturales.
Las estrategias docentes disefadas a partir de un objeto de estudio especifico,
pensadas en relacién a las/los sujetos participantes de una situacién pedagdgicas desde
un recorte especifico de conocimientos v saberes en un contexto situado son
consecuencia de considerar la construccion metodoldgica como estilo de formacién
El punto de partida es la pedagogia critica y del concepto en tanto trama narrativa que
permite recuperar la potencia creativa y transformadora del aula considerando la
significatividad v situacionalidad del estudiantado. esto permite la retroalimentacién
permanente entre orientaciones curriculares, definiciones institucionales y propuesta
didactica constructiva y posibilita pensar-nos desde un curriculum situado y dinamico.
Esta constwcc;or% metodoldgica es dialéctica y requiere la elaboracion de un diagndstico
de Area e inter-Area, la elaboracion de una propuesta que relaciones dichos diagndstico
con los conocimientos y saberes propuestos, la puesta en acto de la propuesta
pedagdgica y la revisidn critica.
El diagndstico permite la elaboracidn de un mapa institucional y aulico que indica el
posible recorrido de la propuesta pedagogica y las problematicas a ser presentadas
coma conflictos cognitivos por el Area, Las disciplinas, basadas en sus especificidades
y sus didacticas, elaboran sus objetivos de aprendizaje, seleccionan su entramado
conceptual y nudos problematicos, y disefian sus propuestas de actividades aulicas y
extra-aulicas desde una perspectiva ético-politica en 1a que la teoria es constitutiva de
la practica.
La propuesta pedagdgica es puesta en practica atravesada por mUltiples variables y
dimensiones: la diversidad de tareas; la complejidad del acto pedagdgico; la
inmediatez; la indeterminacion de la situacién; la implicacion personal, y la opacidad e
imprevisibilidad de las otras y los otros, entre otras posibles. la posibilidad de revision
critica implica reflexionar lo que sucede en el aula, recrganizar esquemas de
pensamiento y, mediar activamente entre teorfa y practica reconstruyendo criticamente
sus intervenciones y posicionamientos tedricos.
La propuesta di dact ica especifica de una disciplina en didlogo de saberes con las otras
disciplinas del Area y de ofras Areas expresan las intencionalidades pedagdgicas,
epistémicas y politicas de la misma partiendo del contexto, lo situado, y las
particularidades del estudiantado en interrelacidn con sus territorios.
Se retoma en ese sentido y se profundiza el posicionamiento del Area establecido en
el Diserio Curricular de la provincia,
Las definiciones epxstemologlcas y metodoldgicas estructurantes del Area,
promueven y posibilitan romper con la linealidad del tiempo, con la
centralidad de ciertos espacios-territorios por sobre otros, con la vision
‘objetiva’ de los procesos sociales, e incorpora nuevas problematicas como
centrales para desarrollar nuevas cartografias a partir de las/los sujetos y

1703

{Jesna“‘m y Mesza de Entradas

SENIELDFRINIALDEEILIILNN



PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION -

aj y
RESOLUCION N° 1044
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

sus acciones. La estructura de contenidos del Area estd comprometida con
la formacién ética v politica del estudiantado, procura aportar herramientas
conceptuales e instrumentales para habilitar el ejercicio de la critica sobre la
‘cuestidn social’, la intervencion auténoma vy el ejercicio de ciudadanias
activas y plenas. (Resolucion N° 1463/2018).
Para pensar nuestra accién ético-politica, el aula es considerada como uno de los
espacios plblicos, quizas el primero, de actividad politica y una trinchera desde donde
visibilizar que las practicas sociales son colectivas y recurrentes, generadoras de
_ subjetividad social, y objeto de accidn ético-politica pues permite reconocerse en el
. mundo, decidir como evaluario y qué hacer con €l,
‘=, Para ello se adopta la propuesta de Siede (2007, s/d) de pensarse en las practicas
- pedagdgicas desde una légica de problematizacidn-conceptualizacién, que genera
apertura en las clases al apelar al mundo de reprasentacicnes/significaciones que tiene
cada estudiante, con el objetivo de confrontarlas con los conocimientos y saberes
curriculares, habilitando la toma de posiciones y el desarralic del pensamiento
auténomo.
Es importante entonces planificar la ensefianza a partir de las practicas y concepciones
de la vida social del estudiantado, problematizarlas y construir saberes que analicen
situacionalmente dichas practicas y desafien el poder explicative de enfoques vy
categorias disciplinares,
Generar a partir de la problematizacion el conflicto cognitivo, entendido
como la blsqueda de respuestas mas abarcadoras y argumentativamente
sustentables, es el motor metodoldgico de estas propuestas que tensionan
y confrontan, tanto las informaciones disponibles como las categorias de
analisis con las gue se inicia el proceso de aprender y conocer. (Resolucién
N° 1463/2018).
Las proplas practicas se conforman como locus de conocimiento politico pedagoégico y
didactico situado cuando ponemos en dialogo nuestros conocimientos y saberes, con
los de las/los estudiantes, sus territorios, sus contextos, sus intereses y deseos. El
trabajo colaborativo es el eje de la construccién de propuestas formativas
emancipatorias, lo gue implica un cambio en la cultura politica, epistémica, pedagdgica
y ética, en y desde las aulas,

ORIENTACIONES DIDACTICAS

En pos de vislumbrar algunas orientaciones didacticas desde las cuales comenzar a
elaborar materiales de la enseflanza desde estos marcos epistémicos, politicos y
pedagdgicos, resulta necesario partir de la reflexidén acerca de la diversidad de
concepciones como parte del proceso de problematizacidon. Esto permite el
posicionamiento respecto de la existencia de mUltiples experiencias, multiples saberes
y multiples practicas.

Desde esta posicidén ético-politica se debe reconocer y conceptualizar las relaciones
sociales generadas en la bisqueda de realizacion de las necesidades, como punto de
partida para historizarlas. Entonces, se debe realizar el andlisis y comparacién de los
diversos pueblos en sus periodizaciones y territorialidades a partir de las categorias
resignificadas a la luz de las epistemologias “desestabilizadoras”, dejando de lado la
mera descripcion que resta posibilidades de analisis y no procura una problematizacion
en horizontes témporo-espaciales.

Trabajar con diversidad de recursos y fuentes de informacion como estadisticas,
fuentes periodisticas- orales y documentales-, materiales audiovisuales, producciones
artisticas, obras literarias, entre otras, y estrategias metodoldgicas como estudio y
comparacién de casos, ateneos de debate sobre temas controversiales y otros,
viabilizan procesos de problematizacion y de conceptualizacion.
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Los proyectos de trabajo colectivo a partir de problemas, aportan desde la muitiplicidad
de saberes y practicas, 1a posibilidad de la democratizacion del conocimiento. A la vez
producen una ruptura en los espacios-tiempo de la clase y el tiempo universal
calendarico, lineal y gregoriano.

Este proceso de reconocimiento, analisis y problematizacion debe realizarse abordando
una concepcidn compleja de sistema capitalista-patriarcal-colonial y moderno.
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AREA CIENCIAS NATURALES

FUNDAMENTACION

La Escuela Secundaria es una unidad pedagogica que cobra sentido al desplegar fos
conocimientos v saberes a o largo de ambos Ciclos, por lo tanto, la Formacion General
def Ciclo Orientado propone dar continuidad a lo trabajado en el Ciclo Basico Comin y
Enlace Pedagoégico e Interciclo’ a los fines de ampliar y profundizar los conocimientos
y saberes concernientes a las disciplinas del Area.

La ensefianza de las Ciencias Naturales en tanto ciencia escolar®® considera los
conocimientos y saberes como factores de inclusion y no de exclusion. En su
construccion histdrica se puede observar que el conocimiento cientifico fue pensado
para algunas personas v restringido a ciertos contextos o elites. La ciencia escolar se
diferencia del conocimiento construido por las sociedades cientificas en su caracter
democratizador con horizontes de emancipacion. Se trata entonces de una ensefianza
de las Clencias Naturales para todos y todas que garantice las condiciones de acceso,
permanencia, egreso del sistema educativo y, que también considere las multiples
culturas vy contextos.

Los procesos de construccion de significados individuales son resultados de
construcciones colectivas situadas en las relaciones e interacciones de las/los
estudiantes entre ellos y con 1os conocimientos y saberes. Entonces, “Ei sentido social
de formar para el ejercicio de una ciudadania critica es entendido como una tarea
politico-pedagdgica que tienda a la formacién de una persona ético-politica en busca
de otro orden econdmico, social y politico posibie”®* (p. 35). Es necesario para ello,

. 79 Resolucion N° 1463/2018.
<y 80 Ver documento de Cicio RBasico Comun.
T 81 Resolucidn N 1463/2018,
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promover el desarrollo del pensamiento critico para problematizar, cuestionar, detectar
inconsistencias o el uso engafioso de “verdades acabadas”, educar para la vida y la
ciudadania desde la dimensidn de la ciencia como actividad humana.

La ciencia escolar gue se propone ensefiar desarrolla conocimientos situados, puesto
que ellos reconocen el lugar subjetivo y politico de enunciacidn. Ademas de exaltar
positivamente su caracter parcial ya que “no buscamos la parcialidad porque si, sino
por las conexiones y aperturas inesperadas que los conocimientos situados hacen
posible” (Haraway, 1996, p. 339). Los conccimientos producidos por la ciencia son
parte de las culturas y estan atravesados por factores econdmicos, politicos y éticos,

\ entre otros. Ademas, pueden presentar cambios y estancamientos, son producciones
+ colectivas contextuales, inmersas entonces en redes de poder/saber.

'; _:La finalidad de la ensefianza de las Ciencias Naturales en la Formacién General es lograr
Z |3 alfabetizacion cientifica para la formacién de las ciudadanias, para la consecucién de

€ Ly B
Ew;};' I U i

‘ practicas democratizadoras y transformadoras, para participar como ciudadanos

responsables en la toma de decisiones sobre asuntos publicos y polémicos. La
educacion en ciencias debe tender a la construccion de sociedades mas justas, a
generar horizontes de igualdad, a colaborar con los procesos de simbolizacion para
mirar el mundo desde la complejidad, aportar relatos desde las perspectivas de los
derechos humanos, la ambiental, de género, la intercultural vy la inclusién que propone
este disefio, a promover espacics de encuentros, al disfrute y el placer en torno al
conocimiento. En sintesis, educar para la vida. En tal sentido, Paulo Freire (2005)
expresa,
Es necesario que la educacién esté — en su contenido, en sus programas y
en sus metodos — adaptada al fin que se persigue: permitir al hombrey a la
muier llegar a ser sujeto, construirse como persona, transformar el mundo,
establecer con otros hombres y mujeres relaciones de reciprocidad, hacer la
cultura y la historia (...) una educacion que liberte, que no adapte,
domestique o sub juzgue, (p. 39).
En la Formacion General del Ciclo Orientado se articulan los saberes y conocimientos
vinculados al cuerpo humano, a la construccién de corporalidades en contextos en los
que se requiere de una mirada critica para habitar actitudes que tiendan a la salud
integral. Por otro lado, se da continuidad al estudio de la materia y la energia, se
profundiza en los modelos que explican los niveles de organizacion moleculares,
atomicos y subatémicos, Se propone una formacion integral que permita
principalmente dimensionar los modos en los gue la materia y la energia se transforman
en los niveles de organizacion presentes en el universo.
El abordaje de cada disciplina construye modelos tedricos acotados que permiten
focalizar en el estudio especifico del mundo natural. No obstante, todas responden a
principios generales y comunes que dotan de coherencia al campo de conocimiento y
que enriquecen la Formacién General de las/los estudiantes ya que se pretende
desnaturalizar la mirada acerca de hechos, fenomenos y procesos que se vivencian en
la cotidianeidad.
Ei avance de la clencia tiene repercusiones en el desarrollo de tecnologias, pero
también en nombre de las ciencias se ha normalizado, patologizado, se han
invisibilizado investigadoras, se han clasificado insistentemente los cuerpos y
determinado que unas existencias sean mas validas que otras, por fo que se propone
generar miradas criticas, reflexivas y propositivas al respecto de las representaciones
de los cuerpos que se trabajan en las Ciencias Naturales. Por eiemplo, las luchas por
la despatologizacidn de las identidades trans en Argentina, lograron la sancidn de la
Ley 26743 de Identidad de Género, en el afio 2012, mientras que recién en el 2018, la
Organizacién Mundial para la Salud (OMS) elimind a la transexualidad de la lista de
enfermedades de salud mental.
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Histdricamente se ha ensefiado que los cuerpos se determinan por datos bioldgicos,
que son saludables en ausencia de enfermedad o en una situacion ideal de equilibrio.
Hoy, la salud se vincula a la posibilidad de salirse de una situacion de opresion. La
construccion de los cuerpos es entonces social y natural. En este paradigma convergen
aportes de la Medicina y la Sociologia critica para abordar una Educacién en Salud
Integral desde el modelo de la educacion popular, enfatizando en la influencia de los
factores sociales, ambientales y en la desigualdad econdmica que experimentan las
. personasy los grupos sociales a los que pertenecen. Al respecto Fainsod y Busca (2016)
5 explicitan que, ™...no se trata de ni ausencia de enfermedad ni de un estado equilibrado
-+ de bienestar, sino de la capacidad de salir del lugar de sometimiento a una autoridad
‘. que normativiza sus vidas, casi omnipotente y arbitraria” (p. 43).

. 2 PROPOSITOS |
e e Profundizar los andlisis referidos a las concepciones de naturaleza, de
R corporalidades, de salud, de hechos, fendmenos y procesos fisicos y quimicos a
través de abordar probleméticas gue posibiliten ampliar las miradas para evitar
dogmatismos, eurcantropoetnoandrocentrismo, reduccionismo cientifico y/o la
fragmentacion de conocimientos y saberes propuestos por la ciencia colonial.

e Promover gl desarrollo de dispositivos comunicacionaies a traves de la busqueda
de informacién, de hipotetizar, reflexionar, argumentar, discutir, debatir,
describir, explicar, fundamentar y experimentar, para desplegar la oralidad, la
escritura, el lenguaje visual y corporal, para potenciar tambien el trabajo grupal
en el Area de Ciencias Naturales,

e Favorecer la construccion de conocimientos y saberes relacionados a los niveles
de organizacién celular, tisular, organico y sistemas de &rganos presentes en el
cuerpo humano para comprender las funciones biologicas de manera integrada,
vinculadas a la biodiversidad vy a la idea de cuerpo territorio.

¢ Ampliar los conocimientos y saberes sobre los fendmenos fisico quimicos
contextuales, a partir de profundizar la explicacidn de la dindmica de los
materiales en los niveles moleculares, atdmicos y subatémicos, y de analizar las
variables como temperatura, presion, concentracion y volumen, para construir
una mirada integradora que evite lecturas unidireccionales y estaticas en el Area
de las Ciencias Naturales.

e Propiciar la incorporacién de una perspectiva socio histdrica y colectiva de la
salud integral centrada en los derechos humanos a través de incorporar la
perspectiva de género v sexualidades, para superar la logica hegemodnica, la
mirada biomédica, fragmentada e individual de la salud.

OBJETIVOS

e Construir conocimientos y saberes vinculados a hechos, procesos y fendmenos
biologicos, fisicos y quimicos a partir de analizar problematicas complejas para
desnaturalizar la mirada v construir modelos explicativos situados en el Area de
Ciencias Naturales.

e Construir colectivamente herramientas comunicacionales para ampliar las
posibilidades de expresién, a partir de analizar informacion de diferentes
fuentes, registrar los procesos, comparar y evaluar variables, analizar datos,
elaborar hipdtesis e inferencias, reforganizar la informacion obtenida, realizar
y/0 diseftar procedimientos experimentales, utilizar diferentes escalas de medida
de tiempo y espacio, reflexionar y debatir acerca de diferentes fendmenos
naturales.

e Conocer la estructura y el funcionamiento del cuerpo humano a partir de
establecer tramas entre los sistemas de la nutricién, de coordinacién, de relacién

%;; con el ambiente v de la continuidad de la vida para comprender el complejo
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entramado socio natural que construye las corporalidades situadas y las l6gicas
decoloniales del cuerpo territorio.

Comprender fenémenos fisico quimicos contextuales, a partir de vincular las
propiedades de los materiales con la estructura y los cambios que en ellos se
producen para construir una mirada critica e integradora que contemple tanto
los ciclos biogeoquimicos en los ambientes como los procesos industriales.
Desarrollar una actitud critica y propositiva sobre tematicas sociocientificas que
vinculan la biologia humana, la salud integral y las actividades industriales, que
trascienden el dmbito de las Clencias Naturales, desplegando una mirada
ambiental, que se sobreponga al racismo, al clasismo, a la discriminacién, a la
heterosexualidad como  régimen politico y a las perspectivas
auroantropoetnoandrocéntricas,

Identificar los estereotipos sociales y su vinculacion con el modelo
biomédico/naturalista tradicional que atraviesa la cultura actual para
problematizar la idea de naturaleza, de salud, de bienestar, de corporalidades
hegemanicas y del consumo a fin de habilitar otras perspectivas inherentes al
buen vivir,

NUCLEOS PROBLEMATICOS DEL AREA

El estudio de los sistemas complejos como el Universo, el planeta Tierra, los
Seres Vivos, los Sistemas Materiales y los compuestos quimicos en procesos de
cambios e interacciones mdltiples y constantes en una red de relaciones
naturales y sociales.

Los seres vivos, la materia y la energia, sus manifestaciones fisicas, quimicas y
biolégicas, caracterizaciones y andlisis a partir de probleméticas complejas.

El caracter historico v social de las Ciencias Naturales, los puntos de encuentro
y tensiones con las tecnociencias, las tecnologias de género, la salud, las
sexualidades, la industria, el ambiente y el devenir de la mirada decolonial para
pensarnos como territorio de luchas interseccionales.

CARACTERIZACION DE LOS ESPACIOS CURRICULARES
Los espacios curriculares pertenecientes a cuarto y quinto afio son:

CIENCIAS BIOLOGICAS

Este espacic curricular debe ser considerado con un enfoque integrador a partir
de una mirada holistica socio historica ya que coexisten diversas perspectivas
que permiten realizar el estudio tanto de los distintos niveles de organizacién
del organismo humano bajo diversos enfoques complementarios como por
ejemplo incluyendo la perspectiva cultural. En la ensefianza actual, desde la
mirada morfo-fisioldgica se busca comprender las estructuras gue conforman a
los organismos en relacién con los procesos que hacen a su funcionamiento y
se avanza desde el estudio de drganos v tejidos hacia la explicacion celular y
molecular gue implica mecanismos fisicos y quimicos. Romper con este enfoque
implica considerar la integralidad del sistema en constante interaccidon e
interdependencia con los ambientes. Posibilita al estudiantado acercarse al
estudio del cuerpo/territorio®? a través del establecimiento de relaciones, de
caracteristicas individuales, de la diversidad, de vinculaciones, de la dindamica de
los sistemas con una mirada integradora y abarcativa al desplegar modelos
explicativos méas complejos y potentes.

EPA: FISICA/QUIMICA

FISICA

82 El cuerpo esta determinado no sdlo por el establedmiento de factores bioldgicos; sino por las
construgeiomes culturales que subyacen a la idea del espacio, lugar, territorlo, comunidad y contexto
'd
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e QUIMICA
Este espacio curricular estd contemplado tanto para 4° como para 5° afio, por
ello, se propone los mismos nicleos para ambos afios. Con el abordaje mediante
el trabajo pedagdgico en EPA, “...a los efectos de resguardar la complejidad de
los conocimientos y saberes seleccionados y las garantias de aprendizajes
holisticos y comprensivos™. Para el caso del Bachiller en Educacion, ambas
asignaturas se presentan separadas con carga horaria particularizada. Para el
caso del Bachiller en Matematica y Fisica, la Quimica ademas tiene un espacio
curricular individuaiizado.
La ensefianza de la Quimica v la Fisica deben ser consideradas con un enfoque
integral, contextualizado, a partir de problemadticas situadas, para la
comprension y el conocimiento de tematicas vinculadas a estas dos disciplinas,
profundizando en las metodologias de trabajo propias de las Ciencias Naturales.
Como asi también, el andlisis de algunos desarrollos v aplicaciones tecnoldgicas
- relevantes, con el fin de adoptar una actitud critica y fundamentada ante los
problemas que hoy plantea la relacidn ciencia, tecnologfa, sociedad y ambiente
y, 8 su vez, favorecer la participacion ciudadana en temas controversiales o bien
para decidir sobre acciones que contribuyen al buen vivir
Por ello, se deberia evitar a que actividades en el aula queden reducidas a la
resclucién de problemas de “lapiz y papel” o bien la simple utilizacion de
formulas, sino gue el proceso de ensefianza y aprendizaje adquieren mayor valor
al proponer la construccion de conocimientos y saberes de manera vincular a
problematicas.

¢ SALUD INTEGRAL

Este espacio curricular debe ser considerado con un enfogque socio histérico,
constituye una mirada diferente a los conocimientos y saberes acerca de la
salud/enfermedad, con un enfoque critico y que se centra en {a perspectiva de
derechos, en la concepcién cuerpo/territoric que rompe con la caracterizacion
del Modelo Médico Hegemdnico basado en las libertades individuales, como la
libertad de eleccién, consignando que es una responsabilidad individual.

De acuerdo a los aportes de Menéndez (1988), citado en Del Cerro v Busca
{2017) el Modelo Medico Hegemodnico (MMH) consiste en “un conjunio de
practicas, saberes, v teorias generadas por el desarrollo de lo que se conoce
como medicina cientifica, el cual, desde fines del siglo XVIII, ha logrado dejar
como sulbalterno al conjunto de practicas, saberes e ideclogias que dominaban
en los conjuntos sociales hasta lograr identificarse como la Unica forma de
atender la enfermedad legitimada tanto por la ciencia como por el estado”
(pag.19), en virtud a ello, se propone el enfoque anteriormente mencionado.

NUDOS PROBLEMATICOS DISCIPLINARES

o El organismo humano presenta diferentes niveles de organizacion que se
articulan para desarrollar las funciones de nutricién, coordinacion, regulacion,
de continuidad de la vida y de relaciones en los ambientes socionaturales.
En el espacio curricular de Ciencias Bioldgicas se propone la construccién de
conocimientos y saberes relacionados al cuerpo humano que dé cuenta de la
complejidad del organismo en un contexto socio historico determinado.
Las funciones bioldgicas integradas constituyen modelos explicativos que
posibilitan la comprensién de los procesos que intervienen en el intercambio de
materia y energia en los ambientes. Si bien la nutricion, por ejemplo, participa

23 Resolucidn N° 1463/2018 Sobre la organizacidn vy caracieristicas del trabajo pedagdgico como trabajo
colaborativo. (p. 410),
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principalmente en ia circulacion de materia y energia, no se trata de un proceso
aislado del resto de las funciones vitales.

Las caracteristicas de los seres vivos como la evolucién, la constitucion celular,
las adaptaciones, |a irritabilidad, el movimiento, el desarrollo, el crecimiento, la
reproduccidn, se anclan en procesos metabdlicos y homeostaticos complejos
situados, gue no pueden reducirse a funciones lineales ni aisladas. La interaccion
coordinada de los sistemas de drganos que participan en los procesos de
captacién, procesamiento de la informacién v elaboracion de respuestas,
involucran la regulacion nerviosa y/o endocrina del organismo humano en tanto
sistema abierto que habita una sociedad. '

El estudio de las relaciones en los ambientes socionaturales y la continuidad de
la vida considera tanto tas practicas culturales como los modelos explicativos de
las Ciencias Naturales, por lo tanto, las estructuras y procesos vinculados a la
reproduccion  humana se enmarcan en e reconocimiento de la
multidimensionalidad de las sexualidades y de la importancia de la toma de
decisiones responsables,

De la misma manera, los conceptos basicos de Genética pueden desarrollarse,
por ejemplo, a partir de analizar el indice de abuelidad, de las investigaciones
de criminalistica, de la identificacidn de personas desaparecidas y/o del proyecto
de gencma humano.

Las practicas culturales también influyen en la construccidn de corporalidades,
en tanto sistema osteocartromuscular. S bien se comparte una estructura
histoldgica, anatdmica vy fisioldgica los cuerpos son diferentes y la ensefianza de
los mismos debe contemplario.

¢ La salud integral depende de la influencia de factores sociales y ambientales,
requiere de una vision de participacidn personal y comunitaria con caracter
critico y emancipador en el cuidado y en la preservacion de la salud.
El modelo médico hegemdnico limita los conocimientos vy saberes acerca de la
salud integral a la clasificacién y jerarquizacion de los cuerpos centrados solo en
los factores biologicos, por jo gue se propone un abordaje integrador, desde el
buen vivir,
Las culturas construyen estereotipos de cuerpos saludables sustentados en el
conocimiento cientifico, en las imagenes propuestas por el mercado y en
modelos epistémico/eticos/politicos hegemdnicos. Es asi que, por ejemplo, un
cuerpo eshelto, juvenil, moderno, feliz, seductor, magro, apto para el trabajo,
se considera saludable, mientras que los que escapan a la norma por distintos
motivos son patciogizados, estigmatizados, medicalizados y/o criminalizados.
Resuita imprescindible ampliar la mirada a los entramados socionaturales que
interpelen el biologicismo va que el cuerpo humano es mas que la sumatoria de
los sistemas de érganos, es més que el conjunto de funciones bioldgicas.
La perspectiva de género (como herramienta) para la interpretacion, analisis e
intervencion en contextos educativos se nutre de feminismos y repercute en la
agenda pulblica, en el trabajo de las instituciones de la salud y en Ia
autopercepcion de las corporalidades.
En tanto, las pedagogias feministas problematizan y despliegan dispositivos para
la construccién de leyes y politicas pablicas en torno a la educacion vy la salud,
como otro relato de las resistencias gue se viven en los sures.
La interseccionalidad en las experiencias de salud - enfermedad - atencién
permiten tejer tramas de analisis con los sistemas de violencia, con la
heteronormatividad como régimen politico, con el efecto de los mandatos
sociales, con los didlogos intergeneracionales, con los derechos sexuales y
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reproductivos y con el lugar que tienen las emociones, el deseo v el placer en la
vida de las poblaciones.

Los vinculos sexoafectivos, los embarazos, las diferentes maternidades vy
paternidades, la actividad fisica y la alimentacién se vinculan a procesos
socichistéricos situados relacionados con la salud integral.

o Materiales y reacciones quimicas
Los materiales se estudian considerando las propiedades vinculadas al sistema
de particulas que los constituyen, a las reacciones quimicas y al tipo de
sustancias involucradas en ellas. Asimismo, la Fisicoquimica estudia las variables
de temperatura, presion, concentracidn, volumen y trabajo presentes en los
sistemas materiales y en sus transformaciones.
L L.as reacciones quimicas que se pueden observar en situaciones cotidianas de
[ procesos naturales, industriales y ambientales, involucran compuestos
e inorgdnicos, organicos y/o bioloégicos. Los mismos presentan uniones
interatémicas e intermoleculares que les confieren determinadas propiedades y,
por ende, afectan sus caracteristicas.
Los modelos propuestos por la ciencia escolar describen los procesos de
conformacion vy desintegracidn de enlaces gquimicos, de transferencia de
electrones, de hidrones y de colisiones entre particulas, entre otros. Ademds, es
importante considerar que toda transformacion de materia implica también una
transformacién de energia.

¢ Energia y dispositivos de la tecnociencia
El estudio integral de los fendmenos fisicos y quimicos que participan en las
transformaciones energéticas requiere del andlisis de las diferentes fuentes de
energia, de los tipos de energias y de la utilizacién de bienes comunes
involucrados para garantizar la matriz energética del pais y de la region.
La radiacidon, el trabajo y el calor son modos de transferencia de la energia en
los sistemas bioldgicos, fisicos y quimicos y el ambiente. La energia se
transporta, se almacena, circula y se transforma.
Las lecturas aportadas por la mecanica cuantica produjeron un cambio de
paradigma en cuanto al comportamiento de la materia y la energia a principios
del siglo XX. Esta teorfa proporciond fundamentos acerca de la constitucion del
atomo y del comportamiento de ias particulas fundamentales de la materia.
Actualmente, los avances de las tecnociencias® posibilitan el desarrolio de una
gran diversidad de materiales utilizados en la construccién de dispositivos de
uso cotidiano como por gjemplo: el televisor, €l horno microondas, el control
remoto, los celulares, los satélites, entre otros. La Fisicoguimica brinda algunas
herramientas conceptuales gue permiten comprender el funcionamiento de
estos artefactos y sus implicancias en nuestras vidas.

CONSTRUCCION METODOLOGICA

La ensefianza de los espacios curriculares de las Ciencias Naturales del Ciclo Orientado
se centra principalmente en la articulacién de conocimientos y saberes con la finalidad
enriquecer un enfoque integrador. Por esta razon, el trabajo desde el andlisis de
problematicas compleias, ofrece la oportunidad para evitar las clasificaciones
exhaustivas y la focalizacion en e despliegue lineal que considera que el aprendizaje
es como una escalera, que va desde lo simple a lo complejo.

84 La nocidn de “tecnociencia” es concebida como un cuerpo de conocimientos Integrados en los que
tanto los aspectos cientificos como los tecnoldgicos se presentan profundamente articulados en todas
las otapas del proceso de construccidon de conocimiento y aplicaciones, resulta apropiada para
caracterizar la actividad cientifica contemporanea. (Massarini, A. 2014).
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En este sentido, la ensefianza de los fendmenos fisicos, quimicos y bioldgicos debe
tener presente la contextualizacion de los compuestos quimicos, considerando de qué
materiales son partes, cémo se extraen, de donde se producen para gue no se aborden
aisladamente a partir de férmulas de obtencién. Del mismo modo, se sugiere abordar
los elementos quimicos que lo constituyen v las légicas extractivistas propuestas por el
mercado. El aprendizaje significativo en torno al estudio de los materiales y de los
compuestos quimicos organicos, inorganicos vy bioldgicos se vincula a la circulacion de
los mismos en el ambiente, en la industria, en la cultura y/o en los seres vivos.

%7 De esta manera, la ensefianza de la Biologia propone desarrollar modelos explicativos

;_: que posibiliten un enfogue integral del organismo humano, es decir, que los
I conocimientos y saberes especificos no sean tomados como compartimentos estancos,

descontextualizados vy fragmentados como propone el enfoque drgano/funcién,
descriptivo/comparativo. Sine que, se sugiere considerar la complejidad del organismo
y su situacidn, en un contexto socio histdrico determinado. De este modo, se desprende
también la posibilidad de interpelar concepciones arraigadas en el determinismo
biolégico, se trata de analizar este tipo de representaciones que circulan en la sociedad
y que muchas veces son promovidas por los medios masivos de comunicacion y por
discursos cientificistas v dogmaticos.

En este sentido, se espera que el alumnado desarrolle lineas de argumentacion
fundamentadas para poner en discusion y construir propuestas colectivas que no den
iugar a la discriminacién, al racismo, al sexismo, ni a ninguna exclusion de la diferencia.
Ei estudio del cuerpo humano permite, por un lado, un ejercicio de autoconocimiento
y por otro, un ejercicio que nos ubique como mamiferos dentro de la biodiversidad, sin
perder de vista que somos seres sociales y que las corporalidades no dependen sélo
de lo bioldgico, sino que participan también los aspectos histdricos, los culturales, los
politicos y los socioecondmicos.

Fl desafio es disefiar dispositivos didacticos para la ensefianza y el aprendizaje en
Ciencias Naturales, que superen la mirada sistémica, al estudiar situaciones cotidianas
vinculadas a nuestro cuerpo considerando, por ejemplo, que la regulacién hormonal no
solo puede estudiarse desde la alteracion que genera una enfermedad como la
diabetes, sino que también puede abordarse desde el andlisis de situaciones vinculadas
al deseo vy al placer, a la construccidn identitaria de personas trans, entre otras.

En el espacio de Salud Integral se propone el abordaje interseccional, muiticausal y
multiefecto. Analizar las tramas de significaciones en relacion a la salud- enfermedad -
atencion, sabiendo que la salud integral no responde a la accion de noxas Unicas, que
la salud no es un estado individual y que no todas las personas acceden a ella de modo
similar. Para ello, se sugiere disefiar actividades grupales, que promuevan el debate,
la argumentacidn, la blasqueda y andlisis de informacion tanto de textos como de
relatos personales, la construccién de saberes desde el lugar de enunciacién de la
diversidad, de acciones colectivas que posibiliten la reflexién de la autopercepcion, de
acciones de cuidado atendiendo los intereses de las/los estudiantes. Resulta
imprescindible escuchar la multiplicidad de saberes con los que cuentan, de tal modo
que facilite el didlogo, generando preguntas para reflexionar sobre las practicas de
cuidado a partir de, por ejemplo, analizar campafias vinculadas a la salud, los contextos
en los que se generan, la poblacion a la cual estan dirigidos, el rol del estado en ello,
el trabajo de 1as organizaciones sociales, entre ofras variables.

Es importante tener presente que la ensefianza de la Educacion Sexual Integral no solo
se refaciona con la Salud Integral, sino que habita todos los espacios curriculares. Como
sugerencia en el desarrollo de metodologias especificas se propone recordar que la
sexualidad se encuentra ubicada en todo el cuerpo y que no se debe leer solo desde
determinadas zonas del cuerpo. Es imprescindible poder diferenciar la genitalidad, la
expresion de género y la construccién del deseo.
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Por lo expuesto, no nos referimos al andlisis de casos, ya que esto implica analizar
desde el extrafiamiento, ubicarnos en lo que estad corrido de un patrén, de lo normal,
sino mas bien trabajar considerando escenas en las que la complejidad se hace
presente y de las que podemos estar siendo parte.
Asi, el trabajo en el Area de Ciencias Naturales sugiere desplegar estrategias para
construir modelos explicativos, formular preguntas, hipotetizar, establecer analogias,
analizar datos, realizar y/o disefiar procedimientos experimentales, lecturas de textos
especificos y de contextos que sitlan lo gue trabajamos en el aula. Garantizar las
instancias de colectivas de didlogo colabora en la organizacion de la informacion
obtenida, en su problematizacion y sistematizacion.
Con respecto al estudio de teorias como la Mecanica Cudntica o la Relatividad es
tsugerido desde el impacto social que generaron. Por otro lado, se propone también
analizar escenas v elemplos en las que se puedan desarrollar explicaciones que, desde
-~ la fisica newtoniana o el electromagnetismo clasico, por ejemplo, resultan limitadas.
“ ...~ Eltrabajo sobre ejemplos concretos que correspondan a sustancias y reacciones reales,
R que describen transformaciones de materia y energia, que visualicen la informacién
que pueda brindar una formula 0 una ecuacion supere la mecanica tradicional de
formuleo, calculos, datos, situaciones ideales lejanas y nomenclaturas que no construye
aprendizaje significativo cuando es descontextualizada desde una ldgica sumatoria y
clasificateria.
La asuncion de una perspectiva integradora que interpele el flujo de informacion
multimedial excesivo, que sistematice y decodifique posiciones politicas que en pos de
la mirada hegemonica invisibiliza poblaciones minorizadas, permite incluir una posicion
critica y propositiva que involucra directa 0 indirectamente conocimientos de fisica,
guimica, biologia y salud integral en asuntos sociocientificos.
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BACHILLER EN MATEMATICA Y FISICA

FUNDAMENTACION
Ei Bachiller en Matematica vy Fisica tiene como base fundamental ampliar y profundizar
los conocimientos y saberes que otorga el Ciclo Basico Comin en la Formacion

* Especifica, a partir de construcciones conceptuales con sustento en el fundamento

cientifico, que generen y promuevan pensamiento critico. La Formacién Especifica
propone, complejizar y profundizar respecto de la alfabetizacion cientifica® ya
planteada en el CBC en el Area de Clencias Naturales, involucrando e interpelando a
las/los estudiantes en un proceso de aprendizaje integrado, de nuevos vy diferentes
campos problematicos de la Fisica vy la Matematica, en las formas de pensamiento y de
abordaje que disponen estas areas de conocimiento, y en ampliar esos conocimientos
cientificos en funcién de su significacidn epistemoldgica y relevancia social. Es de
fundamental importancia sefialar el concepto de alfabetizacion, ya que este no soélo nos
invita a problematizar las caracteristicas del lenguaje cientifico, sino tambien a repensar
y cuestionar las finalidades de su ensefianza vy difusion en la sociedad.

La ensefianza de la Matematica, se fundamenta en la produccion de conocimientos
sobre una porcion de la realidad a traves de sus teorias, movilizando esos conceptos
en sus diversas aplicaciones. La Matemética pone su atencién en lo que llamamos
estructuras, ¢ sea, conjuntos de elementos relacionados de determinada manera, vy €l
estudio matematico remite a las propiedades que tienen tales conjuntos.

En la ensefianza secundaria, la Matematica y la Fisica estdn presentes en su caracter
de actividad humana, no solo por su participacion activa en la construccién de la cultura
cientifica, sino también por el reconocimiento del estudiantado como sujetos de
derecho. Esto constituye un aporte esencial en la justicia curricular, desde una
sociologia critica del curriculum que rompe con o instituido y naturalizado
epistemolégica y socialmente, para que nuestras practicas educativas se sitlen en un
horizonte decolonial. Asimismo, en la ensefianza y el aprendizaje de estas disciplinas
se ponen en juego conocimientos y saberes, sentidos y formas de pensamientos, como
aporte del conocimiento cientifico para la toma responsable de decisiones en distintos
ambitos y sectores de la actividad humana, resultando bésicas para la formacion de las
ciudadanias pluriculturales y plurinacionales, para el estudiantado que continuara sus
estudios superiores, asi como también el desarrollo integral y la formacion para la
transformacidn de los contextos actuales. Por otro lado, y en relacion con la continuidad
en los estudios superiores, 10s conocimientos y saberes resultan valiosos y potentes en
la actividad matematica y Fisica, como formas de pensamiento propias de estas
disciplinas, tales como, la generalizacién, la argumentacion deductiva e inductiva, la
conjetura, las estrategias de resolucion de problemas, la validacion, el control de
variables, las pricticas experimentales y estadisticas, los algoritmos de calculo y la
sistematizacién de datos.

También es importante expresar la relacion de esta orientacion y el mundo del trabajo,
que en su caracter subjetivo de capacidad y potencia transformadora humana, debe
brindar y aportar al estudiantado, los saberes necesarios para decidir sobre la
perspectiva laboral, fundadas en los conocimientos cientificos y en los derechos
ciudadanos; participar critica y colaborativamente en grupos u organizaciones
comprometidas con problemadticas gue requieren saberes relativos a la modelizacion y
a la comunicacion social 0 a la investigacidn, inicidandose en tareas afines en el campo
de la Matematica v en el de la Fisica.

85 Alfabetizacion Clentifica: retomando lo enunciado por Martins {2016) estar alfabetizado en ciencias
impﬁca/pafﬁ}eigar de las practicas sociales que demandan conocimiento cientifico.
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Izquierdo, Sanmarti y Espinet (1999), plantean que “si ias ciencias son el resultado de
una actividad humana compleja, su enseflanza no puede serio menos” (p. 48); es decir,
que la educacidn en ciencias va mas alld de la idea y propuesta tradicional de la
ensefanza expositiva de contenidos; por el contrario, lo que se pretende es una
formacion cientifica basica que permita a los/las estudiantes visualizar a la ciencia como

. parte de la cultura.

En relacion con las perspectivas de conocimientos, la ensefianza y el aprendizaje de la

- clencia se especifica por ciertos sentidos que la determinan; honestidad, racionalidad,

autocritica, perseverancia, principalmente; pero como actividad humana que es, esta
condicionada por factores econdmicos, ideoldgicos, de poder y otros que conllevan una
diferenciacion en la practica entre valores proclamados v valores aplicados. Las clases
de ciencias no deberian estar al margen de esta dialéctica (Sanmarti, 2002. p. 169).
Por lo expuesto, v con el propdsito fundamental de profundizar en la comprension de
dichos saberes, resulta necesario identificar lo que caracteriza y distingue a la ciencia;
sobre todo teniendo en cuenta el cambio de paradigma gue propone el Diserio
Curricular del CBC, donde se presentan miradas, concepciones, conocimientos vy
saberes que suponen un andlisis critico de la realidad, asi como también la
problematizacion de enfoques y practicas gue responden a modelos y formatos
hegemonicos. Por ello y de acuerdo a Kuhn (2001) el rasgo propio de la teoria de la
ciencia es e carécter revolucionario adjudicado al progreso cientifico, en el que una
revolucién supone el abandono de una estructura tedrica vy su reemplazo por otra
incompatible con la anterior; es decir, la dinamica de la organizacién del campo
cientifico v sus cambios en la historia.
Kuhn diferencid para la comprension del desarrollo de la actividad cientifica entre dos
fases: la ciencia normal y la clencia revolucionaria, es decir, que la clencia se
transforma, y establecié un conjunto de conceptos que pueden ordenarse como:
paradigma/ciencia normal; crisis/revolucion, y la nocidn de anomalia es el nexo entre
ambos.
La ciencia normal se caracteriza por el predominio de un paradigma que intenta explicar
y acomodar aspectos del mundo real, tal como se revelan de los resultados de la
axperimentacion. Segun Chalmers (1999),
Lo que enfatiza Kuhn, es que el proceso de revolucion cientifica se
produce no tanto en el momento de formulacién del concepto o ley
innovadora por parte del cientifico individual, sino més bien a partir del
momento del reconocimiento social de la comunidad dentifica aludida.
Una revolucidn cientifica es entonces un acontecimiento sociocultural gue
no se produce en el enclaustramiento clandestino de un laboratorio. (p.
86).
La Fisica es una ciencia factica y experimental y es importante destacar que no es
posible conocerla sin interactuar, v toda interaccion implica perturbar (Principio de
Incertidumbre). La Fisica reqguiere, para la elaboracién y funcionamiento de sus
saberes, de la Logica para validar razonamientos, y de la Matematica para los procesos
de medicién, calculo, representacién. Pese a tener distintos objetos de estudios de uno
u otro modo se ven relacionadas y se complementan para que asi puedan explicar sus
conocimientos. Encontramos, entonces, un punto de interaccion entre ambas
disciplinas, ademas de los objetos de estudio v problematicas propias de cada una.
Segun la propuesta en los CBC, "el trabajo matematico se lo identifica con una actividad
de modelizacion matemética” (Chevallard, Bosch y Gascon, 1997, p. 51). En ese
sentide, en toda actividad existe un sistema en torno al cuai se formulan cuestiones
problematicas que motivan, y dan origen, a la construccion de ciertos modelos que
permiten dar respuestas a las cuestiones problemdticas de partida. Y bajo esta
perspectiva se puede pensar en abordar problematicas cuyo contexto sea el de la Fisica.
Eﬂt@;:es, no habria una asignatura al servicio de la otra, sino un trabajo conjunto
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cuyos intereses, distintos conocimientos matematicos y fisicos confluyen en ese
abordaje,
"La Matematica se ha construido y se construye gracias a problemas de los mas
diversos origenes. Entonces, la matematica es una actividad humana” (Charnay, 1997,
. pp. 51-52). De mas esta decir, que la actividad de resolucion de problemas ha estado
"> en el corazén mismo de la elaboracién de la ciencia Matematica. Coincidiendo con esta
“postura, varias corrientes dentro de la Educacidn Matematica afirman que hacer
£ Matematica en la escuela es propiciar un-ambiente de resolucién de problemas; hacer
% que cada uno de nuestros y nuestras estudiantes, en la medida de sus posibilidades y
potencialidades, (re)cree o (re)descubra la Matematica.
Como sefala Sadovsky (2005),
ademas de contribuir —como va se ha sefialado-- a tener una vision mas
integrada de la actividad matematica, la idea de modelizacién realza el
valor educativo que tiene la ensefianza de esta disciplina: ofrece Ia
posibilidad de actuar sobre una porcién de la realidad a través de un
aparato tedrico. {pp. 31-32).
La comprensién de las distintas formas de representacion del conocimiento propio de
estas disciplinas (gréfica, proposicional, analdgica, entre otras), es fundamental en la
actualidad para interpretar la informacion cientifica que llega a la comunidad a través
de los medios de difusion.
Otorgar la centralidad a la resolucion de problemas no implica exclusividad. Santald
(1994) precisa y aporta al respecto,
De ninguna manera hay que pensar que la matemética actual descuida el
célculo, Todo lo contrario, Lo gue se trata es, por un lado, huir del célculo
rutinario sin comprension de lo que se estd haciendo vy, por otro lado,
tratar problemas realmente practicos y menos idealizados. (p. 28).
En este sentido, los/las estudiantes del Bachiller en Matematica y Fisica deben
comprender como se utilizan los modelos matematicos vy los modelos fisicos para
describir, analizar y predecir fendémenos diversos que estudian las Ciencias Naturales,
o los ligados a procesos tecnoldgicos, v para justificar el modo de intervencion en tales
fendmenos y procesos.
La descolonizacién del conocimiento cientifico inicia a partir del didlogo entre diferentes
tipos de saberes ya que es una opcidn contra el cientificismo, el cual ha tenido una
trayectoria histdrica en la enseflanza de las clencias (Santos, 2014). Es necesario
recuperar las raices epistemologicas de los saberes ancestrales: La descolonizacion del
conocimiento implica como lo piantea Quijano (1991), “desconectarse del
eurocentrismo y abrir paso a una nueva comunicacion intercultural” (pp. 19-20). De
acuerdo a la perspectiva de interculturalidad presente en el Disefio Curricular es
necesario un didlogo de saberes vy conocimientos diversos en igualdad de condiciones
para gue legitimen el didloge intercultural entre las diferentes formas de ser, de estar
y de hacer en la escuela secundaria.
Al mismo tiempo, la Etica trasciende todo lo que hacemos, por lo que sin duda incide
también en como hacemos la ciencia. Por ello se retoma lo que sostiene Santiago
Castro Gomez (2000) al sefialar que “con la conquista de America lo que hace el capital
mercantil europeo es propiciar la separacion de la Etica de la ciencia, lo que conduijo a
epistemicidios, genocidios, ecocidios”. (p. 149).
De acuerdo a lo expresado, es importante infroducir en este disefio la Etnomatematica
va que impuisa el respeto a la diversidad, a [a solidaridad v la cooperacion, para que
cada uno desde sus diferencias pueda apoyar en la construccidén de un mundo maés
justo y mas digno para todos y todas, contribuye a la construccién de un didlogo entre
diferentes pueblos a través de un aprendizaje mutuo, y ademas desmitifica el caracter
universal de la Matemdtica, vy la presenta como una construccidn cultural
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Las definiciones de Etnomatematica se han complejizado y enriquecido
constantemente, mostrando las dinamicas internas v la vitalidad de este campo de
investigacion. Un ejemplo de esta diversificacion es fa postura presentada por Gerdes
(1989, pp. 26-36) quien inscribe “la Etnomatematica en una perspectiva educacional
emancipadora, como un movimiento relacionado con la reivindicacion de la Matematica
como parte de la cultura autdctona de las comunidades, mas que una coleccion de

= practicas del pasado”, Este autor aboga por una Ethomatemdtica que promueva

.- determinados objetivos soclales, culturales y politicos, unos de los cuales son la

creacién de una conciencia matematica de pueblos histdricamente excluidos.
D'Ambrosio (2008, p. 14) plantea el significado etimoldgico de la palabra: “Etno: como
el ambiente natural, social, cultural e imaginario, Matema: entendido como explicar,
aprender, conocer, lidiar con, Tica: como los modos, estilos, artes y técnicas”; es decir,
se trata de un “programa cientifico” que tiene como propdsito la comprensidn de las
diferentes formas de conocer de las distintas culturas en su lucha por la sobrevivencia
y trascendencia en el mundo. Descartamos entender que la Etnomatemadtica sdlo
estudia las practicas en comunidades de pueblos preexistentes, y gue la misma estudia
las practicas propias de la cultura, practicas motivadas de resolver problemas a partir
de la cual se tejen relaciones con la Matematica. Tomar las practicas culturales como
parte del curriculum posibilita un dialogo, y podriamos decir una interculturalidad
epistemoldgica que supere las asimetrias existentes entre las culturas. La
Etnomatematica reconoce la existencia de una amplia diversidad de pensamientos
matematicos en el mundo, ademas del pensamiento matematico occidental. Ser
conscientes de la existencia de actividades matematicas transculturales, como contar,
medir, disefar, localizar, jugar y explicar (Bishop, 1999).

Por su parte, el tratamiento de la Etnoffsica, surgida paulatinamente de la
Etnomatematica, busca articular lo cultural v lo natural con el contexto de la ciencia,
asl como la superposicién entre lo simbdlico v lo real (Combariza 2014). La Etnofisica,
ontolégicamente significa el modo de percibir, razonar, entender, explicar, participar,
trabaiar, bregar y de evaluar los fendmenos fisicos, es decir, busca establecer la
relacion entre los conceptos empiricos que requieren de la aproplacién de la
reminiscencia cultural de los/las estudiantes, de sus significados y simbolos que estin
presentes en su entorno social.

La Matematica europea se ha impuesto como la Unica forma existente y es la que se
ha introducido en los sistemas escolares de todo el mundo como Unica alternativa. Esto
produjo vy sigue produciendo un incremento de la marginacion e invisibilidad de las
otras matematicas, negando ese valor cultural simbdlico a muchas culturas y
microculturas. Es por ello, que en el Disefio Curricular del CBC y en particular en el
Bachiller en Matematica y Fisica se considera relevante reafirmar su importancia y
existencia.

PROPOSITOS

« Introducir a los/las estudiantes en procesos de construccidn de conocimiento
cientifico mediante actividades de exploracion, reflexién, deduccion vy
comunicacion gue los involucren en la blsqueda de justificacion de los saberes.

» Promover la valoracién de los conocimientos y saberes de la Matematica vy la
Fisica, de un modo explicativo v predictivo de los modelos para interpretar,
analizar, tomar decisiones y actuar sobre aspectos de la vida cotidiana.

o Reconocer las caracteristicas de las ciencias eurocéntricas en tensién con los
conocimienios y saberes multiculturales.

« Propiciar la observacidn, la representacion, la realizacion de conjeturas, la
comparacidn, la formulacion y contrastacion de hipétesis, la interpretacion y
utilizacién de modelos y la comunicacion fundamentada de ideas.

Bespacho 4 Mesa de Entradas
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« Contribuir, desde una perspectiva intercultural y mediante la reflexion, al
enriquecimiento de propuestas educativas.

o Generar situaciones donde se resuelvan problemas a través de la produccidn de
conocimientos y sus contextos de justificacion.

7 OBJETIVOS

_ - Que las/los estudiantes:

» Conciban a las ciencias formales y facticas como disciplinas creadas por la
humanidad para dar respuesta a problemas mediante el desarrollo de teorias,
modelos, metodologias y conceptos que permiten interpretar y modificar el
mundo,

« Comprendan y utilicen con precision el lenguaje cientifico de las disciplinas del
campo de la orientacion y, en particular, operar con el lenguaje simbdlico de la
Matemadtica y en relacién a la Fisica.

« Utilicen estrategias de modelizacién matematica para abordar la resolucion de
problemas relacionados a la Fisica.

« Resignifiguen la existencia de diferentes contextos y de muitiples matematicas
y fendmenos fisicos a partir del propio contexto cultural del estudiantado, sus
procesos de pensamiento, sus modos de explicar y entender su realidad.

NUCLEOS PROBLEMATICOS
los siguientes Nlcleos problematicos amplian y profundizan los planteados en el Ciclo
Bésico Comun y contemplan la especificidad del Bachiller en Matematica vy Fisica:

s La resolucién de problemas como el medio de construccion de
conocimientos en la formacion de ciudadanos criticos y reflexivos. La
construccion de conocimientos y saberes de la orientacién Bachiller en
Matematica y Fisica, requiere del disefio de secuencias de problemas vy
actividades que propicien la articulacion de ambas disciplinas, donde el
estudiantado participe de manera activa mediante entornos experimentales,
simulaciones, apiicaciones tecnoldgicas, que permitan la puesta a prueba y
elaboracidén de conjeturas que les permitan acceder a una vision situada y critica
de la relacidn sociedad-naturaleza en diferentes contextos.

+ Comprension y alteridad. La produccién de conocimientos matematicos y
fisicos a partir de un trabajo intelectual cooperativo que se potencie y complejice
mediante la retroalimentacion de significados que favorezcan un
posicionamiento reflexivo y empatico, reconociendo v poniendo en valor las
disimiles opiniones sobre la ciencia y su continua evolucion.

o La integracion de conocimientos reconociendo sus contextos. A partir
de las perspectivas de interculturalidad e inclusién que propone el disefio
curricular, reflexionamos en la construccién de nuevos enfoques emancipatorios
y decoloniales de la orientacion, ampliando los saberes de dichas disciplinas,
involucrando los factores socioculturales en la ensefanza y aprendizaje de la
Matematica v de la Fisica como instrumento de abstraccién sobre la realidad. La
investigacion de la Etnomatemética v la Etnofisica desarrolla una vision mas
amplia del conocimiento de estas disciplinas.

+« Aproximacion integradora a la concepcién de ciencia. El analisis de la de
las clencias y otros saberes que recuperan experiencias y practicas diversas en
los procescs de construccion de conocimientos.

ESPACIOS CURRICULARES
< La formacién especifica se organiza en los siguientes espaclos curriculares:
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4° afio:
e Matematica
Fisica
Sociologfa de las Ciencias
Investigacion Etnomatematica
Investigacion Etnofisica
EPA Investigacion Etnomatematica/Investigacion Etnofisica

NUDOS DISCIPLINARES

2 WET S MATEMATICA ]
o & CAMPOS NUMERICOS Y ALGEBRA
<< Poner de manifiesto en este nudo, situaciones que den sustento a las razones en que
L fueron movilizando y ampliando los campos numéricos. Abordar los campos numéricos
exige resolver problemas extra e intra matematicos, mediante la modelizacién de
situaciones que involucren el uso de nUmeros compleios mediante recursos
tecnolégicos y de célculo mental. La representacion de ndmeros complejos de
diferentes maneras, la argumentacién sobre las relaciones entre las mismas, y la
eleccién de las distintas formas de representacion del conocimiento propias de estas
disciplinas (matemética, grafica, proposicional, analdgica, entre otras), mas
conveniente en funcidn de interpretar ia informacion de la situacion planteada. De este
modo, propiciar situaciones problematicas que den funcionamiento a las operaciones
con ndmeros complejos expresados en forma bindmica y en forma trigonométrica.
Sustentar el proceso de algebrizacion en situaciones problematicas donde intervengan
la resolucidon de ecuaciones e inecuaciones, intervalos reales, inecuaciones con modulo.
Contextos donde se plantee un trabajo de generalizacidén que permita una visualizacion
de un quehacer algebraico y aritmético complejizando vy ampliando los nudos
planteados en el CBC (Resolucidn N° 1463/2018, p. 269).

LO ALGEBRAICO Y L.O FUNCIONAL

Se propone en este nudo disciplinar, la complejizacion y profundizacion en el abordaje
de situaciones que impliquen el estudio de las caracteristicas globales de una funcion
y las transformaciones de la misma. Vinculando las variaciones desde una perspectiva
grafica con las de sus férmulas, expresiones algebraicas y la incidencia de tales
variaciones en las caracteristicas de las funciones, apelando a recursos tecnoldgicos
para construir los graficos y validar en forma analitica.

El estudio de problemas gue lieven a abordar diversas funciones como las funciones
algebraicas vy las trascendentales con sus particularidades, explorando las relaciones
entre los elementos de una funcion y el andlisis del comportamiento global de la misma.
La resolucidn y el analisis de actividades que promueven experiencias de crecimiento
proporcional, por ejemplo, el demografico, la de proporcionalidad inversa utilizada en
la descripcion de innumerables procesos fisicos o geométricos, el comportamiento de
muchos fenomenos, como la temperatura o fendmenos eléctricos, dan lugar a
funciones periddicas.

Objetivos
Que las/los estudiantes:
s Generen habitos de indagacion reflexiva, tales como argumentar, conjeturar,
generalizar, validar, sintetizar, elaborar hipdtesis y contrastar los resultados
esperados y obtenidos.

< o Utilicen diferentes modos de representar relaciones entre variables
pr considerando distintos registros (algebraico, grafico, entre otros) y TIC.

Debpachoy Mesa de Entraday
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» Realicen practicas para el disefio de estrategias en resolucion de problemas y
de control de resultados.

» Construyan modelos y analicen las caracteristicas del proceso de modelizar y de
su importancia en la actividad matematica y cientifica.

» Resolver situaciones de produccion vy validacién de enunciados sobre relaciones
y propiedades en todos los conjuntos numéricos.

FISICA ,
MECANICA CLASICA
1 Se propone en este nudo disciplinar, el estudio del comportamiento de los cuerpos
- desde un punto de vista macroscdpico, las interacciones a las que estén sometidos, el
- equilibrio, el movimiento vy las causas que lo originen. Identificar los distintos tipos de
5 <. fuerza. Relacionar el concepto de aceleracidn con las leyes de Newton. Interpreten los
T 7 distintos tipos de movimiento de un cuerpo de acuerdo a su trayectoria y velocidad.
woee o Uso de sistenas de referencias para definir posiciones y velocidades relativas. Trabajo
T y energia, las necesidades humanas que requieren recursos energéticos; analisis de los
problemas asociados al uso de las diversas fuentes de la energia (extraccion,
transporte, residuos, etc): y los debates actuales sobre reduccién del consumo,
energias alternativas, desequilibrios entre paises desarrollados y en vias de desarrollo,
etc. Diferenciacién de las distintas formas de energia, teniendo en cuenta los principios
de transferencia, conservacion y degradacion. Comparacion de recursos renovables vy
no renovables poniendo énfasis en el impacto ambiental.

Objetivos
Que las/los estudiantes:

« Incorporen en su vocabulario diversos términos vinculados a la energia.

e Reconozcan las férmulas matematicas para cuantificar en aquellos casos que
sean posibles, como, por ejemplo, para energia cinéticas, potenciales,
gravitatorias o energia elastica.

» Establezcan relaciones entre la potencia y la energla, ya que no solo es
importante saber de cuanta energfa se dispone o se intercambia, sino en qué
tiempo es posible realizar este proceso.

« Incluyan a la nocidn de trabajo mecéanico, el aprovechamiento econdmico de la
energia a lo largo de [a historla de la sociedad.

« Conceptualicen los procesos de transformacion de la energia.

« Establezcan la nocidn de que el trabajo ademas de ser el producto de la fuerza
por la distancia siempre tiene un signo, y este puede implicar aumento o
disminucion de la energla en nuestro sistema.

« Incorporen las nociones de transformacion y de transferencia implica que
fendomenos distintos (como el calor ¢ la electricidad) y que pueden ser vistos
como parte de uno mas general.

+« Comprendan los procesos naturales a partir de las cantidades de energia
conservadas en cada proceso.

« Identifiquen que la conservacion de la energia es uno de los primeros principios
establecidos en forma general en la Fisica.

EPA: INVESTIGACION ETNOMATEMATICA E INVESTIGACION ETNOFISICA

Los conocirnientos a indagar en este EPA quedaran sujetos a las problematicas propias
del contexto, con la finalidad de construir una propuesta curricular en la que se exprese
la diversidad a través de la exploracion de las visiones, categorias, conocimientos y
valores de las culturas locales. Analizando elementos tedricos que permitan
comprender la existencia de muchas matematicas vy fisicas como fendmenos culturales,
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centrandose en enfoques transculturales y antropoldgicos, con la perspectiva
etnomatematica, en el contexto de la educacidn neuguina.

Ademas de estar identificadas con su cultura y su medio natural, tengan una vision
global de las demandas y las potencialidades del pais en su conjunto, lo que les
permitird desarroilar una educacién pertinente y de calidad con concepciones y/o
modos distintos de ver el mundo.

En este espacio de investigacion se presentan situaciones donde se explore y se
experimente la manipulacién de las formas y figuras, la interpretacién de las
transformaciones geométricas (traslacion, simetria, rotacion) en expresiones culturales
(ceramica, tejidos, pintura), © en otros productos culturales de la region.

La indagacion en las medidas y/o sistemas de medidas ancestrales usuales o utilizadas
en la comunidad preexistente: longitud, superficie, masa, volumen. Plantear
situaciones tomando los nudos disciplinares de los espacios curriculares de Fisica y de
Matematica expresados anteriormente, v llevarlos a la practica desde nuevas miradas,
nuevos horizontes que amplien sus significados y otras posibilidades de encuentro y
didlogo entre las diferentes culturas, donde el conocimiento de las distintas tradiciones
pueda ser reconocido v validado de la misma manera que los conocimientos cientificos.
Considerar estos saberes, experiencias y conocimientos significa poder reconocer y
respetar la diversidad de ideas, costumbres y enriquecer nuestras practicas en funcion
de ello.

Desde esta visidn se proponen las siguientes problematicas a tratar:

« Las innovaciones cientifico-tecnoldgicas {comeo afectan nuestra forma de vida?
¢Quienes determinan los usos sociales de los conocimientos que la ciencia ha
producido?

» (COmo influye la ciencia en el desarrolio econdmico y humano? éA que
consideramos como impactos positivos y negativos de ciertos desarrollos
cientfficos?

e (Cudles son las aplicaciones de las ciencias a las nuevas tecnologias y el impacto
ambiental?

o (Qué es el fracking? ¢Existe riesgo de contaminacion?

ECOmMo repercute la contaminacion del agua en nuestro ambiente?

¢Cuénta energia requiere una ciudad tipica para funcionar? éCuanta energia
necesita el pais y cuanta se genera? (Por gue seria conveniente la energia
hidroeléctrica a la atdmica? {Por gué no se desarrolla a2 nivel comunitario la
tecnologia que aproveche la energia solar?

Objetivos
Que las/los estudiantes:

« Desarrollen proyectos para explorar las diversas relaciones entre
etnomatematicas, etnofisica, sociedad y cultura, mediante la exploracién de
variadas situaciones sociales contextualizadas.

e Reconozcan la validez y confiabilidad de las diversas fuentes de informacion.

« Analicen criticamente la perspectiva de la etnomatematica y la etnofisica como
procesc y metodologia de viabilizar una practica didactica con perspectiva de
multiculturalidad para mejorar la calidad de la educacidn cientifica.

« Organicen la informacién vy las formas de almacenamiento de informacion de los
pueblos preexistentes, utilizando Ila terminologia propia de los pueblos
preexistentes.

SOCIOLOGIA DE LAS CIENCIAS

En este espacio disciplinar se presenta el estudio de Ciencia, historia y sociedad, el
desarrollo histérico de las ciencias, el entendimiento del mundo que nos rodea, la
evolucion. de los conocimientos, recuperando y reivindicando el papel que
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desempefiaron los hombres y las mujeres de la ciencia, a lo largo de diferentes épocas
histdricas.

Por otro lado, se propone profundizar en los cambios, en la forma de hacer ciencia y
las dificultades que enfrentaron para su aceptacion ciertas ideas que hoy son parte de
nuestro conocimiento cotidiano. Esto requiere recuperar tanto aspectos de la historia
interna de las disciplinas, Matematica y Fisica, como de sus historias contextuales.
Como asi también, abordar cuestiones gue permitan ubicar a la ciencia dentro de su
contexto histérico v social reflexionando sobre las caracteristicas de su construccion,
validacién y comunicacion. Incluyendo tematicas relacionadas con la filosofia y la
historia de la ciencia, asi como el estrecho vinculo entre ciencia, tecnologia y sociedad.
Planteando problemas significativos, introduciendo el rol de la ciencia en el desarrollo
econémico y social y las virtudes y los riesgos de las aplicaciones tecnoldgicas.
Investigando el proceso de evolucion de la ciencia en nuestro pais, provincia y region,
a partir de una breve revision histérica de las instituciones cientificas, sus desarrollos
mas importantes y el funcionamiento del sistema cientifico-tecnoldgico, resignificando
de esta manera, la vinculacion entre la ciencia y la ética, las innovaciones cientificos -
tecnoldgicas que estan arraigadas en nuestra forma de vida y en nuestra organizacion
y estructura social, las cuales determinan los usos sociales de los conocimientos que la
ciencia ha producido. Abordando ia forma en que interviene la creatividad humana en
el desarrollo de la ciencia, las modificaciones en relacidn a los criterios de aceptacion
de las distintas teorias, los modos de presentar el conocimiento y la relacion con la
ciencia, teniendo en cuenta el contexto socio-histdrico en el gue se desarrolla.
Promover y profundizar en la investigacion sobre la génesis histérica de la Matematica
y las Ciencias Naturales, en instancias de comparacion entre distintas fuentes
epistemologicas no necesariamente  occidentales. La evolucidn de las ideas centrales
en el desarrollc de la Fisica y la Matematica en la historia de la ciencia.

Objetivos
Que los/las estudiantes:
o Ejercer el pensamiento critico para poner en duda los conocimientos
considerados como verdaderes,
+ Se situen, reflexionen, cuestionen, asi como también habiliten y reconfiguren
distintas maneras de mirar y percibir la realidad.
e Expliquen los procesos de la evolucion de ciertas ideas centrales de la
Matematica vy de la Fisica en el desarrollo cientifico.
s Analicen el papel social de la ciencia en torno a problematicas socioculturales y
ambientales actuales.

5° ano:
e Matematica
Fisica
Epistemologias de las ciencias
Laboratorio de Matematica
Laboratorio de Fisica
EPA Laboratorio de Matematica/Laboratorio de Fisica

e & & 0 @

NUDOS DISCIPLINARES DE MATEMATICA

TRIGONOMETRIA

Se promueve la construccién de cenocimientos que requieran aplicaciones de medidas
de precision, medir la trayectoria de un objeto, en las cuales la trigonometria intervenga
directa o indirectamente. Escenarios sociales donde la trigonometria sea de utilidad
como, por ejemplo, la construccidn de edificaciones que requieran del calculo preciso
de distancias, angulos de inclinacidn o de rampas o desniveles. Mediante la
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triangulacién como modelo matemaético, asimismo son aplicadas en Astronomia para
medir magnas distancias, en la medicién de distancias entre puntos geograficos, y en
sistemas de navegacion por satélites, La resolucidn de problemdticas de mecénica
cldsica mediante el pasaje de coordenadas polares.

Otro aporte en el plano cientifico podria ser en la Genética, en la Biologia, o en la
medicina para evaiuar funciones que dependan de ciertos parametros trigonométricos
como por ejemplo los electrocardiogramas, gque registran gréficamente la actividad
eléctrica del corazdn en funcion del tiempo.

ANALISIS MATEMATICO

Este nudo esta constituido por el calculo infinitesimal. El célculo incluye el estudio de
los algoritmos de los limites, derivadas e integrales, pero el calculo infinitesimal es el
estudio del cambio, constituyendo una parte muy importante de la Matematica
moderna,

El célculo infinitesimal se aplica para resolver problemas para los cuales el dlgebra por
si sola es insuficiente; incluye dos campos principales, el céiculo diferencial y el célculo
integral, los cuales se relacionan por el Teorema fundamental del cdlculo.

La aplicacién del célculo de integrales y derivadas es tan com(n, que nos permite
modelar todos los aspectos de la naturaleza, en las Ciencias Fisica con un enfoque
cientifico. A fin de satisfacer la resolucion de, por ejemplo, la energia utilizada, calculos
de carga en una superficie y circuitos eléctricos, 1a mecanica de fluidos. Asi como
también en los problemas de velocidad, aceleracién y cambio de velocidad.

En situaciones donde es necesario, prever longitudes, curvas, angulos y areas, siendo
el limite la base del célculo como componente imprescindible para su resolucion.
Aplicandose también en la elaboracion de graficas que muestren el nivel de produccién
y costos de materiales, con el proposito de realizar un andlisis financiero. En estadistica,
para el calcuio de probabilidades, se utilizan funciones de distribucién y densidad de
probabilidad, obteniendo la derivada de la distribucion, se pueden calcular seguros de
vida, tasas de interés.

Su aplicacion en el &mbito de las construcciones tiene el fin general de crear proyectos
con formas complejas y dinadmicas, siendo su estudic fundamental para poder realizar
la implementacién de vigas, puentes, columnas. Usualmente emplean las derivadas
para determinar el limite en superficies irregulares; areas y volimenes de regiones y
solidos de revolucion es decir de cilindros, conos. En la observacion y comportamiento
de fendmenos naturales que inciden sobre la construccidon (luz, agua, etc.). Su
utilizacién ha renovado y fortalecido a la arquitectura, fomentando la creatividad,
mediante los limites favorecer a la construccion de estructuras innovadoras.

OBJETIVOS
Que los/las estudiantes:

» Alcancen conocimientos y saberes en el disefio y realizacidn de estrategias de
resolucién de problemas y de control de resultados.

» Originen la utilizacién de modelos, 1a comprensidn de las caracteristicas del proceso
de modelizar y de su importancia en la actividad matematica y cientifica.

o Valoren el esfuerzo de otros gue, conformando equipos de trabajo, construyen
conocimientos para el desarrollo de la humanidad percibiendo a la matematica en su
continua evolucién.

» Comprendan que los conceptos de la Matematica forman parte del saber necesario
para profundizar la alfabetizacidn cientifica necesaria, tanto en la vida cotidiana, el
entorno laboral y para los diversos estudios superiores.

¢ Adquieran una serie de herramientas que permita a los alumnos analizar funciones,
estudiarias y representarlas con diferentes métodos.
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FISICA

ELECTROMAGNETISMO

Fuerzas eléctricas y magnéticas la presentacion de fendmenos macroscopicos y
microscépicos a partir de la necesidad de explicar fendmenos naturales o desarrollos
tecnoldgicos. Efectos que produce el magnetismo. Diferenciacion entre polos
magnéticos. Aplicacidn del concepto de campo magnético al campo terrestre. Nocidn
de declinacién Magnética. Navegacion. GPS. La carga eléctrica como propiedad de la
materia. Distintos tipos de electrizacion y caracteristicas de los materiales. Concepto
de corriente eléctrica. Interpretacion de las caracteristicas de las ondas, relacién entre
la forma de propagacion de las ondas en distintos medios. Caracterizacion de la luz
como fenomeno, sus caracteristicas, velocidad, fuentes luminosas y cuerpos
iluminados. Establecer relacién entre frecuencia de onda y color. Interpretacion de la
reflexion vy la refraccion vy los efectos gue ambos fendmenos producen en relacion con
la dptica. Aplicacidn de las caracteristicas de la onda al sonido. Velocidad en distintos
medios y fendmenos supersénicos. Caracterizacién especifica del sonido: tono,
intensidad y timbre. El efecto Doppler, contaminacion acustica. La luz.

B. MECANICA DE FLUIDOS

El estudio de las caracteristicas gue definen a los fluidos como el movimiento, las
fuerzas que lo provocan y su incapacidad de resistir esfuerzos cortantes. Viscosidad.
Fluidos Newtonianos y no Newtonianos. Densidad, presion y volumen especifico.
Clasificacion de los fluidos. Tensidn superficial. Presidn en un punto. Principio de
Arquimedes. Principio de Pascal. Principios de la Hidrostatica. Mandmetros vy
barometros. Empuje sobre superficies planas. Empuje sobre superficies curvas.
Equilibrio relativo. Caudal y ecuacién de continuidad.

Objetivos
Que los/las estudiantes:

¢ Reconozcan las diferencias que existen a nivel macroscépico entre las diferentes
formas de conduccion.

¢ Conozcan los parametros que caracterizan a una onda, en particular a las ondas
electromagneticas y puedan identificarlas por sus frecuencias o longitudes de
onda.

e Reconozcan gue fa energla se conserva en su cantidad, pero en todo proceso
también se degrada y el impacto socioambiental de la degradacion,

e Comprendan los principios de la mecanica de fluidos como conceptos y
relaciones entre variables en un sistema.
Relacionen la variacidn de la presion con variables como altura y densidad.

e Recreen el principlo de Arquimedes para desarrcllar el proceso de la
construccion conceptual.

e Comprendan el principio de Pascal y analicen su aplicacién en procesos vy
fendmenos de la vida cotidiana.

o Conozcan e interpreten las fuerzas de arrastre y de sustentacion, asi como los
factores que influyen en el comportamiento aerodinamico de un objeto.

e Incorporen los fundamentos de la Optica Geométrica, describan y expliguen los
fendmenos ondulatorios: interferencia, difraccion y polarizacion.

EPA LABORATORIO DE MATEMATICA Y LABORATORIO DE FISICA

En este nudo disciplinar, disefiado como modalidad taller, dentro de los espacios
pedagdgicos de articulacién, planteamos al “laboratorio” de Matemética y de Fisica, no
precisamente como al espacio fisico, sino desde una concepcion dirigida al disefio e
implementacién de ambientes de aprendizaje en la matematica generando
conocimientos en el procese de ensefianza y aprendizaje para lograr una actividad
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matematica mas significativa y de acercamiento a la ciencia. Mediante la blsqueda y
planificacién de situaciones de continua creacién y aprendizaje, en las cuales se
involucren el pensamiento creativo, las destrezas manipulativas, la utilizacion de todos
los sentidos, la articulacidn entre ideas y procesos manipulativos, a través de la
comunicacion verbal y escrita, logrando asi un espacio que permita una conciencia
colectiva en la toma de decisiones, bisquedas de soluciones alternativas, de
apropiacién y placer por la actividad y conocimientos de las ciencias.

El laboratorio de Matematicas debe permitir, plantear y resolver situaciones de
ensefanza que deban incluir una secuencia organizada de actividades encaminadas a
un fin u objetivo, con un sentido especifico y claro donde el aprendizaje tiene razén de
ser a traves de la generacion de actividades de conocimiento en los/las estudiantes,
para como afirma Charnay (1997, p. 51) “Hacer Matematicas’.

En cuanto a la resolucion de problemas como estrategia central para la ensefianza de
las ciencias experimentales deben contemplarse procesos de produccion propios: la
observacidn, experimentacion, medida, formulacidn de hipdtesis y comprobacion
empirica. De esta manera, se motiva al abordaje situaciones probleméticas reales,
cualitativas y/o cuantitativas, utilizando modelos, simples o complejos, que se adapten
a los resultados que se pretenden lograr y a los recursos disponibles. En un clima
participativo de aprendizaje, donde el intercambio, el debate v la colaboracién cobren
especial relevancia.

A modo de ejempio: Viscosidad vy el transporte de fluidos reales: caso del transporte
de agua para distribucion domiciliaria vy caso de la circulacidn de la sangre por venas y
arterias. El tratamiento estadistico de los resultados de una medicion, las
representaciones graficas, correlacion de variables, ajustes de curvas y juicios de valor.
Construccion y uso de un densimetro, que promuevan la discusion de métodos para
pesar el aire (baroscopio). Escenarios donde la dptica, de la camara fotogréfica
analdgica v la camara digital, el fotdmetro como instrumento basico del fotdgrafo
nrofesional, el uso de filtros en la fotografia. Analizar los problemas de la vision, la
percepcion dei color, sombras de colores desde la Fisica articulada con Matematica.
Se proponen problematicas donde el cdlculo infinitesimal, la obtencién de limites,
derivadas e integrales se vea materializado en circuitos eléctricos, consumo de energia,
mecanica de fluidos, la fibra dptica. Y en donde la comunicacion de esos resultados se
vea reflejada en informes de laboratorio considerando las caracteristicas del mismo.

Objetivos
Que las/los estudiantes:

e Construyan conocimiento matematico logrado en la dindmica, observacion,
accion y experimentacion del planteamiento y solucion de las problematicas.

e Reconozcan 10s procesos de la experimentacion que se generan en el
laboratorio, la manipulacion, verbalizacién y el registro de conceptos ©
algoritmos.

s Resuelvan problemas que admitan multiples soluciones, que requieran tomar
decisiones que no estdn predeterminadas, asi como analizar variables y
situaciones limites y que ofrezcan la posibilidad de construir nuevos saberes.

s Desarrollen procesos de indagacién y experimentacion estimulando el planteo
de conjeturas, la sugerencia de explicaciones, la discusion sobre la validez de
los resultados y procedimientos.

EPISTEMOLOGIA DE LAS CIENCIAS.

En este nudo se abardaran las relaciones y especifidades del conocimiento, la ciencia
y la epistemologia. Para ello, se plantean ambientes donde se vislumbren las distintas
concepciones epistemoldgicas de la ciencia: inductivismo, positivismo, estructuralismo.
El abordaie de la tensién entre las perspectivas mas racionalistas y mas empirisistas
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que han surgido para dar fundamento al conocimiento humano confiable. Reconocer y
poner en tension las principaies criticas que recibieron aquellas premisas que
caracterizaron @ las perspectivas de empirismo [dgico y concepcion heredada
provenientes de Duhem, Toulmin, Hanson, Kuhn, Popper, entre otros, quienes
permitieron dar un giro histdrico en la filosofia de la ciencia. Chalmers y su planteo de
combatir o que podriamos llamar la ideologia de las ciencias, el uso del dudoso del
concepto de ciencia vy el igualmente dudoso concepto de verdad que a menudo va
asociado con él, normalmente en defensa de posturas conservadoras.
Escenarios de debate sobre la moral vy la ética del individuo inmerso en una sociedad,
entendiendo a ia moral como la conciencia individual y lo ético al caracter social.
= Fundando a los/las estudiantes en debates y polémicas sobre los alcances y limites del
conocimiento cientifico y sobre el sustento gue tienen estas afirmaciones que se hacen
.+ en ciencia. Las diversas formas en que interviene la creatividad humana en el desarrolio
¥ de la ciencia, las formas en que fueron cambiando los criterios de aceptacion de las
= distintas teorias, los modos de presentar el conocimiento y la relacidn con la ciencia,
teniendo en cuenta el contexto socio-historico en el que se desarrolla. La evolucién de
ciertas ideas centrales en el desarrolio de la Fisica y la Matematica en la historia de la
ciencia. Recuperar la dificultad que enfrentaron para la aceptacién de clertas ideas que
hoy son parte de nuestro conocimiento cotidiano basico (como la estructura y
conformacion de nuestro sistema planetario). Situaciones en donde se tensione la
tecnociencia, su tratamiento y su impacto social, vinculando el rol de la ciencia en el
desarrollo econdmico y humano.

Objetivos
Que los/las estudiantes:
s Debatan y pongan en tensién los alcances y limites del conocimiento cientifico
y sobre el sustento que tienen estas afirmaciones que se hacen en ciencia.
¢ Resignifiquen la manera en que fueron cambiando los criterios de aceptacion de
teorfas, los modos de representar el conocimiento y la relacién de la ciencia.
e Desarrollen materiales de difusién en ciencia y tecnologia destinados a la
institucion escolar y a la comunidad.

CONSTRUCCION METODOLOGICA

En la orientacidon de Bachiller en Matematica y Fisica se propone un didlogo
interdisciplinaric, que favorezca a los/las estudiantes en la produccion de nuevos y
emancipatorios conocimientos v la formacién de un pensamiento critico, reflexivo y
holistico. En este sentido la resolucién de problemas es un proceso que debe traspasar
todo el disefio curriculary proveer el contexto en el cual los conceptos y las actitudes
pueden ser aprendidos. La habilidad de plantear y resolver problemas con una variedad
de saberes y recursos, aparece no sélo como contenido procedimental, sino también
como una de ias bases del enfoque general con que han de trabajarse los contenidos
de Matematica y Fisica, como un aspecto central en la ensefianza y el aprendizaje en
estas disciplinas. Los conocimientos y saberes que se requieran para resolver
problemas matematicos y fisicos son variadas y dependen del tipo de problema a
resolver, estas incluyen procesos de reflexion, de ensayo vy error, de conjetura, de
blisqueda de patrones y de relaciones, de razonamiento induccién y deduccidn, entre
otras.

De esta manera se promueve el desarrollo de proyectos o tematicas que impliquen la
integracién de una diversidad de conocimientos y saberes que superen el abordaje
propiamente disciplinar en el trabajo de la Fisica y la Matematica, que incluyan
problematicas de relevancia ambiental, cultural, social, entre otros, que conduciran
finalmente a la construccion del modelo tedrico o experimental que den solucién al
problema. Habilitando espacios para la discusion de ideas y posibles estrategias de
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desarrollo, que permitan valorar el estado del contexto, para absolver dificultades,
reformular opiniones, entre otras tareas, a fin de fomentar el trabajo colaborativo y
participativo. En el trabajo colaborativo se pone en practica, ¢cdmo formular preguntas
y seguir lineas de investigacion, de tal forma que puedan construir nuevos

conocimientos a partir de

lo que conocen.

Los trabajos practicos siguen percibiéndose como una de las actividades mas
importantes en la ensefianza cientifica, puesto que permiten la comprensién

“un proceso de construccion conceptual méas complejo.

procedimental de la ciencia, la observacién e interpretacion de los fenomenos, el
contraste de hipdtesis, el aprendizaje del manejo de instrumentos y técnicas de
« laboratorio, v la aplicacidén de estrategias de investigacién para la resolucién de
== problemas tedricos y practicos (Caamafio, 2011).
_+El conocimiento inicial y propio del estudiantado que es discutido en conjunto, motiva
"= la construccidn de nuevos conocimientos, desarrolla el pensamiento critico y posibilita
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EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

FUNDAMENTACION

TODA EDUCACION ES SEXUAL

Pensar un espacio curricular especifico para dar cumplimiento a una ley (26.150) es de
por sl un avance. Esta garantiza en su articulo primero el derecho del estudiantado a
recibir Educacidn Sexual Integral (ESI) en todas las escuelas publicas del pais (de
gestion estatal o privada) cualauiera sea su modalidad y niveles, laica o confesional, al

" tiempo que establece que todas las docentes y todos los docentes tienen el derecho y
= la obligacion de brindarla.
- Un primer paso en la concrecidn de ese derecho es aproximarnos a una definicion

politico-epistémica de la sexualidad que la historice, que la problematice. Al respecto,
la definicién de sexualidad de la Organizacién Mundial de la Salud (OMS) presente en
fa Ley Nacional 26.150 sefiala que “Es un aspecto central del ser humano, presente a
lo largo de su vida. Abarca al sexo, las identidades y los papeles de género, el erotismo,
el placer, la intimidad, la reproduccion y la crientacion sexual. Se vivencia y se expresa
g traves de pensamientos, fantasias, deseocs, creencias, actitudes, valores, conductas,
practicas, papeles y relaciones interpersonales”.

Es este un piso epistémico desde el cual pensar a la sexualidad ya no en singular sino
en plural, esto es, empezar a hablar de sexualidades permeadas por el género, la clase,
el color, entre otras condiciones. Sexualidades gue echan a andar una serie de ideas e
imagenes que son profundamente historicas, situadas v construidas en el registro de
la subjetividad social.

Pensar como se conforman esas subjetividades, justamente, ponerlas en cuestion y
pensar nuevas, es parte de la tarea del espacio curricular ESI.

Y en el marco de este disefio curricular pensamos la ley de Educacion Sexual Integral
como parte de los avances normativos desde los cuales desarroliar una educacion
emancipatoria.

Mientras la ley de Educacidn Sexual Integral nos invita a emprender nuevos desafios
en nuestra practica educativa, este disefio curricular nos desafia a interseccionarla por
el marco emancipatorio, decolonial y critico,5®

Después de haber desarrollado los sentidos politico-culturales de la ESI en el Ciclo
Basico Comun, creemos necesaria una profundizacion de ios abordajes de la ley para
desarrollar una propuesta que permita al estudiantado de la escuela secundaria de
Neuqguén, no sélo conocer las problematicas planteadas por la ESI, sino también hacer
de efla un espacio de conocimiento, problematizacion y construccion de nuevos
sentidos. Todo esto pensando gue las sexualidades son una construccion cultural e
histdrica y, por ello, objeto de iuchas y resistencias dentro de un sistema mundo
patriarcal, capitalista, moderno v colonial. Trabajar esa construccién, conocer quiénes
han sido parte y quiénes excluidos, cuales son los mecanismos de legitimacion de las
sexualidades, serd parte de este espacio pedagdgico, tanto en el trabajo con
estudiantes como en la relacidn inter-area con docentes.

Abordaria desde un pensamiento emancipatorio y decolonial nos permite hacer visibles
las estructuras socio-culturales que configuraron las sexualidades, y también en un
didlogo sur-sur, conocer las sexualidades otras, invisibilizadas, algunas extinguidas y
otras en resistencia por sostenerse y sobrevivir,

De este modo, la ESI se plantea como el espacio donde cruzar, poner en tension,
discutir y producir sentidos otros sobre las sexualidades en vinculo con el sistema
mundo en el que nos situamos. Pensaremos para incomodarnos, des-acomodarnos y
problematizar todo, desde la incomodidad dada por este desafio en nuestra practica.

8/5/ Mareo Socio Politico Pedagogico del Disefio Curricular, (Resolucion N° 1463/2018).
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Este espacio curricutar llamado ESI nos invita a formarnos ¢ des-formarnos.
Nos invitamos a una educacion de la gue no salgamos indiferentes.

PROPOSITOS
» Propiciar espacios de reflexién y deconstruccion de las sexualidades vy el poder.
« Habilitar espacios de reflexidn, debate y apropiacién en torno a las sexualidades
atravesadas por los derechos humanos y su gjercicio.
o Problematizar los sentidos de la ESI para hacer de ellos insumos de
conocimientos y saberes.
» Historizar los cinco ejes de la ESI para construir, desde el marco politico
L pedagdgico emancipatorio, decolonial y critico, una mirada propia de ellos:
= 1. Cuidado del cuerpo y la salud.
2. Respeto por la diversidad.
e 3. Valorar la efectividad.
4. Ejercicio de derechos.
5. Incorporacidn de la perspectiva de genero.
« Proponer nuevos abordajes de los ejes de la ESI desde metodologias de
diferentes disciplinas (arte, etnografias, juego, literatura, etc.) para complejizar
las experiencias del estudiantado.

EJES ESI

1. CUIDADO DEL CUERPO Y LA SALUD
¢De qué hablamos cuando hablamos de cuerpo o cuerpos?

Pensando en el enunciado que abre el pensamiento moderno occidental “Pienso, luego
existo” (Descartes, 1975(1637) podemos ver cémo la construccion de subjetividades no
sdio deja de lado, sino que desconfia de la corporalidad vy de o que |a sensibilidad nos
proporciona como informacién. La realidad la percibimos con los sentidos, pero las
“verdades” o construcciones subietivas son preferentemente racionales.

La modernidad occidental, a través de las instituciones creadas (fabrica, escuela,
carcel, hospital, entre otras) escindié al cuerpo del pensamiento o racionalidad, no asi
del conocimiento v el poder. Podemos pensar, como ejemplo, la estructura edilicia
basada en el pandptico de Bentham?®’, que permite vigilar y controlar desde el centro
del edificio todo lo que en él suceda, vy asi proporcionar conocimientos de quienes los
habitan. Esta estructura edilicia es la gue prima en todas las instituciones estatales
antes nombradas. La modernidad se materializd en instituciones, edificios y, muy
especialmente, en os cuerpos.

En la observacién de los comportamientos fisicos como fendmenos y como objeto de

estudio, las ciencias elaboran su metodo y saber, por un lado, pero también todo lo
que el Estado construye como disciplina sera puesto e impuesto sobre los cuerpos.
Si retomamos la definicidn de Foucault del Cuerpo DdciF® para el proceso en la
construccién de los Estados Nacionales, podemos decir que los cuerpos de esos Estados
también fueron construidos, cuerpos dociles, manipulables y donde no estuvo exenta
la racializacidn para catalogar, clasificar y pensar una ciudadania monocultural.

87 Jeremias Bentham {Houndsditch, 1748 - Londres, 1832} pensador utilitarista.
88 Ha habido en el curso de |3 edad dlasica un descubrimiento del cuerpo como objeto y blanco de
poder. Cuerpo que se manipula, que se da forma, que se educa, que obedece. El gran libro del Hombre-
maquina ha sido escrito en dos registros:
« el andtomo-metafisico, del que Descartes habia compuesto ias primeras paginas, y que médicos
y filosofos continuaron (Optica médica v filosdfica). Se trata aqui de funcionamiento y
explicacién; de un cuerpo analizable.
« el tecnico-polftico, que estuvo constituido por reglamentos (militares, escolares, hospitalarios) y

ﬁ /_Qor procedimientos empiricos y reflexivos. Se trata aqui de sumisidn y utilizacion; de un cuerpo
R | H

- manipuiable.
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Ejemplo de esto es el disciplinamiento de cuerpos en la escuela y el ejército bajo
concepciones por las cuales la fiscnomia determinaba el caracter (la clasificacion
lombrosiana® de rostros, visidn que adn podemos rastrear como vigente).
La salud no gueda fuera de ese modelo de disciplinamiento de los cuerpos, vy
nuevamente el aporte de Foucault resulta importante cuando nos cuenta el caso de
Alexina B,% caso que muestra hasta donde se puede estigmatizar las corporalidades
disidentes en el afan de catalogar con un modelo médico que responde a la ldgica de
una ciencia racista, heterocisnormativa vy violenta. Este caso muestra cémo la idea de
salud hegemonica es capaz de castigar un cuerpo hasta la muerte (tanto matandolo
como dejandolo morir).
Este modelo de salud cientifico occidental también irrumpié en nuestros territorios,
pensando los cuerpos, justamente, como territorios, en tanto objeto y escenario de
disputas y colonizacién. Podemos citar al respecto, la campafia de esterilizacion forzosa
y secreta de comunidades campesinas de Bolivia en la década del 60 por parte de
fuerzas “de paz” norteamericanas, (reflejado en la pelicula Yawar Mallku (Sangre de
céndor).!
A través de estos casos, podemos pensar la modernidad capitalista en términos de
colonialidad v poder donde la raza se instituye como categoria central de la misma y
scbre la que se clasifica los cuerpos (Quijano, 2014).
En esta construccidn moderna, eurocéntrica y heterocisnormada de los cuerpos, 1a
escuela se ha constituide come un lugar de produccién de subjetividades. Desde la
sancion de la Ley Nacional N° 1.420 se buscé universalizar-homogeneizar ese modelo
corporec nacional,
La politica en los cuerpos genera modelos, estereotipos y prejuicios. Esta corpo-
politica® del sistema-mundo patriarcal, capitalista y moderno colonial®? va creando,
construyendo, dando forma a cuerpos que clasificara como peligrosos, enfermos,
anormales y seran perseguidos y controlados por légicas de salud, educacion,
seguridad entre otras herramientas disciplinadoras lo largo de Ia historia.
En las ultimas décadas del siglo XX y principios del presente, los feminismos han
teorizado vy problematizado directamente esta corpopolitica y no sdlo denunciando, sino
también, generando nuevas categorias para nombrar los cuerpos invisibilizados y
estigmatizados. Ejempio de este proceso es la teoria Queer y en ella una pedagogia
Queer que propone una visién indeterminada de las corporalidades y las sexualidades.
Al respecto, Paul Preciade nos aporta una definicidn de cuerpo,
El cuerpo es un texto socialmente construido, un archivo organico de la
historia de la humanidad como historia de la reproduccion sexual, en la que
ciertos codigos se naturalizan, otros quedan elipticos y otros son
sistematicamente eliminados o tachados. {Preciado, 2002, p. 23).
Desnaturalizar el cuerpo parece ser el desafio. Entender que éste se construye,
desandar esa construccion, criticarla v proponer otras miradas y otras corporalidades
es la tarea pedagdgica.
En este buscar entre los margenes respuestas a las preguntas por los cuerpos
invisibilizados o estigmatizados, aparecen activismos que nos muestran cémo impacta

89 Cesare Lombroso {Vercna, 1836 - Turin, 1909} Crimindloge italiano. Postulé una clasificacién de
rostros y segun su forma el caracter y propension a la delincuencia,

S0 Basado en las memorias de una persona hermafrodita en la Francia de fines del siglo XIX que,
sometida a confesiones por parte de curas y médicos, termind suicidandose. En 1978, Michel Foucault
edita "Herculine Barbin llamada Alexina B.” dando a conocer este testimonio.

91 Sangre de condor (“Yawar Mallku™) Afio: 1969. Director: Jorge Sanjinés

92 Con esta categoria hacemos referencia a la concepcion del cuerpo como territorio socichistdrico de
construccion y disputa de signos, huellas, marcas. La corpopolitica es una categoria desarrollada desde
las Epistemologias del Sur por auteres como Ansaldia, Grosfogel, entre otros.

93 Son los sustantivos que el Giro Decolonial le otorga a la organizacidn del planeta a partir de la
conquista de Africa y Abya Yala por parte del capital mercantil europeo.
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la corpo-politica. Entre ellos, el Activismo gordx es un activismo joven, de jovenes que
buscan mostrar esa disidencia y enfrentar a esa mirada normada. Enfrentan la idea de
cuerpo saludable, deseable, bello, etc. Desafian los estereotipos con sus cuerpos
gozosos y, de este modo, interpeian la mirada.

Partir de dejarnos interpelar por el propio cuerpo, tanto personal como colectivamente.
Preguntarnos cosas sobre mi cuerpo, sobre el cuerpo de las otras, y construir un cuerpo
extenso, un espacio para la accidon y la reflexion. Resulta fundamental hablar de
nuestras propias carnes, esas carnes defectuosas, inseguras, miedosas, angustiadas.
Nuestras carnes, las que sobran, las que faltan, las que duelen, las que estan viejas,
las que estan enfermas, las que no son funcionales, las que mueren incluso.

De ahi la interdependencia de empezar a transitar. Nadie, sea cual sea la corporalidad
que encarne, es realmente autosuficiente. (Contrera-Cuello, 2016, p. 56).

Asi, entendiendc al cuerpo como una dimension de nuestra identidad personal y
colectiva, debemos considerar la influencia del contexto histdrico, cultural, social,
economico, juridico, etc,, ia forma de cuidarlo vy de valorarlo, las concepciones sobre el
sexo y el género que prevalecen en la sociedad de la que formamos parte, la forma de
cuidarlo y de valorario, las concepciones sobre el sexo y el género.

Este eje busca el reconocimiento del cuerpo sexuado y sus distintos cambios como
parte fundante de las identidades de las personas, de manera que adquiere particular
relevancia el fortalecimiento de la autonomia y la autoestima, con la finalidad de
adoptar decisiones sobre la salud en general vy la salud sexual y reproductiva en
particular, que permitan vivir una sexualidad sin ningun tipo de coaccidn, violencia,
discriminacion o afeccion. La salud implica un completo estado de bienestar fisico,
psiquico v social, y no se puede reducir a la ausencia de enfermedades, al tiempo que
es una cuestidn colectiva e individual gue incluye las condiciones de vida y de trabajo,
de educacién, las redes sociales y el acceso a los recursos que garantizan la vida (OMS,
2006). En este contexto, la escuela es un ambitc donde se habilita el construir
conocimientos y saberes ligados a como es y como cuidar el propio cuerpo y el de las
personas con las cuales interactuamos. Esto implica también, la dimensidn bioldgica
del cuerpo en interaccidn con fas demas dimensiones —comenzando por la genitalidad-
, para problematizar ideas esterectipadas sobre lo que se espera de cada uno y cada
una, tensionando ios saberes y mitos sobre {as relaciones sexuales en la adolescencia
y etapas posteriores de la vida, el perfodo menstrual, las infecciones de transmision
sexual y los metodos anticonceptivos y comprender que la apropiacion de estos
conocimientos estan ligados al amor, al goce y al placer.

Otro activismo, nada emergente va gue tiene muchos afos, es el que lucha por la
sancion de una ley de interrupcion voluntaria del embarazo. Busca que se reconozca el
derecho de decidir sobre el propio cuerpo a la hora de definir gestar o no. En esta lucha
se visibiliza claramente como se ha construido desde la salud v las leyes una tutela de
los cuerpos. En este sentido, en este espacio se propone brindar todos los
conocimientos cientificos para generar dehates que tensionen las distintas miradas al
respecto, en pos de ampliar derechos.

Objetivos:

« Deconstruir la conceptualizacién de cuerpo, hacia una definicion de cuerpos
sexuadxs-politicxs-diversxs-historicxs.

» Proponer el cuidado del cuerpo v la salud en tensién con la construccaon de la
subjetivad “cuerpo” y “salud”.

e Desarrollar una educacion sexual integral como espacio de conocimiento y
problematizacidn de esas ldgicas que generan v disciplinan cuerpos.

» Propiciar el autoconocimiento y autocuidade del cuerpo vy la salud.

» Identificar las précticas de cuidado, de registro de los cuidados hacia la propia
integridad v la de las otras y los otros.
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« Proponer nuevas construcciones y nuevos problemas a partir de estos procesos
de desnaturalizacién de io dado.

2. RESPETAR LA DIVERSIDAD
Yo, refvindico mi derechio a ser un monstruo
ni varon ni mujer
ni XXI ni HZo
yo monstruo de mi deseo
carne de cada una de mis pinceladas
lenzo azul de mi cuerpo
pintora de mji andar
no quiero mas titulos que cargar
no quiero mas cargos ni casilferos adonde encajar
ni ef nombre justo que me reserve ninguna Ciencia
Susy Shock

Este eje asume gue las personas que habitamos las escuelas somos diferentes seguin
nuestras provisorias y siempre en construccidon multiples identidades: politicas,
ideoldgicas, religiosas, rango etdreo, orientacion sexual, identidad de género, entre
otras y nos invita a problematizar las desigualdades en términos de jerarquizacién de
esas diferencias. Si bien en este eje se contemplan las diversidades existentes, se hace
foco en la diversidad sexual refiriendo especificamente a las orientaciones sexuales,
diversidades corporales (intersexualidad) e identidades de géneros.
A continuacién, vamos a leer a activistas travestis que estan produciendo teorias otras
sobre la diversidad y que por si solas problematizan la idea de normalidad, identidad,
otredad, entre otras. Producen quiebres de sentido tanto en el discurso que producen
como en los modos de produccion, no se han privado de cantar, escribir poesia, editar
libros, estar en los juzgados, en los medios de comunicacion, en la calle y siempre
juntas.
A partir de la produccion de la Teoria Trans Latinoamericana, se abre e inaugura una
nueva mirada, gue no es que no existiera, pero hoy tiene produccidn y voz propia. Por
todo esto la diversidad debe ser abordado desde estas miradas, desde estas tedricas
que, empapadas de la experiencia y formacién colectiva, estdn situando la discusién
sobre diversidad en un ambito mas rico para el analisis gue solo la catalogacion vy
clasificacion de las diversidades.
Aqul no se piensa sélo la identidad de género, y es a partir de esa construccion y
desnaturalizacion, que se pueden pensar otros problemas y producir otros sentidos y
subjetividades otras,
La humanidad estd hasta hoy entendida como la realidad sistémica
heterocentrada hombre-mujer, de cuyo entender binario venimos teniendo
resuitados tales como que, desde que enunciaron la ley primera “No
matards”, la muerte ha venido siendo el negocio més productivo del sistema
en lo macro: civilizaciones heterosexuales contra  civilizaciones
heterosexuales. y en 1o micro, familias y hogares heterosexuales
violentando, expulsando y hasta matando por accién y omision a sus
infancias. Entonces, desde la Teoria Trans Latinoamericana afirmamos que
“No queremos ser mas esta humanidad” (Susy Shock), y al decirlo
intentamos salirnos def par simétrico: “No soy hombre, no soy mujer, hoy
voy siendo travesti”, Este gerundio explica mi solo por hoy perc no lo cierra.,
Iré viendo si desde mi compromiso y amor responsable me salgo de esa
fotografia otra, ajena y opresiva, para desde mi lugar y tiempo hacer una
critica con todos aquellos registros que poseo, desde los que puedo
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confrontar cualquier teoria para situacionalmente ratificar o rectificar
cualquier constructo tedrico, todo saber. (Wayar, 2018).
Respuesta de Lara Bertolini al ser entrevistada sobre el fallo que permitid que su
documento la identifigue como “feminidad travesti”,
Sin dudas. Durante el invierno de 2018, se dictamina la sentencia favorable
por el travesticidic de Diana como crimen de odio agravado por su identidad
de genero, en donde en todo el fallo se traduce que la identidad de Diana
era Travesti. Cuando sale el falio y se entiende gue el crimen de Diana fue
T S un travesticidio, entendi que tenfa una herramienta legal muy poderosa para
= 5 reclamar al Estado, si se le reconocid a Diana su identidad vya
= lamentablemente asesinada épor qué no reconocer mi identidad como
e ] feminidad travesti en vida?
Eat Querida Seforita Dolores,
Por fin después de tantisimo tiempo, tengo la posibilidad de escribirte y es
maravillosa la oportunidad, ya que es un nuevo libro la excusa para hacerlo.
Pero no un libro cuaiguiera, sino un libro pensado desde las crianzas, palabra
que adopté como propia ni bien la conoci en Brasil hace unos afios, porque
al pensarla como una accidn tambien nos incluye. Ahi, en esa palabra tan
bella, los nifios y las nifias son también devenir, son proceso, son un camino
de abrazo cuidadoso, junto al juego vy al pan y sobre todo junto a ofrxs... &Y
porgue te lo cuento a vos? Porque fuiste mi primera maestra de la primaria,
en 1° y 2° grado de la Escuela 28 de Villa Ledn, Ituzaingd, en la década del
70. Y yo que necesito tanto hablar del privilegio de tener la mama y el papa
que tuve, que ne solo nunca dejaron de abrazarse en todas las decisiones y
caminos que fui eligiendo, sind que amaron esas decisiones y esos caminos,
yo que Ixs nombré cada vez que me pongo a discutirle a este mundo sus
paternidades y maternidades mezquinas vy esas familias que tiran pibes y
pibas a la calle, a la guerra, al abandono, a la violencia, a la indiferencia,
etcetera, etcetera... que tantxs, de Ixs nuestrxs pueden dar cuenta, porque
han sido muchxs de esxs nifios y nifas desabrazados por correrse del molde,
del mandate... yo también necesito nombrarte, guerida Sefio, porque vos,
que eras abuela y pecosa y toda colorada y bien bajita y usabas anteojos
como los que a mi me tocd usar en esos mismos afios, también nos marcaste
de una manera definitiva, como cuando llamaste a nuestrxs padres y madres
a una reunidén y les dijiste que no nos ibas a ensefiar solo lo que la curricula
te exigia hacer, porgue si lo hacias, nos ibamos “a secar”, asi dijiste. Y
entonces nos propusiste gue tuviéramos “otro cuaderno” en el que aprender
otras cosas. Con tal firmeza, esxs niflitos y nifiitas que éramos o
escondiamos con tal rapidez y disimulo, y poniamos en su lugar el “cuaderno
oficial” cada vez que alguien ajeno al nido de nuestra aula aparecia, porque
nadie debia saberlo, nadie debia encontrario y entonces nos ensefiaste a
defendernos también de ese posible censor a nuestra aventura.
Muchos afios después, le pregunté a ex compafierxs que era lo que
haciamos en ese “otro cuaderno” y nadie se acordaba con precisién. Solo sé
que, gracias a vos, sé, y sabemos muchxs, que existe siempre otro cuaderno
en donde escribir...
Por eso te quiero agradecer, “yo, primer hijo de la madre que después fui...”
te lo agradezco porque también te tuve para poder desplegar las alas...
Donde quiera que estés, siempre va mi abrazo.

Susy Shock.

a Lara Bertolini recuperada de: www.paginal2.com.ar/179078-sov-lo-que-soy
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OBJETIVOS

« Propiciar que voces otras nombren y se nombren, que formatos otros de
textos irrumpan en estos espacios que son, de por si, modos de pensar la
diversidad, encarnarla, corporizarla y apalabrar, no como acto de dédiva,
sino como acto politico pedagdgico.

» Construir practicas de respeto y valoracién por lo diferente y propiciar el
andlisis y la problematizacion de las desigualdades como procesos
sociohistéricos de jerarquizacion de ias diversidades.

» Conocer los movimientos y activismos que con sus luchas consiguen la
ampliacion de derechos en términos juridicos anti-discriminatorios.

« Ampliar la diversidad, sin quedar circunscripta la diversidad al género, las
identidades, sexualidades, etc., sino abrirla a mas sentidos y subjetividades,
corporalidades y territorios.

3. VALORAR LA AFECTIVIDAD
Si seguimos con la linea de romper con la nocidén de ese cuerpo separado de la mente
inaugurado por Descartes y su “cogito, ergo sum” (pienso, luego existo) y el
pensamiento moderno y colonial, podemos decir que los afectos, las emociones y la
sensibilidad se manifiestan corporalmente. Y gue los discursos y mandatos sociales
influyen en las elecciones que hacemos y en las maneras de vincularnos con otras
personas. En este sentido, este eje nos invita a desarrollar la solidaridad, la escucha,
la toma de decisiones y el respeto, nociones sobre o pablico vy lo privado, a poner en
palabras lo que nos pasa por el cuerpo, pero también a registrar v respetar las
necesidades y deseos de las/los otros, de manera de no vulnerar 10s derechos de otras
personas —abuso, violencia de género y sexual-. Asimismo, el poner en didlogo los
conflictos o tensiones presentes en las relaciones interpersonales no implica anularlos,
sino que habilita el poder abordarios, ya sea para llegar a acuerdos o para explicitar
desacuerdos, desde el didlogo v sin la utilizacién de las violencias, y en caso que se
produjeran que no haya silencio pedagdgico.
Si hacemos la historizacidn de o emocional, podemos traer a cuento la implantacién
del modelo patriarcal donde o emocional esté ligado a lo femenino y lo racional a lo
masculino. E! mundo privado y el pablico en esa misma distincidn binaria. Pero ésta
connotacién femenina de lo sensible va de la mano de Ia idea de aquello que debe ser
controlado, tanto el mundo afectivo como a sus portadoras, los cuerpos femeninos.
Como bien lo plantea “Caliban y la bruja” (Federici, 2004), el desarrollo capitalista se
da sobre la apropiacién del cuerpo femenino y la reproduccion como forma de
dominacioén y por lo tanto objeto de control.
Ese control no fue solo sobre la fuerza de trabajo, hubo una construccidn cultural que
posibilitdé el desarrollo de todo lo que hoy conocemos como ciencia, la racionalidad,
siempre en masculino.
Ese saber, en tanto construccion histérica eurocéntrica, proviene de ese desarrollo. El
saber del cuerpo, las emociones, l0s afectos, no son tomados como saberes legitimos.
Son fluctuantes, inseguros, no observables objetivamente, como pretende el desarrollo
cientifico positivista.
Lo que se aprehende mediante el cuerpo no es un saber legitimo, segln las normas de
la ciencia moderna positivista y mucha de la adn vigente,
L.as emociones son intencionales en el sentido de que tratan “acerca de
algo”: involucran una direccién u orientacion hacia un objeto (Pankum) (...)
involucran una postura ante el mundo, 0 una manera de aprehenderio
(Ahmed, 2004, p. 28).
Para Ahmed las emociones son modos de aprehender el mundo, también son
construidas a partir de la realidad, son relacionales y circulan. Las emociones son parte

deic/onaamento, el cuerpoc conoce completamente.
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Dicho Programa nace para materializar dentro de las escuelas 0 gue plantean distintas
leyes nacionales de ampliacién de derechos sociales: de creacién del Programa
Nacional de Salud Sexual y Procreacion Responsable (25.673), de Ratificacion de la
Convencidn de los Derechos del Nifio (23.849), de Ratificacion de la Convencién sobre
la Eliminacidn de todas las Formas de Discriminacion contra la Mujer (23.179), y de
Proteccién Integral de los Derechos de las Nifias, Nifios y Adolescentes (26.061). Con
la Resolucién del Consejo Federal de Educacion N° 340 se incorporaron las leyes que
se sancionaron luego de la 26.150: Ley de Educacion Nacional (26.206), Ley de
Matrimonio Igualitario (26.618), Ley de Identidad de Género (26.743), Ley Educar en
Igualdad: Prevencidn y Erradicacion de la Violencia de Género (27.234), Plan de
reduccion del Embarazo no intencional en la Adolescencia (ENIA). En este contexto, la
ESI plantea que las educandas vy los educandos tienen el derecho a recibir informacion
cientificamente validada, a vivir sin viclencia y sin discriminacién por identidad de
género ni orientacion sexual, a decir “no” frente a situaciones que puedan ponerles en
situaciones de vulnerabilidad.

En el proceso que llevd a la sancidn de la ley de identidad de género (Ley Nacional
N°26.743) sancionada en el afio 2012 hubo una participacion del movimiento LGBTI+,
sobre todo la comunidad trans vy travesti. Si bien fa ley reconoce el derecho a nombrar
y ser nombrado/nombrada con la identidad autopercibida v el trato digno, logros
ahismales a lo que se contaba hasta ese momento, la ley reconoce identidades binarias
y el colectivo trans y travesti esta hoy luchando por poder registrar esa identidad. Poder
ser “nombrades” v “registrades”* con identidades no binarias.? En las escuelas de la
Provincia del Neuquén se cuenta con la Resolucidn N° 1.320 del Consejo Provincial de
Educacién sancionada en el afio 2018, que aprueba el protocolo para el registro del
cambio de las personas que estan atravesando o atravesaron algin cambio de
identidad. -

L.os avatares de las leyes no son el correlato de la vivencia de las personas y por esto
es necesario educar en derechos humanos para que el horizonte de derechos se vaya
ampliando en funcidn de los cambios socioculturales y en tanto herramienta para
combatir desigualdades estructurales.

OBJETIVOS

« Promover las condiciones institucionales para el conocimiento y ejercicio de
los derechos humanos v 1as leyes en las cuales se sustentan, particularmente
las referidas a la sexualidad.

¢ Generar espacios de conocimiento y reconocimientos como sujetos de
derechos. :

« Conocer los procesos de produccidn de derechos.

« Propiciar la reflexién sobre los procesos de luchas y resistencias sociales,
culturales, territoriales y situarse en ellos.

5. RECONOCER LA PERSPECTIVA DE GENERO
En las instituciones escolares se educa por y para: “por” la necesidad de
reconocimiento de fodas las subjetividades que transitan las escuelas en
todas sus modalidades; y “para” estimular e interpelar sujetos que vez se
interpelen a si mismos y adquieran herramientas que le permitan
desnaturalizar realidades que se presentan como dadas, comprenderse a si

95 Poder nombrar con la letra "e” es parte de la batalla, el lenguaje inclusivo busca poder visibilizar
identidades otras, no binarias. Este es otro ejemplo de la lucha por conquistar derechos. En la medida
que e lenguaje inclusivo sea reconocido se podran nombrar esas identidades hoy invisibilizadas.

56 Hombre trans, feminidad fravesti, o ninguna marca como se logré en Mendoza en el afic 2018 y «f
failo a favor de Lara Bertclini come feminidad travesti. Todavia son bisquedas de precedentes judidiales,
parte de las alternativas de lucha en la conquista de derechos.
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« Reconocer las asimetrias de poder entre las identidades de género como
promotores de violencias.

« (Conocer los movimientos y activismos que luchan para erradicar todas las
violencias contra las feminidades en general y las mujeres en particular,
logrando que el Estado instituya normas juridicas al respecto.

» Propiciar formas de relaciones equitativas entre los géneros: nuevas
masculinidades, nuevas feminidades, otras identidades sexogenéricas.

Conocimiento y saberes
.

El cuerpo y los cuerpos como construcciones histéoricas: Abordar ia
corporalidad como territorio de disputas y de construccion de subjetividades,
desde la lbgica hegemdnica. Conocer las resistencias a los modelos
impuestos. Los cuerpos en os medios de difusién vy las redes sociales, el
grooming.

La diversidad como visién que rompe la hegemonia: Desde la
produccién intelectual, artistico-poética y performativa, legislativa,
periodistica, entre otras, conocer trayectorias de vida que discuten la
"normalidad” y la idea de humanidad como construcciones de sentido vy
subjetividad cerradas.

La dimensién “cuerpo-mente” como productora de sentidos:
Reconocimiento de saberes propios de sumar la afectividad como insumo de
los saberes puestos en juego en la escuela. El conflicto, su abordaje vy
reconocimiento. El placer y el goce como parte constitutiva de la sexualidad.
El consentimiento. La distribucién del deseo.

Los procesos de produccion de derechos como desarrolios sociales
significativos: Estos procesos dan cuenta de las luchas y resistencias al
orden hegemonico. Reconocer en trayectorias colectivas e individuales la
construccidn de ciudadanias criticas en torno a las sexualidades. Leyes
nacionales y provinciales de ampliacion de derechos.

El enfoque de género como perspectiva desnaturalizadora;: conocer
los mecanismos que la cultura patriarcal ha puesto en juego para construir
la estructura social gue la sostiene. Reconocer en la vida cotidiana,
institucional, politica, etc., estas practicas problematizandolas.

Las violencias: sus espacios, redes de circulacidn y legitimacién. Las
estrategias de organizacidn, de resistencia y resguardo colectivas. Violencias
de género.

La palabra como productora de sentido: la palabra como constructo
cargado de significaciones sociales que entraman las Iégicas del saber/poder
y las luchas por nombrar {a experiencia. Las formas de nombrar al otro u
otra. El lenguaje inclusivo. La “normalidad” objetivizada en el lenguaje.

La produccion de mensajes propios con perspectiva de género: La
construccidn colectiva de conocimientos a partir de espacios de
comunicacién., La palabra, la reflexidn/accién atravesada por diferentes
lenguajes capaces de generar escenarios politicos estratégicos para la
intervencion y desnaturalizacion de los sentidos hegeménicos sobre la
construccion de un otro u otra y un nosotros/as/es inclusivo.

El concepto de salud y la salud como derecho: la salud sexual y
reproductiva desde el marco normativo, las distintas practicas ancestrales y
actuales del cuidado del cuerpo v la salud. El propio cuerpo como fuente de
sabiduria y gufa por lo que es un cuidado para cada uno 0 cada una en su
individualidad y estos cuerpos y el cuidado en lo colectivo,

Las relaciones sexuales en la adolescencia y etapas posteriores: la
genitalidad, ciclos menstruales, meétodos anticonceptivos y abortos,
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mismos y problematizar en la conviccidn de que podemos transformar y
transformarnos. (Resolucion N° 146372018, p. 79).
La perspectiva de genero es el enfoque que mejor ha expresado la necesidad de una
educacién sexual con la categoria de integral, ya que aporta una mirada amplia de la
sexualidad come construccion de las subjetividades,
Los enfoques gue histéricamente han abordado la educacién sexual han sido
parcializades, por caso, la educacion sexual vinculada con la anatomia, los cambios de
cuerpc y la prevencién de enfermedades de transmision sexual o la anticoncepcion;
este enfoque biologicista y médico se impuso durante mucho tiempo en las escuelas,
ya sea en las clases de biologia ¢ educacidn para la salud o con consultorfas de
profesionales de la salud avalado y solicitado por las mismas docentes y los mismos
docentes.
Desde esta perspectiva, la de género, podemos recorrer todo lo ya escrito que se
enmarca en ella.
La perspectiva nos plantea un sistema cultural y politico como es el Patriarcado que
organiza las desigualdades. La forma de pensar las desigualdades dentro de un sistema
patriarcal ordena la mirada y visibiliza lo que se ha construido como hegemonia sobre
la vida mas cotidiana, la politica, 1as leyes, la economia, los cuerpos, las identidades vy
claro, la educacion. Nos permite cuestionar lo que nos aparece como dado, cerrado €
inamovible,
podemos avanzar en la comprension de la perspectiva de género, en tanto
ésta implica reconocer la diferencia sexual; comprender que en las
relaciones de género interviene el poder (...) y que ellas son construcciones
sociales e histdricas que impactan en la subjetividad de las personas y
actian en todas las instituciones y organizaciones de la sociedad. (Merchan
y Fink, 2016, p. 26).
De esta manera, podemos problematizar el valor diferencial que se da a las personas
por el género con el que se identifican: hay un valor social mayor para lo masculino en
detrimento de lo femenine vy otras identidades. En las escuelas se nos ensefia a ser
varones o mujeres desde expectativas estereotipadas para uno y otro género -donde
irrumpen otras identidades gue no se identifican con el binarismo ofrecido-, por lo que
debemos mirar las propias practicas docentes vy las relaciones que establecemos con
colegas y estudiantes desde esta perspectiva para apuntar a disminuir y desaparecer
las desigualdades establecidas historicamente: {como nos relacionamos con nuestra y
nuestros colegas varones, mujeres y de otras identidades sexogenéricas? éesperamos
los mismos aprendizajes por parte de estudiantes mujeres, varones y con otras
identidades? éhabilitamos la palabra de igual manera a estudiantes independiente-
mente del génerc con gue se identifiquen? écdmo es la utilizacidn de los espacios
escolares (patios, pasillos, bibliotecas), por parte de los distintos generos?
Asimismo, ese valor diferencial asignado a las personas por el género al que
pertenecemos, se desarrolla en un marco de violencia hacia las mujeres y otras
identidades sexogenéricas, que se reproduce a partir de los roles esperados para cada
género y en algunos casos se traduce en otros tipos de violencia, ya sea en el marco
de una relacién de pareja —violencias de género- como en expresiones de odio —
ataques, hostigamientos, abusos, femicidios, travesticidios, violaciones correctivas,
entre otras. En este sentido, la escuela debe ser el &mbito donde estas desigualdades
puedan ser revisadas, problematizadas, desandadas.

OBJETIVOS
Visibilizar y analizar criticamente esta estructura de saber-poder, nos permitira:
» Desnaturalizar practicas y saberes que se ponen en tensidén a partir de
estos abordajes de género.
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Considerar que las emociones son mediadas y no inmediatas nos recuerda
que el conocimiento no puede separarse del mundo corporal de los
sentimientos y las sensaciones; el conocimiento esta ligado a lo que nos
hace sudar, estremecernos, temblar, todos estos sentimientos que se
sienten, de manera crucial, en la superficie del cuerpo, la superficie de la
piel con la que tocamos vy nos toca el mundo (Ahmed, 2004, p. 260).

Si comprendemos un “cuerpo mente” que rompa la division cartesiana, si visualizamos

la construccidn poiitico ideolégica colonial vy patriarcal sobre la cual la emocion debe

ser controlada vy ella enmarcada en la feminidad, podemos preguntarnos cuanto de ello

es parte de la educacidn, de la escuela.

¢Cudnto de ese pensamiento aparece cuando las emociones vy los afectos forman parte

de las escuelas?

¢Cudnto de lo sensible no es tenido en cuenta?

Cuando algo no funciona en el aula, cuando no podemos dar una clase, cuando nos

equivocamos, cuando hay un evento extra escolar que moviliza la escuela. ¢Qué

cambiaria si eso también fuera insumo para conocer?

OBJETIVOS

» Generar las condiciones para la expresion de los distintos puntos de vista
respetando las diferencias.

« Reflexionar en torno al conflicto como parte de la complejidad del aula, de
las relaciones que en ella se establecen. El chogue de visiones del mundo,
de las experiencias e identidades.

« Conocer y expresar, ser cuerpos completos en el aula, ser afectados,
tomando los afectos como parte de los saberes que juegan en el espacio
escolar. Problematizarlos, historizarlos, usarlos como insumos, puntos de
partida, no negarlos, que no haya silencio pedagdgico.

4. EJERCICIO DE DERECHOS
En el marco del disefio curricuiar podemos tomar la perspectiva de derechos humanos
(Resolucién N° 1463/2018) que nos invita a poder pensar las injusticias y sus
desigualdades y también ser capaces de imaginar nuevos derechos, a sumar y
reelaborar los ya existentes, Teniendo en cuenta que los derechos son conquistas de
los pueblos.
Dentro del desarrollo curricular en ESI, se propone pensar ciudadanias plurinacionales
y pluriculturales que ejerzan esos derechos y comprendan el marco socio histdrico en
el que éstos se producen, no como “lo dado” sino como parte de un proceso mas
amplio gue reguiere compromiso en su defensa y produccién.
Dentro del paradigma de los derechos humanos, podemos mencionar la Convencidn
de los Derechos del Nifio de 1989, que produjo un quiebre en la forma de concebir las
infancias y adolescencias, ya que hasta el momento el paradigma reinante habia sido
el tutelar por el cual las nifias y los nifios eran propiedad de las personas adultas, y con
dicha convencion se establece un sistema de proteccién integral por el cual pasan a
ser sujetos de derecho, pudiendo tomar algunas decisiones respecto a su vida
(autonomia progresiva) y participar activamente de los procesos que les afectan
directamente. Asimismo, se considera al Estado y las personas adultas dentro de la
escuela como garantes de sus derechos. En nuestro pais esta convencidn se tradujo
en las Leyes provincial 2.302 y nacional 26.061, donde se plantea el interés superior
de nifios, nifias y adolescentes, principio por el cual frente a una tensién entre
derechos, el que prevalece es el del nifio, nifta 0 adolescente por sobre el de la persona
adulta; por ejemplo, cuando alguna persona adulta de la familia concurre a la escuela
a plantear que no quiere que a su hija o hijo se le ensefie ESI, el derecho que prima
es el dernifo, nifia o adolescente a recibir ESI.

4
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prevencion de ITS y de embarazos no intencionales, deseo y placer, toma de
decisiones, consentimiento y respeto, didlogo, cuidados y géneros.
Embarazo, adopcidn vy fertilizacién asistida, maternidad y paternidad como
proyectos de vida, formas de vida distintas a la maternidad y paternidad,
distintas configuraciones familiares, distintas formas de vivir la adultez vy la
vejez, 12 muerte como parte de la vida.

CONSTRUCCION METODOLOGICA

A partir de o propuesto, la ESI en la escuela se propone como un espacio gue permita
_ - abordar desde distintas metodologias la problematizacién de la sexualidad como
;. construccidn subjetiva.

El espacio curricular propone dindmicas que puedan dar cuenta del abordaje
propuesto:

« Trabajo con etnografias de experiencias colectivas e individuales en tanto
construccion y problematizacion de identidades. £l trabajo sobre etnografias
permitira, desde el testimonio y su potencia pedagdgica, conocer y relatos
de vivencias cercanas y cotidianas, pero puesta bajo el analisis critico,
desnudar las estructuras patriarcales mas arraigadas.

e Produccion de relatos propios va sea desde la historia oral, lenguajes
artisticos o performativos, experiencias de trabajo comunitario v educacién
popular.

« Espacios de coordinacidn con las disciplinas de las otras areas.

« Abordaje de problematicas institucionales.

Estas dinamicas se materializan en un espacio tailer que permita un desarrolio propio
como la coordinacidn con el resto de la escuela.
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