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1. FUNDAMENTOS DE LA ORIENTACION

La Formacion Especifica del Ciclo Orientado se puede definir como el conjunto de

conocimientos y saberes que asegura un mayor nivel de especificidad y profundizacion
s8N ambitos mas contextualizados del saber. El mismo, se articula con el interciclo en
;;‘lfg;{no a nudos/ejes problematicos orientados, a partir de una formacion pensada desde
Hacia una trans e interdisciplinariedad.
La Tndustria Alimentaria se encuentra inmersa en un fuerte proceso de transformacion,
cop.;una normativa cada vez mas eX|gente en materia de produccion, control y
ridad de los productos. En algunos paises la disponibilidad de alimentos ya es
msu’r'aente y el hambre y la desnutricién son problemas graves debido a la creciente
) pansmn demografica. Nuestra provincia, caracterizada por ser receptora de migracion
“interna del pais, hace eco de este aumento poblacional como asi también del mercado
interno. Asimismo, se espera que en la provincia, ambos se incrementen a una tasa
mas acelerada como resultado de los efectos de la reciente explotacion de
hidrocarburos No Convencionales a partir del afio 2019, lo que llevara a la necesidad y
la posibilidad de producir mas alimentos favoreciendo un cambio en la matriz productiva
de Neuquén.
La humanidad, desde sus origenes ha sufrido el problema de la escasez de alimentos y
esto ha generado no sélo un genotipo humano especifico para afrontarla, sino luchas y
desigualdades por la apropiacién del excedente alimentario. Pero desde mediados del
siglo XX, la producciéon de alimentos, ha sufrido un gran desarrollo, ya sea desde la
elaboracién de materias primas en el campo agropecuario hasta el perfeccionamiento
de lineas de produccion complejas a gran escala, que han posibilitado la existencia y el
aprovisionamiento de alimentos permanente y el mejoramiento de la alimentacién de
gran parte de las poblaciones humanas.!
Este avance para la humanidad, ha sido posible gracias a los nuevos hallazgos
cientificos que llevaron al desarrollo de nuevas tecnologias permitiendo, a su vez,
generar nuevo conocimiento cientifico y obtencidon de alimentos de mejor calidad
microbioldgica, fisico- quimico, organoléptico y nutricional.
La importancia de la tecnologia siempre va ligada a los usos practicos que ésta tenga,
entonces, la innovacion, en este campo, siempre sera consecuencia de las necesidades
de la humanidad. Sin embargo, es necesario tener presente que no todas las
tecnologias pueden ser las mas indicadas en funcidn de las caracteristicas
socio-culturales y econdmicas de una regidon% en este sentido cobra importancia el
conocimiento cotidiano, entendiéndose como tal al conjunto de saberes que se
adquieren en las acciones que se llevan a cabo todos los dias, cuyo objetivo
fundamental no es la adquisicion de conocimientos, sino que éstos resultan ser un
producto secundario de la actividad o la comunicacién. Asi mismo, y desde la
perspectiva de interculturalidad, es necesario considerar que vivimos en una zona cuyos
habitantes poseen diferentes concepciones respecto a la vida y mediante el dialogo de
saberes se busca construir un futuro en el que todos estemos representados y
tengamos la posibilidad de decidir qué clase de vida queremos. Por lo tanto, debemos
buscar la prevalencia de un cédigo ético basado en el respeto de todas las formas de
vida del planeta, dentro del cual la diversidad cultural sea concebida tanto en su
dimension material como espiritual, algo que conlleva una practica de la democracia
que respete “la identidad y la dignidad de las culturas y de los pueblos” 3.
La Tecnologia de Alimentos involucra el estudio del sistema alimentario completo,
entendiendo como sistema alimentario al conjunto de factores y actores que intervienen

1 Adaptado de la Resolucion 037/15. Universidad de Lanus.
2 Concepto de Region tomado de la Resolucién N° 1463/2018. Disefio Curricular Jurisdiccional, (p. 166).

4 3 Verdu Delgado, A. (Coord.) (2017). Conocimientos ancestrales y procesos de desarrollo. Loja- Ecuador:
— Universidad Técnica Particular de Loja.
o
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en toda la cadena de produccién de alimentos, desde la materia prima hasta el
consumo, y que determina los habitos alimentarios y el estado de salud de la poblacion.
Dado que los alimentos son una mezcla compleja desde el punto de vista quimico y
bioldgico, la tecnologia de los alimentos es una ciencia multidisciplinaria que recurre a
la quimica, la bioquimica, la fisica, la ingenieria de procesos y la gestion industrial para
poder desarrollarse. Los cientificos y técnicos en alimentos son responsables de que
stos sean sanos, inocuos y nutritivos cumpliendo la normativa vigente que asegura la
.talidad y seguridad de los mismos.

Entendemos que, y en concordancia con la propuesta de este disefio curricular para las
distintas modalidades, el estudiantado debe luchar por el derecho a la alimentacién

"€pmo tal, visto desde la Soberania alimentaria, entendida como: “la soberania politica,

condmica, cultural de toda una nacidn, es la matriz de su independencia, y el Estado
debe jugar un rol indelegable en garantizarla” (Foro Mundial, La Habana, 2001)

Este concepto es abordado también por Gladis Quizhpe Lozano, (mencionada por
Verd(, 2017), quien explord la forma de revitalizar las practicas ancestrales en torno a
la soberania alimentaria, reconociendo la importancia que asimismo tiene para el pueblo
analizado en su trabajo, el reconocimiento y practica de su justicia comunitaria, su
propia pedagogia o la proteccion de la salud en su sentido originario. Para esta lider va
mas alld de la facultad para decidir el propio sistema alimentario y productivo: ademas
de garantizar la autosuficiencia permanente con alimentos sanos y culturalmente
apropiados, implica, el establecimiento de una relacién arménica entre el hombre y la
mujer, y con la Pachamama (naturaleza), por ser ésta fuente de vida de todos los seres
vivos. Estas condiciones hacen que la practica de soberania alimentaria conjugue en
realidad la conservacién de saberes milenarios con el cuidado del medio ambiente, la
conservacion de especies animales y vegetales.

Segln la FAO, la soberania alimentaria se centra sobre seis pilares, a saber: “1) Se

centra en alimentos para los pueblos: a) Pone la necesidad de alimentacion de las

personas en el centro de las politicas. b) Insiste en que la comida es algo mas que

una mercancia. 2) Valores de los proveedores de alimentos: a) Apoya modos de vida

sostenibles. b) Respeta el trabajo de todos los proveedores de alimentos. 3) Localiza

los sistemas alimentarios: a) Reduce la distancia entre proveedores y consumidores

de alimentos. b) Rechaza el dumping y la asistencia alimentaria inapropiada. c) Resiste

la dependencia de corporaciones remotas e irresponsables. 4) Situa el control a nivel

local: a) Localiza los lugares de control en manos de proveedores locales de alimentos.

b) Reconoce la necesidad de habitar y compartir territorios. ¢) Rechaza la privatizacion

de los recursos naturales. 5) Promueve el conocimiento y las habilidades: a) Se basa

en los conocimientos tradicionales. b) Utiliza la investigacion para apoyar y transmitir

este conocimiento a generaciones futuras. ¢) Rechaza las tecnologias que atentan

contra los sistemas alimentarios locales. 6) Es compatible con la naturaleza: a)

Maximiza las contribuciones de los ecosistemas. b) Mejora la capacidad de

recuperacion. ¢) Rechaza el uso intensivo de energias, de monocultivo industrializado

y demas métodos destructivos”

Es indiscutible que la tecnologia estd en continuo avance debido al desarrollo practico
de nuevas ideas concebidas por las disciplinas cientificas La mayor la parte de los
esfuerzos de la ciencia se centran en la creacién de nuevas tecnologias para cubrir las
necesidades de la sociedad y procurar el buen vivir. Estas nuevas tecnologias intentan
incrementar la produccion, a la vez que velan por el cuidado del ambiente. Por esto, se
tendra en cuenta la perspectiva ambiental, desde la cual la educacion debe proporcionar
las herramientas necesarias para realizar un analisis critico y decolonial de las
condiciones ambientales, permitiendo identificar los principales problemas y aumentar

4 Gordillo, G. 2013. Seguridad y Soberanias Alimentarias. FAQ.
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la participacion en su solucion.>

Los procesos tecnoldgicos utilizados en la obtencidn de los alimentos constituyen un
factor de importancia en la produccion industrial o artesanal y en la bisqueda de
soluciones que permitan preservar las caracteristicas de los alimentos por largos
~pgr|odos Por ello, es fundamental que se brinden los conocimientos cientificos y
‘~{’§g‘mcos requeridos y suficientes para su aplicacion. Los técnicos en tecnologia de
amaentos deberan ser capaces de asumir con responsabilidad e idoneidad un amplio
esﬁec‘tro de actividades las cuales incluyen: disefio, elaboracién, preservacién, analisis,
estidn de la calidad e inocuidad, nutricion, legislacion, almacenamiento vy
piercializacion de los alimentos, asi como la investigacion y el desarrollo de productos
Y Et;evas tecnologias desde la dptica de produccién sostenible, la cual hace hincapié en
' né mejor gestion del suelo y de la nutricion vegetal el uso eficiente de los recursos
terrestres e hidricos, un mejor acceso a la energia en las zonas rurales, el uso prudente
de plaguicidas y fertilizantes, asi como los importantes beneficios para la seguridad
alimentaria que derivan de los sistemas integrados de produccion. ©

En cuanto a desarrollo integral sostenible, se entiende como la serie de politicas que
trabajan conjuntamente para fomentar el logro del buen vivir para el ser humano a
nivel individual y social en los paises en desarrollo y en vias de desarrollo’. En un sentido
amplio: es un desarrollo con justicia social, distribucion de la riqueza, preservacion del
ambiente y bienes comunes, igualdad de género, proteccion de la salud, democracia
participativa, respeto por la diversidad y justicia entre poblaciones y generaciones.

Los técnicos en Tecnologia de los Alimentos, deben poseer una sdlida formacién
general, cientifica- técnica y especifica para el ejercicio de todas las actividades
vinculadas a la industria alimentaria. Podran desempefiarse en empresas de distinta
envergadura, de productos diferenciados, con alta tecnologia, intermedia o elemental.
Su ambito laboral comprende todos los aspectos de la industria alimentaria sean estas
empresas locales o contratistas, oficinas técnicas y administrativas, organismos
gubernamentales y no gubernamentales, empresas de higiene y seguridad alimentaria,
micro-emprendimientos y area de servicios afines, instituciones de investigacién y
desarrollo publicas o privadas, en laboratorios y plantas educativas, en laboratorios de
analisis especializados, en instituciones publicas en las areas de control bromatoldgico
de alimentos y en emprendimientos generados por el técnico o integrando pequefios
equipos de profesionales. 8
Su formacién le permitira una gran movilidad interna (distintos sectores) y externa
(distintos tipos de empresa) en el mercado de trabajo y lo preparara para poder
desarrollar su propio emprendimiento en caso que lo requiera, asi como también
continuar estudios académicos a lo largo de toda su vida.
Es un profesional que, con una fuerte formacion basica, estd capacitado técnicamente
y también dotado de aptitudes para desarrollar actividades en el campo de: los analisis
fisicos, quimicos y microbioldgicos de materias primas alimenticias, productos
intermedios, alimentos elaborados, aditivos alimentarios y materias afines; Ila
elaboracion de alimentos en todas las fases productivas; el control de la materia prima,
productos en procesos y productos elaborados; el control y gestidon de calidad e
inocuidad; capacitaciones y asesoramiento a pequefios y medianos emprendedores que
no cuenten con acceso a informacién y conocimientos basicos en el area.

El consumo de alimentos comenz6 a mostrar un viraje extendido socialmente hacia la
toma de conciencia, lo que se conoce como consumo responsable. Este concepto tiene
que ver con el posicionamiento ético, ecoldgico, agroecoldgico, organico, de bienestar

5 Resolucion N° 1463/2018. Disefio Curricular Jurisdiccional. Perspectiva ambiental, (p. 101).
6 Produccion de alimentos e impacto ambiental. Documentos técnicos de referencia. FAO.
7 Aporte distrital.

q 8 Marca de Referencia. INET. Técnico en Tecnologia de los Alimentos. Resolucion CFE 77/2009.
tinjmx
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animal, de impacto ambiental, entre otros, todos términos que denotan la preocupacién
por el cuidado del ambiente, de los bienes comunes y de la salud. Esto ha contribuido
a la tendencia de consumo de alimentos de origen artesanal. En particular en nuestro
ais, el Cédigo Alimentario Argentino, ha incorporado desde el afio 2018, un articulo
“ue enmarca la certificacién del proceso productivo para garantizar la inocuidad de
%ﬁmentos gue provienen de la agricultura familiar.
En reIaC|on con la produccién artesanal de alimentos, se ha construido una critica sobre
la‘modernidad alimentaria que fortalece requisitos para su produccion, transformacion
mercializacion de alimentos sanos, inocuos y seguros, el cuidado del medio
biente y en relacién a condiciones mas justas con quienes producen, entre otras
estiones. En sintesis, una critica construida a partir de una ética para la vida (Ikerd,
2015) dentro de la que se incluye al tipo de trabajo como esfera de la vida humana®.
Por ello, el Técnico en Tecnologia de los alimentos, debe estar sélidamente formado
tanto para el area de elaboracion industrial como también para la artesanal.
Los trabajos practicos de laboratorio y de elaboracidn y conservacion de alimentos que
se llevan a cabo desde las distintas asignaturas, los espacios integradores que las
mismas ofrecen y las practicas profesionalizantes, complementan la formacion tedrica.
Ademas, la propuesta formativa abarca la aplicacién en la forma apropiada de las
tecnologias disponibles, contribuyendo al desarrollo del sector y a la mejora continua
en la producciéon de alimentos de calidad e inocuos- tanto industriales como caseros -
, en este sentido cobran importancia los Proyectos Didacticos Tecnoldgicos Socio
Productivos en los cuales se posibilita la relacion interareas.
De este modo la orientacion Tecnologia de los Alimentos responde con lo planteado en
la Resolucion N° 1463/2018,
el curriculum situado es aquel que se concreta en al aula como parte de un
contexto social, cultural, politico y que se ejerce desde la construccion
cotidiana de sentidos, principios y fundamentos. De esta manera el
curriculum se convierte en un lugar de reflexidn, accién, evaluacion y
confrontacion de diversas realidades y perspectivas de las mismas. (p. 36).
Los propdsitos y objetivos desarrollados a continuacion se encuentran enmarcados en
los alcances definidos en el perfil profesional del Técnico en Tecnologia de los
Alimentos segin Marco de Referencia del INET.

2. PROPOSITOS GENERALES DE LA ORIENTACION

e Promover la participacion activa, reflexiva y critica en diversos ambitos de la
vida social, politica, cultural y econdmica, asi como también en el desarrollo
de una actitud ética respecto del continuo campo tecnoldgico y social?.

e Posibilitar la aplicacion y el contraste de los saberes construidos en la
formacion y garantizar la articulacidon tedrica-practica de los procesos
formativos a través del acercamiento de los estudiantes a situaciones reales
de trabajo. !

o Generar situaciones de ensefianza que faciliten hablar, leer y escribir tanto
imagenes como textos cientificos, poniendo en evidencia las caracteristicas
propias de estos lenguajes y las tensiones con otros tales como, el corporal,
el mediatico y el cotidiano para propiciar la construccion de herramientas
comunicacionales.!?

» Garantizar el espacio de laboratorio como lugar para adquirir las habilidades
y destrezas practicas y analiticas propias del campo profesional del Técnico

9 Marco de Referencia Técnico Quimico. Resolucion CFE N° 15/2007
10 idem.

11 Idem.

12 Adaptado del area de Ciencias Naturales. Resolucién N° 1463/2018.
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en Tecnologia de Alimentos.
e Reconocer la complejidad de la relacién entre ambiente y el quehacer del
técnico en procesos productivos, de forma de que la toma de decisiones sea
contextualizada, desde una Optica social, politica, econdmica, ética, juridica
y cultural 13,
Propiciar la intervencion y la participacion activa y responsable en la vida
‘publica, promocionando, respetando y haciendo respetar los derechos y
ideberes de las personas, posicionandose como sujeto de derecho con una
lara postura ética orientada al bien comdn.
;Promover practicas que permitan la insercion en el mundo del trabajo y/o en
estudios superiores con una sdlida formacion tecnoldgica, con creatividad,
sentido critico y con una exigencia permanente de auto superacion.
Promover la autorreflexion que permita mantener la dinamica, el equilibrio y
las normas de convivencia en las instituciones y el tejido social de la
comunidad humana, procurando la igualdad de derechos de todos/as sus
integrantes.
e Generar un entorno de trabajo de caracteristicas ambientalmente
sustentables.
e Promover la reflexion sobre el caracter histdrico y epistemoldgico de las
ciencias en general, con el fin de desarrollar una mirada critica en relacion al
conocimiento cientifico.

3. OBJETIVOS GENERALES DE LA ORIENTACION

e Articular conocimientos y saberes de las distintas disciplinas que intervienen
en la formacion del Técnico en Tecnologia de Alimentos y establecer
relaciones con otras ciencias, para comprender el entramado social-cultural
del cual forma parte.

¢ Adquirir conocimientos y saberes que proporcionan las herramientas para
fundamentar los cambios quimicos vy fisicos, en los procesos productivos de
los alimentos y de diseno social.

e Producir, interpretar y comunicar documentacion técnica a través de
lenguajes y medios que le son propios al Técnico en Tecnologia de los
Alimentos.

o Adquirir los conocimientos que promuevan el maximo aprovechamiento de
los recursos nutritivos existentes en la actualidad y buscar otros nuevos.

e Dimensionar la responsabilidad social y civil de la buena practica profesional
del Técnico en Tecnologia de los Alimentos.

o Desarrollar practicas de laboratorio a partir de propuestas interdisciplinares
fundamentadas en el Aprendizaje Basado en Proyectos.

o Fomentar el analisis de asuntos socio-cientificos desde el enfoque Ciencia,
Tecnologia, Sociedad y Ambiente (CTSA) como ejercicio para construir una
ciudadania activa y consciente.

» Desarrollar practicas que favorezcan metodologias de trabajo relacionadas a
la produccién de alimentos nutritivos y sanos para el hombre y su
abastecimiento.

« Disenar dispositivos y técnicas que permitan desarrollar tecnologias para la
conservacion de los alimentos.

D

Sedkn
g

g’;’ ¢ ADRIANA BEATAI

Lﬁ:g o 26
Despache ¥y Moga de Entradas

GUNSEY0 FROVIOIAL DT LDUGUIOR



PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCIONN® ;145
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

4.CAMPOS DE LA FORMACION Y ESTRUCTURA DE CONOCIMIENTOS Y
SABERES
4.1 Campo de la Formacion General
4.1.1. Fundamentos del campo de formacion
La educacion secundaria en todas sus modalidades se estructura en dos Ciclos: un Ciclo
Basico comun a todas las modalidades y un Ciclo Orientado con caracter diversificado.
Atendiendo a la formacion integral de los estudiantes, toda escuela técnica contempla
en su ciclo orientado cuatro campos de formacion establecidos en la Ley de Educacion
Zécnico Profesional: Formacion General, Formacion Cientifico-Tecnoldgica, Formacién
Técenica Especifica y Practicas Profesionalizantes.
Cada uno de estos campos se estructura atendiendo la especificidad de sus contenidos,
s-relaciones con los otros campos y sus contribuciones a las trayectorias de formacion
propias de las Orientaciones de la Modalidad Técnico Profesional. A lo largo del proceso
formativo del estudiantado el corpus de conocimientos y saberes de cada uno de los
-€ampos se relacionan y articulan en distintos niveles de complejidad en cuanto a su
tratamiento.
El campo de la Formacion General debe proporcionar las herramientas tedricas y
metodoldgicas que permitan al estudiantado de la Escuela Técnica analizar, interpretar
y comprender la complejidad de lo social desde una perspectiva relacional ética, politica
y técnica,
El campo de la formacion general es el que se requiere para participar activa,
reflexiva y criticamente en los diversos ambitos de la vida social, politica,
cultural y econdmica y para el desarrolio de una actitud ética respecto del
continuo cambio tecnoldgico y social. Da cuenta de las areas disciplinares
que conforman la formacién comun exigida a todos los estudiantes del nivel
secundario, de caracter propedéutica. A los fines del proceso de
homologacion, este campo, identificable en el plan de estudios a homologar,
se considerara para la carga horaria de la formacion integral del técnico.
(Marcos de Referencias INET)
El Campo de Formacion General se constituye como un complejo de conocimientos y
saberes acordados socialmente como significativos e indispensables para el ejercicio
de la critica y de la intervencién fundada y autonoma. Comprende saberes y
conocimientos que son necesarios para garantizar la comprension y la participacion
real de adolescentes y jovenes en la esfera publica y que son pilares de otras
formaciones posteriores,
Consideramos fundamental el logro de una estructura rica en contenidos vy
correctamente organizada, que pueda asi manifestar una potente capacidad de
transferencia, tanto a multiples situaciones concretas, como de solucién de problemas
y reformulacion de nuevos principios a partir de los ya poseidos; acciones mas que
importantes en un técnico que desarrollara su trabajo en un mundo de una complejidad
cada vez mas creciente.
Las escuelas de Formacion Técnica Profesional nos encontramos frente a mdltiples
demandas que nos desafian constantemente y que por momentos nos llevan a pensar
en una crisis del sentido de la educacion sistematica, sin embargo, autores como Edgar
Morin (“Introduccidn al pensamiento complejo”. 1998) hacen interesantes aportes al
respecto. Nos permiten pensar la educacidn desde el paradigma de la complejidad,
entendiendo lo complejo como aquello que no puede reducirse a una ley o idea, que
supone la articulacion de diversos conocimientos, y que implica la aceptacion de la
incompletitud y la incertidumbre del saber, asi también como la existencia de
contradicciones y ambigledades.
Entonces, poder pensar los procesos de ensefianza- aprendizaje desde el paradigma
de lo complejo nos permite entender que el acto educativo estara siempre atravesado
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por contingencias y desdrdenes, pero que lejos de paralizar, promueven nuevas
organizaciones.

Por otra parte, debemos pensar la adolescencia como una subjetividad en construccion,
tal como lo senala Perla Zelmanovich, la autora plantea la importancia del otro en este
proceso como marco regulador en la busqueda del sentido de los adolescentes. El otro,
los otros y las otras, funcionan, o debieran funcionar como aquellos, que “brindan

i cond|C|ones que le permltan al/la Joven poner distancia de la realidad para ordenarla y

ntencion que les facmte volver a intentar y probar de nuevo.
o poicmos reducir las dificultades académicas a una Unica variable, dependen de
multiples factores personales, familiares, econdémicos, sociales y escolares. Es
improbable que la escuela pueda hacer frente a todo, pero sin lugar a dudas tiene

~.mucho para ofrecer para el logro de un modelo institucional integral, participativo,

inclusivo, democratico y abierto a la comunidad, que facilite el sostenimiento de la
escolaridad de los/las estudiantes.

La Formacion General, en constante articulacién con los otros campos de la Educacion
Técnica, es la caja de herramientas para la formacion ético-politica e integral del
estudiantado. Proporciona las coordenadas y los procesos de historias y contextos
indispensables para educar en la complejidad y sensibilidad de lo social, en la
pedagogia de la pregunta y en el ejercicio de la critica que permita comprender las
realidades mas alla de las significaciones habituales del sentido comun.

Propdsitos de la formacion general
El campo de la Formacién General en la Educacion Secundaria Técnico Profesional es
necesario para:

e Poner en relacion y trabajar con enfoque socio critico las categorias de Sociedad
Ciencia Tecnologia y Ambiente.

o Desnaturalizar el movimiento de lo social y develar el caracter no neutral de la
ciencia la tecnologia.

o Comprender en toda su complejidad las practicas tecnoldgicas, identificando la
poli causalidad caracteristica de toda practica social y el analisis de sus efectos
y consecuencias sociales y ambientales.

» Contribuir a la formacion de una ciudadania técnico — profesional.

o Propiciar la relacién entre Ciencia, Tecnologia y Arte para dar lugar a la
experiencia estética en la formacidn técnica.

o La construccidn de proyectos productivos que el estudiante elegira en el ciclo
superior, con el conocimiento de la historicidad vy las caracteristicas econdémicas,
sociales, culturales y politicas de la region. (aporte Distrito X, EPEA N°2)

e Propiciar un técnico con conciencia social, ciudadana, critica y comprometida
con el contexto social, politico, econdmico de la comunidad donde se desarrolle.

4.1.2. Estructuras de conocimientos y saberes

Criterios de conformacion de areas del campo de la formacidén

general:

1. Inscripcion en las decisiones epistemoldgicas y didacticas contenidas en los
Marcos Socio Politico Pedagdgico y Didactico del Disefio Curricular consagrado
por Resolucidon N° 1463/2018;

2. Pertinencia y vinculacién efectiva con las Perspectivas de Formacion y con las
Areas del Ciclo Basico Comun;

3. Efectiva potencialidad de dialogo con los contenidos y practicas de los otros
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Campos de Formacién de la Modalidad y sus Orientaciones.
4. Posibilidades para habilitar en la formacidn, la agenda del debate publico sobre
problemas del mundo contemporaneo;
5. Posibilidades de organizacién colectiva del trabajo pedagdgico y de construccion
metodoldgica habilitadora de la indagacidn, el debate y la produccién auténoma.
Posibilidades de trabajo interdisciplinario con los otros campos de la formacién
- técnica profesional.

“Ejes @structurantes de la formacién general
La,grganizacion epistémica y didactica de las areas como estructura curricular de la
__ Formacion General orienta ensefianzas y aprendizajes que se configuren en:

Experiencias de conocimiento/ reconocimiento:

e A partir de la puesta en tensidn y didlogo de las distintas formas de experiencias
de conocimiento y reconocimiento de diferentes culturas y a partir del principio
de incompletitud de todos los saberes: interpelar y tensionar las formas
hegemdnicas de experiencia, conocimiento y reconocimiento de matriz
moderno-colonial, capitalista y hetero patriarcal, sometidas a las finalidades de
su productividad econdmica, junto con sus implicaciones:

* |a perspectiva objetivante e instrumental y la fragmentacion de los
conocimientos progresivamente especializados;

» |a apropiacién, expoliacién y destruccion y los cuerpos;

» las clasificaciones identitarias, estdticas, exhaustivas y excluyentes
basadas en un pensamiento binario y una perspectiva objetivante;

» la concepcion de tiempo lineal y cronoldgico, separado de los ciclos
naturales y sometido a finalidades productivas;

= regulaciones culturales de las formas de sensibilidad y percepcién -
estéticas-;

= el empobrecimiento del horizonte de expectativas y experiencias
(sensoriales, emotivas, cognitivas, sociales, culturales, interculturales);
para dar lugar a formas de sensibilidad -ajesthesis-, experiencias,
conocimientos y saberes otros y pluriversales.

Experiencias de produccion y circulacion de significaciones, conocimientos y
saberes:

o Reflexionar sobre modos hegemodnicos de regulacion de la produccién y
circulacion de las producciones culturales, los conocimientos y los saberes:
institucionalizacion, canonizacion y mercantilizacion, para tensionarlos vy
hacerlos dialogar con modos contrahegemdnicos desde una perspectiva
pluriversal. Es imprescindible que los modos en los que se producen y se
legitiman los sentidos culturales, los conocimientos y saberes contribuyan a la
transformacion de practicas sociales con la inclusion de diferentes praxis en
multiples lenguajes: tecnoldgicas, cientificas, artisticas, entre otras.

Experiencias de participacion y construccion ético-politica

e Tensionar las formas liberales, individualistas y formales de interaccion,
participacion, legalidad y representacion sociopolitica y reconocer otras formas
posibles, para, desde perspectivas pluriversales de ser y estar en los mundos,

inventar y construir formas colectivas de praxis ético-politica y epistémica.
Procesos de aprendizajes significativos para alcanzar su autonomia, comprender y
afianzar las habilidades para la vida, eleccidn vocacional y adquirir todas las
&1 herramientas para el trabajo en equipo, fortalecimiento los vinculos con el otro, en una
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construccion colectiva (aporte Distrito X, EPEA N°2).

Entendemos al Area como,

Una forma de organizacion que integra objetivos, contenidos, metodologias,
recursos y modos de evaluacion en torno de ejes orientadores y no de una
mera yuxtaposicion de contenidos. Constituye (..) una totalidad
estructurante de un conjunto integrado y coherente de conceptos,
principios, generalizaciones y, por otra, una subestructura dinamizante que
comprende las perspectivas del colectivo que aprende. (...) es una
estructura participativa que implica el aporte comuin, la construccién
cooperativa del quehacer no sélo desde la perspectiva de la organizacion de
los contenidos, sino también, desde el analisis de las formas concretas mas
" adecuadas de llevar al aula dicha organizacion, la planificacion de las tareas
y la realizacion de un trabajo compartido de diagndstico, apoyo, seguimiento
y evaluacién. (...) constituye una estructura de organizacion de
conocimientos y saberes alrededor de ejes estructurantes, nucleos
problematicos de areas y nudos disciplinarios que configuran la experiencia
escolar vinculando propdsitos, objetivos y la construccion metodoldgica para
superar la tradicional planificacion topicada. Supera la divisién en
asignaturas para poner el foco en las experiencias de ensefianza y de
aprendizaje que son relevantes de disefiar, implementar y evaluar en
contextos y realidades concretas”, (Resolucién N° 1463/2018).

Areas de Formacion General

En atencidn a lo expuesto precedentemente, en coherencia con los principios
enunciados en nuestro MGSPP y en concurrencia con la Resolucion N° 1463/2018,
proponemos la necesidad de incorporar en el espacio de la Formacion General del Ciclo
Orientado, determinadas Areas de Conocimientos que entendemos guardan pertinencia
con los mismos y estan en estrecha relacion con la identidad de los otros Campos de
Formacién y con el derecho del estudiantado a una educacion pertinente y relevante.

La seleccidon de Areas de Formacidon General ha sido decidida por la Mesa Curricular
atendiendo las propuestas y posiciones recurrentes de los Distritos con base en los
debates de las jornadas precedentes.

En funcidon de que las EPEAS (Escuelas Provinciales de Ensefianza Agropecuaria) ya
cuentan con espacios curriculares de Formacion General y sosteniendo la pertinencia
de dichos espacios curriculares en estas instituciones, estos son abordados vy
desarrollados en el Disefio Curricular del Ciclo Orientado, Orientacidn Técnico en
Produccion Agropecuaria. ]

Como continuidad del Ciclo Basico Comun se definen las siguientes Areas:

Area de Ciencias Sociales, Politicas y Econémicas:

En coherencia con los marcos, enfoques y principios del Disefio Curricular para el Ciclo
Basico Comun y el Interciclo, la fundamentacion del area de Ciencias Sociales, Politicas
y Econdmicas se inscribe en los lineamientos del Marco Sociopolitico Pedagdgico y del
Marco Didactico, construidos por el colectivo docente de la Provincia del Neuguén
desde un enfoque critico, decoloniall* y emancipatorio.

Respecto a la dimensidn epistemoldgica, generalmente se define a las Ciencias Sociales

14 En coherencia con los estudios culturales, poscoloniales, las teorias criticas, decoloniales y
Epistemologias del Sur, se ha definido reelaborar criterios de escritura para dar cuenta de la ruptura con
la hegemonia universalista, entonces, se referencia a la otredad como adjetivo (por ejemplo culturas
otras), y se utilizan los guiones para dar cuenta de la amplitud y la proyeccién de pensar la-s subjetividad-
es y las practicas sociales en los muiltiples colectivos (por ejemplo economia-s, subjetividad-es, entre
otras).
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como aquellas que abordan los aspectos materiales y simbdlicos relacionados con la
==*..vida de las personas en sociedad. Dichos aspectos pueden estar relacionados con la

‘c nstruyen y el modo de vivir en ellos, las producuones simbdlicas, su
terializacion y su transmision, y aquellos saberes que derivan del indiscutible
racter social de la condicion humana.

“eéste sentido, y en coherencia con lo estipulado segun la Resolucién N° 1463/2018,
nsideramos que para el campo de la Formacion General en esta modalidad se vuelve
“necesaria la interdisciplinariedad, el didiogo, y la construccion comin de saberes que,
en su interrelacidn, complejizan conocimientos sobre la vida social. Se trata de pasar
del paradigma de la fragmentacién al paradigma de la complejidad, poniendo en juego
una vision pluri logica y dialdgica.

Desde este enfoque se plantea la pluriversalidad de los conocimientos, desde lugares
epistémicos diferentes por historia y cultura, pero afines. Se entiende a las
epistemologias en el sentido de cosmovisidn, de sistemas y modos de ver y entender
el mundo vy la sociedad.

Por consiguiente al momento de indagar acerca del paradigma de Ciencias Sociales que
contenga una propuesta educativa justa para las escuelas secundarias neuquinas y
sobre el por qué y el para qué de las mismas, se insta a “recuperar el debate por el
sentido de la produccion de conocimientos en las escuelas, en relacion a la compleja
realidad social” (Aporte Distrital) y decididamente se apuesta a, reafirmando Io ya
escrito en el Ciclo Basico Comun e Interciclo: continuar consolidando proyectos de
reconstruccion epistemoldgica que promuevan sociedades mas justas, diversas, y
libres; que dichas reconstrucciones epistemoldgicas lleven a la accién politica en los
problemas de la sociedad desde el cuestionamiento a los dispositivos de sujecion
colonial, patriarcal y racista y los discursos hegeménicos sobre el poder-saber; que
estas Ciencias Sociales se ubiquen en una proyeccidon Sur-Sur epistémico-politico, que
colabore en desmontar los saberes parcelados tendiendo asi a un dialogo intercultural
de saberes.

De acuerdo a la sistematizacién de los aportes distritales de las jornadas en relacién a
la Formacion General en el area de Ciencias Sociales, Politicas y Econdmicas las
categorias que se proponen complejizar y seguir profundizando en estos afios de ciclo
orientado son las siguientes:

Estructura Social - Estructuras Socio Productivas - Contextos y Coyunturas; Trabajo y
Produccién; Modos de Produccién y de Organizacion y Divisién del Trabajo Social;
Politicas PUblicas — Ciencia — Tecnologia: historias, modelos y regulaciones; Culturas
Politicas y Ciudadanias. - Ciencia Tecnologia Sociedad y Ambiente: una agenda de
problemas socio productivos y socio ambientales interrogados desde la conculcacion
de Derechos Humanos Fundamentales.

Ante esas categorlas y con el entrecruce con los ejes transversales planteados mas
arriba, desde el area proponemos dos espacios curriculares uno con presencia hasta
sexto afio con una carga horaria de dos horas catedras semana a denominarse
Epistemologias y Metodologias de la Ciencia; otro espacio curricular con presencia
hasta sexto afio con una carga horaria de dos horas a denominarse Sociologia de los
Trabajos.

Sociologia de los Trabajos

Continuando con los enfoques criticos emancipatorios y decoloniales del Ciclo Basico
Comun e Interciclo Resolucion N° 1463/2018, el espacio curricular Sociologia de los
Trabajos se propone recuperar la fuerza epistémica de los enfoques contra

,3? hegemdnicos, como alternativa en la construccién de saberes y conocimientos sociales
nd /
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en relacion a los trabajos ancladas en procesos de acumulacion capitalista cuyo
fundamento y norma es el trabajo como obligacion y castigo.
=4n posicionamiento fronterizo, desde un sur-sures epistémicos, como proyecto ético y
‘politico que retome las practicas de los pueblos preexistentes dirigidas a la
siipervivencia y mantenimiento de la vida, como el nicleo fundante de lazos sociales
con sentido colectivo tiene como objetivo replantear-nos los conocimientos y saberes
praducidos acerca de los trabajos por parte del poder hegeménico. Asi lo sefiala el
Marco Sociopolitico Pedagdgico,
La unificacion del planeta que se lleva adelante a partir del Siglo XIV
mediante la mundializacién de la violencia occidental hegemoniza esta
acepcion cristiana del trabajo que resultara funcional a los intereses del
desarrollo capitalista. En el camino quedaran otras acepciones del trabajo,
tales como la de algunos pueblos americanos.!> (Resolucidon N° 1463/18, p.
34)
En este sentido, hay diversos tiempos y concepciones de trabajos que quedaron
marginalizadas, invisibilizadas o exterminadas: los tiempos percibidos de acuerdo con
los ciclos de la naturaleza: dia/noche, cosecha/siembra, solsticio/equinoccio, tiempos
de pariciones, tiempos de trashumancia, tiempos estacionales, entre otros. Todas estas
concepciones propias de los pueblos preexistentes a la herida colonial, que superviven
por la escuchal® y transmision oral de estos pueblos carecen de las ldgicas de
produccion de acumulacién de riquezas; Ainy refiere a un principio de reciprocidad y
Minca a un sistema de trabajo comunitario.
La conformacion del proyecto capitalista-patriarcal-colonial-moderno, como matriz del
poder mundial, impone identidades geo culturales inscriptas en patrones de
superioridad racial europea, blanca y hetero patriarcal, también, el control/apropiacion
de los trabajos en América, al decir de A. Quijano (2000),
La primera identidad geo cultural moderna y mundial fue América. Europa
fue la segunda y fue constituida como consecuencia de América, no a la
inversa. La constitucién de Europa como nueva entidad/identidad histérica
se hizo posible, en primer lugar, con el trabajo gratuito de los indios, negros
y mestizos de América, con su avanzada tecnologia en la mineria y en la
agricultura, y con sus respectivos productos, el oro, la plata, la papa, el
tomate, el tabaco, etc. (p. 221).
El eje de la dominacién colonial es la construccidon de dispositivos!’ de control y
disciplinamiento de las subjetividades, asi, se moldean gestos, deseos, cuerpos e
ideologias en base a los requerimientos para la produccion de mercancias. Su matriz
estructura todos los saberes en un conocimiento monocultural y hegemdnico validado
como verdadero. De tal modo la filosofia secular articula las ciencias humanas y
naturales a través del concepto de razdn que justifica el orden social androcéntrico.
El colonialismo se impone en América, en tanto construccidén geopolitica y geohistorica,
como configuracién econdmica-politica-epistémico occidental.

15 Cuando el pueblo guarani, por caso, se encontré con el hacha de metal, la utilizo para trabajar menos
horas de lo que hacia con el hacha de piedra. En manos del conquistador blanco, se utilizd para trabajar
mas en pos de obtener mayor riqueza.

16 De acuerdo a Lenkersdorf, A.

17 Tomamos la definicidn de dispositivo segiin Foucault en una entrevista que da a Giorgio Agamben:
1) (el dispositivo) es un conjunto heterogéneo, que incluye virtualmente cualquier cosa, lo lingtistico y
lo no-lingliistico, al mismo titulo: discursos, instituciones, edificios, leyes, medidas de policia,
proposiciones filosdficas, etc. El dispositivo en si mismo es la red que se establece entre estos elementos;
2) El dispositivo siempre tiene una funcién estratégica concreta y siempre se inscribe en una relacion
de poder; 3) Es algo general, un reseau, una “red”, porque incluye en si la episteme, que es, para
Foucault, aquello que en determinada sociedad permite distinguir lo que es aceptado como un enunciado
cientifico de lo que no es dientifico.
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La colonialidad del poder, tal como se dijo en el documento de area del CBC, una red
de creencias univocas en las formaciones disciplinaria de las Ciencias Sociales. Las
C|olog|a y la Antropologia, en este sentido, aportan categorias inscriptas en la
nalidad cientifico-técnica para el andlisis que se corresponden con el pensamiento
. estructura las epistemologias occidentales: civilizacion/modernidad para los
pueblos europeos Yy barbarie/atraso para los pueblos no europeos. Todo esto con el fin
dei enerar una base social, tecnoldgica y profesional que la sostenga, Castro Gémez
(2605) expresa,
Es justo, desde este imaginario colonial, que la modernidad es leida,
traducida, enunciada y asimilada entre nosotros. Por ello no tiene sentido
hablar de un “desencuentro radical” con la modernidad en América Latina,
ya que modernidad y colonialidad no son fendmenos sucesivos en el tiempo,
sino simultaneos en el espacio. (p. 18).
La acepcidn moderna y colonial de la categoria trabajo entendido como unidad de
medida de las distintas actividades y como mercancia cuyo fundamento es el tiempo
lineal y progresivo, se desarrolla entre los siglos occidentales XVII y XIX, coincidiendo
con el avance colonial y moderno de la sociedad europea. De este modo, el capitalismo
colonial-hetero patriarcal-racista-moderno estructura la sociedad en torno al trabajo
como fundamento del orden social, la abundancia y la autonomia de las personas,
segun Andre Gorz (1991) “La forma en que lo conocemos, lo practicamos y lo situamos
en el centro de la vida individual y social fue inventada y luego generalizada con el
industrialismo.” (p. 25).
Las definiciones acerca de los trabajos y su permanencia hasta la modernidad, se
remonta en esa linealidad histdrica parroquial occidental a la concepcion griega de las
actividades laboriosas donde se vinculaban a experiencias de sufrimiento y de tortura.
Ya que, como distingue Aristételes estan aquellas personas que pueden vivir en libertad
sin las obligaciones que generan las necesidades de la vida; y a las que les queda
reservado, como es el caso de los esclavos y esclavas, las labores para mantenerse
vivo y servir a su amo.
Es durante la denominada Edad Media europea, y hasta fines del S XVIII, que la
produccion se organiza en torno a los talleres artesanales que progresivamente dan
paso a las “corporaciones de oficio”. La produccion en los talleres y en el incipiente
capitalismo fabril no se encuentra determinada por la racionalidad econdmica
capitalista. La produccién artesanal se entrelazaba con el trabajo a domicilio que
conserva la racionalidad de un sistema de vida ligado al bienestar de una economia
tradicional, al decir de Gorz (1991),
La actitud tradicional ante la vida; la ganancia tradicional, la medida
tradicional del trabajo, el modo tradicional de llevar el negocio y las
relaciones con los trabajadores, la clientela también tradicional y el modo
igualmente tradicional de hacerse con ella y de efectuar las transacciones:
este tradicionalismo dominaba la practica y puede decirse que constituia la
base del ethos de este tipo de empresarios. (p. 31).
Es asi, como se desarrollan categorias para pensar la libre circulacion y uso de la fuerza
de trabajo (a la par del avance tecnoldgico) como co-constitutivos en la transicion del
taller artesanal a la fabrica capitalista.
A partir de la formulacion de Newton de un mundo-maquina que puede ser conocido a
través de leyes fisicas y matematicas; estas teorias neoclasicas, profundizan los
supuestos a partir de los cuales los sujetos econdmicos actlan individualmente, como
los &tomos que responden a leyes universales, que naturalmente buscan el equilibrio.
La definicion del trabajo humano a partir de este paradigma implica entenderlo como
" un medio para obtener beneficios despojandose de toda su calidad humana, y
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considerandolo contablemente como costo, masa salarial y conceptualmente como
_recurso humano, capital humano entre otras asignaciones.
;mbohcamente, el acceso aI trabaJo mercantilizado es el objetivo necesano para la

‘onstﬁ;uye en el nucleo fundante del Taylorismo en la busqueda de la prosperidad, la
ehm:ﬂauon del ocio y la vagancia. Este proceso implica, también, la separacién
trqba]o/manual trabajo/ intelectual, la fragmentaaon del conocimiento y de las tareas
Qara eliminar el tiempo muerto y lograr el maximo de eficiencia y productividad.
“Para ello, contempla la divisién del trabajo entre las personas y también entre las
personas y las maquinas, el ambiente, el cronometraje del tiempo, de los movimientos
y operaciones elementales para mejorar la productividad.
Las categorias de andlisis del materialismo historico permiten ampliar y complejizar las
miradas tradicionales y liberales al considerar la centralidad del trabajo industrial. El
trabajo constituye un hecho social en el que los seres humanos dan sentido a la
materialidad, a sus potencialidades y establecen relaciones de fraternidad que
producen una transformacion en el propio ser y en su entorno social. A su vez, dentro
del mismo materialismo histérico los feminismos declaman nuevas miradas centradas
en la interseccion entre clase, género y color para complejizar alin mas las relaciones
entre capital y vida. Coincidiendo con Federici, no se puede desvincular el analisis social
de este conflicto sin tener presente que la expansion del capitalismo como sistema de
vida tuvo como contracara y proceso constitutivo la expansion colonial y, por ende, los
genocidios a mujeres y pueblos pre-existentes. La acumulacién primitiva no fue,
entonces, simplemente una acumulacion y concentracion de trabajadores explotables
y capital. Fue también una acumulacion de diferencias y divisiones dentro de la clase
trabajadora, en la cual las jerarquias construidas a partir del género, asi como de la
“raza” y edad, se hicieron constitutivas de la dominacién de clase y de la formacion del
proletariado moderno. Eso genera relaciones salariales distintas que, segun Silvia
Federici (2013),
Mediante las relaciones salariales, el capital organiza diferentes mercados
laborales (un mercado laboral para los negros, para los jovenes, para las
mujeres jovenes y para los hombres blancos) y opone la “clase trabajadora”
al proletariado “no trabajador”, supuestamente parasitario del trabajo de los
primeros. Asi, a los que recibimos ayudas sociales se nos dice que vivimos
de los impuestos de la “clase trabajadora”, las amas de casa somos
retratadas como sacos rotos en los que desaparecen los sueldos de nuestros
maridos. Sin embargo, es la debilidad social de los no asalariados lo que
finalmente ha sido y es la debilidad de toda la clase obrera respecto al
capital. (p. 63).
De este modo, y siendo coherente con los marcos, enfoques, perspectivas y principios
del Disefio Curricular para el Ciclo Basico Comun y el Interciclo, en un ciclo orientado
la Sociologia del Trabajo viene a profundizar los debates en torno a los trabajos desde
coordenadas de clase, género y color. Este nuevo lugar de enunciacién permite
ahondar en la linealidad occidental hegeménica en relacién con las concepciones de
trabajos, pero desde esa mirada interseccional que posibilita romper el tiempo vy el
espacio eurocentrado para contemplar otras formas de trabajos y redefinir los trabajos
considerados tradicionales.
Se consideraran los nuevos aportes y debates del capitalismo global desde debates
inter y transdisciplinarios para desenmascarar las logicas que sostienen los trabajos
migrantes complejizando la cuestion de ciudadanias y soberanias desde postulados
plurinacionales y pluriculturales; los trabajos domésticos como unidad principal del
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desarrollo capitalista al no ser ni estar considerado como trabajo y por ende, estar
. \atravesado por una cuestién de género, clase y color; la marginalizaciones de los

¢ frabajos campesinos- indigenas rompiendo los binarismos centro-periferia, desarrollo-
‘sifﬁdesarrollo progreso-atraso, trabajo de primera o “en blanco”-trabajo de segunda
“em'iegro" trabaJos en el amblto publico y trabaJos en amb|to prlvado Ia femmlzaqon

os disciplinares de Sociologia de los Trabajos
w+}6s siguientes nudos disciplinares estan pensando transversalmente a partir de los ejes
arriba mencionados, estan proyectados en grado de complejidad creciente de cuarto

a sexto afo.

La historia social del trabajo desde una perspectiva de color, clase y género
revisitando el horizonte de experiencias donde recuperaremos los distintos
trabajos: el trabajo doméstico, trabajo artesanal, taylorismo, fordismo,
toyotismo, el trabajo de manufacturas, gestion obrera, el trabajo post-
toyotista.

Formas de apropiacion/control/distribucion de las fuerzas de trabajo y de la
produccion. Desde los enfoques aprobados en la Resolucion N° 1463/2018
problematizar la articulacion de todas las actividades mercantiles y
relaciones laborales en un mismo espacio/tiempo en funcion del capital y el
mercado. En ese sentido, analizar: la divisidn racial y de género de los
trabajos. Expropiacion de las actividades econdmicas y de produccién.

La racionalidad econdmica capitalista y determinismo. Capitalismo,
Geopolitica y control del trabajo asalariado y sus productos. Escalas centro-
periferia del mercado mundial desde el locus de enunciacion occidental.
Subjetividades y trabajos: el color y el género de los trabajos, alienacion,
estereotipos, masificacion, individualizacion. Division sexual de los trabajos.
Trabajos no remunerados. Ambito privado doméstico feminizado.
Estrategias de supervivencia. Economias de rebusque: trabajo a domicilio,
venta ambulante, micro-emprendimientos, auto-empleo, mendicidad,
trabajo infantil, entre otras. Economias populares: redes de trueque,
cooperativas y asociaciones de enseflanza, redes comunitarias de
intercambios y reciprocidad.

Procesos de ajuste, migracién y hogares transnacionales. Logica de
acumulacion, flexibilizacion de marcos normativos y desregulacion del
mercado laboral. Desigualdad social y desempleo temporal y permanente.
Precariedad y exclusion. Extension de la edad jubilatoria.

La ley del contrato de trabajo y sus accesorias como fruto de la disputa
acerca de la apropiacion del trabajo. La institucionalizacién de los derechos
sociales al trabajo, al salario, a la jornada laboral, a las licencias, y a la
sindicalizacidn como consecuencia de las luchas de los trabajadores
subalternos. Las paritarias y los convenios colectivos de trabajo en el marco
de las diversas actividades.

Legislaciéon del trabajo en concurrencia con la Orientacién: Abordaje del
Convenio Colectivo de Trabajo enmarcado en cada Orientacion (Ej: SMATA;
UOM; UOCRA Yy otros).

Los derechos y obligaciones en relacion al trabajo autdnomo. Condiciones de
trabajo y normatividad. Las regulaciones estatales en el desarrollo
profesional. El resguardo de los derechos. La institucionalizacion de colegios
y consejos profesionales. Matriculaciones, responsabilidades y derechos.
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e Las inscripciones impositivas y laborales. La seguridad social en el ambito
del trabajo dependiente y auténomo. El derecho a la proteccion de la salud.
La responsabilidad y los seguros en el resguardo de los trabajos y sus
productos.

Las disputas acerca de las condiciones de trabajo. La seguridad y la higiene
en el desarrollo de las tareas de produccién. El resguardo de las personas en
el ambito laboral. Consideraciones acerca de las responsabilidades
empresarias en el establecimiento de las medidas de seguridad e higiene. El
" resguardo de la produccién y el producto en las tareas de produccién. Las
normativas en relacion a la higiene. Normas de seguridad industrial.
Inspecciones. La seguridad industrial y los seguros.

Epistemologias y Metodologias de la Ciencia

La propuesta e incorporacion de un espacio curricular denominado Epistemologias y
Metodologias de la Ciencia adquiere, en el marco de la Formacidon General en la
Educacion Secundaria Técnico Profesional, significativa relevancia. A la par de su
especificidad disciplinar y aicance pedagdgico, dicho espacio presupone instancias de
abordaje filosofico sobre conocimientos y metodologias que, para quienes son
participes del campo de saber propio de la técnica, resultan especificas a dicho campo.
En tal sentido, la signatura Epistemologias y Metodologias de la ciencia se adopta
atendiendo la propuesta de llevar a cabo enfoques que no resulten excluyentes
respecto de diferentes concepciones en torno al saber y modos del conocer que tienen
por objeto lo técnico o relativo a la técnica en general. Acerca de la nocién misma de
técnica suele invocarse una idea relativamente corriente, que parte de considerarla
como medio para la obtencién de un determinado fin. A dicha nocién esta asociada la
de actividad o hacer humano que, concibiendo la técnica como dispositivo, la vuelve
un instrumento. Precisamente ha sido cierta preponderancia de la mirada instrumental
respecto de la técnica la que favorecié el desarrollo de una rama del conocimiento
logico, la metodologia, que, partiendo de los problemas relativos al método y modos
de su aplicacion, sirvid a la delimitaciéon mas exacta de su ambito disciplinar, sefialando
asi la especificidad de lo técnico o técnicas respecto de otros saberes y disciplinas.
Ahora bien, esta determinacién instrumental y metodolégica del saber técnico no
siempre ha sido la predominante, ni siquiera en occidente, que es donde se la asume
a partir de la Modernidad y de la mano del impulso logrado principalmente por la ciencia
fisica y el rol atribuido a la experimentacion de caracter empirico. Abordar la técnica (o
técnicas) teniendo en cuenta sus presupuestos gnoseoldgicos, los principios que la
definen en atencidn de sus ambitos de intervencién y modos de esta, asi como sus
fines y propdsitos, son cuestiones necesarias de atender en vista de una perspectiva
de conocimiento que sea mas abarcadora, que permita integrar diferentes miradas,
tradiciones y saberes acerca de la técnica que no se reduzcan al paradigma y proyecto
cientificista propio de la Modernidad eurocéntrica. Conceptos como el de trabajo o arte
técnico, el relativo a la injerencia de la técnica y/o tecnologias aplicadas, asi como los
de transformacion y/o eficacia de las mismas; o asuntos como el que se presenta bajo
la advertencia de una “alienacién por parte de la técnica”, etc.; son todas
consideraciones o aspectos que, abordados desde saberes cuyos presupuestos no
vengan determinados exclusivamente por el aspecto metddico e instrumentalista,
asumen diferente y gran interés cognoscitivo, pedagdgico y también politico.

Como en el caso de cualquier otro tipo de conocimiento, al de caracter cientifico técnico
subyace una estructura que lo define, delimitandolo respecto de otros y distintos
saberes. A esa estructura subyacente, su episteme, es a la que cabe identificar en su
caracter de teoria o epistemologia de la técnica. La misma vendria determinada a partir
de sus métodos y/o modos de conocimiento, tanto sobre los objetos posibles de
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conocer (aquellos que definen su campo disciplinar), como respecto del modo en que
los mismos son conocidos, esto es, la manera en que son percibidos, interpretados,
agrupados o valorados segun las categorias de analisis y los fines para los cuales son

_previstas. De este modo, la teoria 0 saber sobre la/s técnica/s da cuenta del lugar o

pectiva gnoseoldgica a partir de la cual erige su propio y especifico campo de

bien, esa estructura subyacente a todo tipo de saber, estructura que aqui
amos con un especifico campo de conocimiento y que también podemos
gi{] gfar como paradigma cientifico-técnico, no se halla, debido a la que sea su

“disciplinar, representen una discontinuidad, una ruptura respecto de presupuestos que,

de no ser confrontados, permanecerian inalterados, sin revisar. En esto reside el interés
e importancia que para el conocimiento cientifico técnico reviste la incorporacién de
miradas, de perspectivas gnoseoldgicas provenientes de ambitos epistémicos que,
diferentes al establecido con la modernidad eurocéntrica, advierten sobre el
inconveniente de asumirlo como universal y de caracter absoluto, en el sentido de
considerarlo el Gnico posible; mas aln cuando la injerencia de la técnica moderna
occidental y de las tecnologias derivadas de su aplicacion exigen ser revisadas,
confrontadas en vista de sus consecuencias, del incontrastable y cada vez mas temido
potencial de transformacion demostrado respecto de la totalidad de la materia
conocida. Un enfoque que sea integral con relacion al modo en que
predominantemente ha sido abordado el conocimiento de tipo cientifico técnico abre la
puerta a consideraciones que lo sacan de su pretendido lugar de “neutralidad”,
permitiendo que saberes largamente invisibilizados y pertenecientes a culturas distintas
a la occidental y hegemonica logren inscribir su impronta respecto de la idea de un
saber o discurso cientifico que, por el sélo hecho de proclamarse como tal, aspira a ser
considerado como el Unicamente valido. Precisamente es la confluencia de saberes la
que permite, allende toda pretensién de universalidad, construir conocimientos que, a
la par de su caracter de cientificidad, puedan ser validados por su relevancia social y
cultural. La idea de una ciencia y técnicas emancipadoras van de la mano con esa
posibilidad de incorporar cosmovisiones y experiencias de sociedades que no
necesariamente comparten un mismo e idéntico modelo de racionalidad cientifica. De
hecho, el grado de rigurosidad que suele atribuirse al discurso cientifico muchas veces
esconde el prejuicio infundado de invalidar saberes y tradiciones de conocimiento que,
por diferentes a la hegemdnica, son descalificadas, vueltas inexistentes en nombre de
la ciencia moderna y alta cultura. De alli la necesidad de considerar las multiples y
diversas experiencias sociales desde una perspectiva critica, emancipadora y decolonial
respecto de lo instituido; y hacerlo desde un modelo de racionalidad que, dejando de
ser exclusivamente occidental tienda a convertirse en modelo de racionalidad
cosmopolita, que permita una mas amplia y mejor comprensidon del mundo
recuperando otras narrativas, recreando diversas miradas -aun posibles-, sobre el
mismo. Un abordaje que lo sea por parte de Epistemologias de la ciencia se inscribe
en esa direccion, la de recuperar saberes y cosmovisiones que, sin desatender la
tradicion cientifica occidental y europea, la enriquecen desde muy diversas
perspectivas, esto es, desde el lugar de otras epistemologias posibles.

Nudos disciplinares de Epistemologias y Metodologias de la Ciencia
« Historia social de la ciencia y técnica en clave decolonial: la irrupcién de Abya
Yala (el “descubrimiento” de nuevas tierras) en la cosmovisidon eurocéntrica.
Epistemicidios cometidos contra saberes y practicas invisibilizadas.
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Expansion imperialista del capitalismo naciente y difusion de inventos y
progresos técnicos. Aumento del grado de especificidad del saber de caracter
cientifico. Tecnicismo: maquinismo, cosificacion y explotacion de Ia
Naturaleza a gran escala.

Critica al determinismo mecanicista: la razdn y la importancia atribuida al

étodo para conducirla. El saber técnico concebido como dispositivo de la
azon instrumental. Preponderancia del método experimental y consolidacion
del paradigma cientificista positivista con pretension de universalidad.

Critica al ideario de ciencia europea como modelo global de racionalidad

cientifica que niega el caracter racional a otras formas de conocimiento, a

saberes y practicas ancestrales de pueblos preexistentes. Teoria del
conocimiento cientifico y relaciones de saber-poder subyacentes.

o La ideologia del tecnicismo, el cientificismo y la pretensién totalitaria de
constituirse en criterios Unicos de verdad y acceso al conocimiento
revisitadas desde epistemologias otras. El imperio de la ciencia y técnica
occidentales, su expansion e instrumentacion como fuerza extractiva en
desmedro de la Naturaleza y las distintas formas de vida. Catastrofes
ecoldgicas. El problema del dominio sobre la técnica y el de la alienacion del
ser humano por parte de la técnica y nuevas tecnologias. Artefacto y
tecnologias del yo.

e La dimension ética de saberes y conocimientos pertenecientes a otras
cosmovisiones y tradiciones de sabidurias. Conocimientos de resistencia al
capitalismo y colonialismo global. Epistemologias del sur y de las ausencias.
El recupero de otras formas de conocimientos y de técnicas en la perspectiva
del buen vivir. Justicia social y justicia cognitiva global. La produccién social
de conocimientos, los deseos como productores de conocimientos. Los
saberes indigenas, campesinos, feministas, diversos, monstruosos, etc.

CONSTRUCCION METODOLOGICA

Desde el area de Ciencias Sociales, Politicas y Econdmicas, y en coherencia con los
Marcos generales del disefio curricular de la Provincia del Neuquén construido por el
colectivo docente, se propone pensar-nos en clave metodoldgica.

En ese aspecto nos posicionamos en coherencia con lo propuesto en el Ciclo Basico
Comun de este disefo, en la caracterizacion de lo metodoldgico como una construccion
que articule el conocimiento, como produccién objetiva y como problema de
aprendizaje, y reconozca la problematica de las/los sujetos que intervienen en una
situacion de ensenanza y aprendizaje, en relacion a los territorios y los contextos en
los que se encuentran insertas e insertos -aulicos, institucionales, territoriales, sociales,
simbdlicos y culturales-.

Las estrategias docentes disefiadas a partir de un objeto de estudio especifico,
pensadas en relacidn con las/los sujetos participantes de una situacion pedagdgica,
desde un recorte especifico de conocimientos y saberes en un contexto situado, son
consecuencia de considerar la construccion metodoldgica como estilo de formacion.

El punto de partida es la pedagogia critica y del concepto en tanto trama narrativa que
permite recuperar la potencia creativa y transformadora del aula considerando la
significatividad y situacionalidad del estudiantado. Esto permite la retroalimentacion
permanente entre orientaciones curriculares, definiciones institucionales y propuesta
didactica constructiva y posibilita pensar-nos desde un curriculum situado y dindmico.
En el caso de la Formacidn General de las Escuelas técnicas requiere un estrecho
vinculo y didlogo con los otros campos de conocimiento desde las categorias y
epistemes en tramas categoriales y de praxis que articulen los distintos conocimientos.
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Esta construccidon metodoldgica es dialéctica y requiere la elaboracion de un diagndstico
de drea e inter-area, la elaboracion de una propuesta que relaciones dichos diagndstico
con los conocimientos y saberes propuestos, la puesta en acto de la propuesta
‘agégica y la revisién critica.

‘aegndstico permite la elaboracidon de un mapa institucional y aulico que indica el
e recorrido de la propuesta pedagdgica y las problematicas a ser presentadas
onflictos cognitivos por el area. Las disciplinas, basadas en sus especificidades
3|/didacticas, elaboran sus objetivos de aprendizaje, seleccionan su entramado

La propuesta pedagdgica es puesta en practica atravesada por muitiples variables y
dimensiones: la diversidad de tareas; la complejidad del acto pedagdgico; la
inmediatez; la indeterminacion de la situacion; la implicacion personal, y la opacidad e
imprevisibilidad de las otras y los otros, entre otras posibles. la posibilidad de revision
critica implica reflexionar lo que sucede en el aula, reorganizar esquemas de
pensamiento y, mediar activamente entre teoria y practica reconstruyendo criticamente
sus intervenciones y posicionamientos tedricos.
La propuesta didactica especifica de una disciplina en didlogo de saberes con las otras
disciplinas del area y de otras areas expresan las intencionalidades pedagdgicas,
epistémicas y politicas de la misma partiendo del contexto, lo situado, y las
particularidades del estudiantado en interrelacion con sus territorios.
Se retoma en ese sentido y se profundiza el posicionamiento del area establecido en el
disefio curricular de la provincia,
Las definiciones epistemoldgicas y metodoldgicas estructurantes del area
promueven y posibilitan romper con la linealidad del tiempo, con Ia
centralidad de ciertos espacios-territorios por sobre otros, con la vision
‘objetiva’ de los procesos sociales, e incorpora nuevas problematicas como
centrales para desarrollar nuevas cartografias a partir de las/los sujetos y
Sus acciones.
La estructura de contenidos del area esta comprometida con la formacion
ética y politica del estudiantado, procura aportar herramientas conceptuales
e instrumentales para habilitar el ejercicio de la critica sobre la ‘cuestion
social’, la intervencién auténoma y el ejercicio de ciudadanias activas y
plenas” (Resolucion N° 1463/2018, p. 222).
Para pensar nuestra accion ético-politica, el aula es considerada como uno de los
espacios publicos, quizas el primero, de actividad politica y una trinchera desde donde
visibilizar que las practicas sociales son colectivas y recurrentes, generadoras de
subjetividad social, y objeto de accion ético-politica pues permite reconocerse en el
mundo, decidir cdmo evaluarlo y qué hacer con él.
Para ello se adopta la propuesta de Siede (2007, s/d) de pensarse en las practicas
pedagdgicas desde una légica de problematizacidn-conceptualizaciéon, que genera
apertura en las clases al apelar al mundo de representaciones/significaciones que tiene
cada estudiante, con el objetivo de confrontarlas con los conocimientos y saberes
curriculares, habilitando la toma de posiciones y el desarrollo del pensamiento
auténomo.
Es importante entonces planificar la ensefianza a partir de las practicas y concepciones
de la vida social del estudiantado, problematizarlas y construir saberes que analicen
situacionalmente dichas practicas y desafien el poder explicativo de enfoques y
categorias disciplinares,
Generar a partir de la problematizacion el conflicto cognitivo, entendido
como la busqueda de respuestas mas abarcadoras y argumentativamente
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sustentables, es el motor metodoldgico de estas propuestas que tensionan
y confrontan, tanto las informaciones disponibles como las categorias de
analisis con las que se inicia el proceso de aprender y conocer. (Resolucion
N° 1463/2018, p. 222).

Las proplas préacticas se conforman como Iocus de conoc1m|ento polltlco pedagogico y

Mipatorias, lo que implica un cambio en la cultura politica, epistémica, pedagdgica
3ti€d, en y desde las aulas.
/o

N & g Lenguajes y Produccion Cultural:
;\ n-'l‘\i’\

6ropuesta del Area Lenguajes y Produccion Cultural (Resolucién N° 1463/2018, pp.
O -123), se fundamenta y adquiere direccionalidad en los Principios y las definiciones

de los Marcos Sociopolitico Pedagdgico y Didactico del Disefio Curricular de la Provincia

del Neuguén (Resolucion N° 1463/2018) y en los enfoques critico, decolonial y

emancipatorio.

Desde este punto de vista, en una propuesta de formacién general acorde con el marco

de referencia del INET, el abordaje del lenguaje y las practicas discursivas no puede

reducirse utilitariamente a ser exclusivamente una herramienta de comunicacién para
contextos especificos, sino para las interacciones sociales en general: “para participar
activa, reflexiva y criticamente en los diversos ambitos de la vida social, politica, cultural

y econdmica y para el desarrollo de una actitud ética respecto del continuo cambio

tecnoldgico y social” (marco de referencia del INET)

Por ello, desde un enfoque epistemoldgico sociosemidtico, el area aborda los lenguajes

y las practicas materiales significativas!®, como formas socioculturales situadas de

produccién de sentidos, con caracter constitutivo -fundante- de la subjetividad, las

relaciones sociales y el mundo sociocultural humanos.

Tomando en cuenta los registros de los aportes distritales, que definen las siguientes

categorias y relaciones estructurantes:

e Produccion y comprension escrita: lectura, interpretacién y comprension de
textos; produccion de textos de distintos géneros; produccion de diversos
discursos sociales (argumentativos, informativos, académicos, cientificos,
tecnoldgicos, medidticos); interpretacion y analisis critico de obras literarias
y discursos sociales; lecto-escritura y construccién de conocimientos;
produccion y traduccion de textos;

e Produccion y comprension oral: interpretacion, comprensién y produccion
de textos orales (expositivos, argumentativos, comunicativos); exposiciones
y debates orales; el poder de la palabra; la oralidad como medio de
comunicacion primario; comunicacion en distintos géneros y en diversos

18 La materialidad de las practicas significantes como forma de produccion, permite superar la dicotomia
marxista de base/superestructura y la concepcién de la superestructura como un mero “reflejo”
dicotomia que reproduce la concepcion idealista, burguesa de cultura-; ademds de la posibilidad
reproductora, les reconoce a las practicas significativas la capacidad de ser transformadoras de la
sociedad:
La significacion, la creacion social de significados mediante el uso de signos formales,
es entonces una actividad material practica; en verdad, es literalmente un medio de
produccion. [El lenguaje] Es una forma especifica de la consciencia practica que resulta
inseparable de toda actividad material social (Williams, 1980, p. 51).
Los signos son entonces “la arena de la lucha de cdases” (Voloshinov, 2009, p. 47), las luchas y los
conflictos sociales, que se realizan en y con ellos. Las practicas materiales de producciéon de
significaciones son reproductoras de las relaciones sociales y las significaciones hegemonicas, pero

ﬁ también son, pueden ser, transformadoras.
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contextos;
e Lenguas, culturas, literatura, narrativa, lenguajes de género.

El Area Lenguajes y Produccién Cultural propone una trayectoria de formacién en torno
al desarrollo de experiencias y practicas lingdisticas, discursivas (en espafiol o inglés'?),

jetividad, el poder y la cultura.2!
experiencias y practicas de lectura y de escritura en espafol e inglés constituyen

-~ !y‘

2]
h

ViM ";xx‘c?’ogresivamente auto reflexivos (metacognitivos) de autoconstruccion subjetiva, que

pueden potenciarse mutuamente a partir de una construccion metodoldgica
interdisciplinaria.

Lenguajes y Comunicacion

Lenguajes y Comunicacion aborda el lenguaje y sus potencialidades como constructor
de mundos y realidades humanos, como articulador de las experiencias y
conocimientos, y como configurador de identidades individuales y colectivas, desde las
experiencias y procesos de reflexion y comprensién que habilitan la lectura y la
escritura literarias y no literarias.

Se propone una trayectoria de formacion en torno al lenguaje, a partir de experiencias
y practicas estético-literarias y discursivas, y de su potencia de constituirse en
experiencias de reflexion sobre el mundo y sobre si mismos y, por lo tanto, de auto
transformacion subjetiva.

Una trayectoria de experiencias de lectura y escritura para que las/los estudiantes
desarrollen practicas progresivamente autdnomas, a través de las cuales puedan
reflexionar y construir saberes literarios, linguisticos, discursivos, sociales y culturales,
a medida que profundizan el proceso auto reflexivo e identitario de auto comprension
y autoconstruccion, a partir del caracter sociocultural y lingtiistico de la constitucion de
la subjetividad. Practicas y procesos que entraman el placer, el juego, la creacidn y la

19 Si bien el espacio curricular es Lenguas Otras, en los registros de los aportes distritales fue casi
unanime que el espacio se dedique al Inglés.
20 Al respecto, afirma Lotman desde una perspectiva semidtica,
El ‘trabajo’ fundamental de la cultura [...] consiste en organizar estructuralmente el mundo que
rodea al hombre, La cultura es un generador de estructuralidad; es asi como crea alrededor del
hombre una socio-esfera que, al igual que la biosfera, hace posible la vida, no organica,
obviamente, sino de relacion.
Ahora bien, para cumplir esta tarea, la cultura ha de tener en su interior un ‘dispositivo
estereotipizador’ estructural, cuya funcién es desarrollada justamente por el lenguaje natural; y
esto es lo que proporciona a los miembros del grupo social el sentido intuitivo de la
estructuralidad; precisamente aquél, con su sistematicidad evidente (por lo menos en los niveles
mas bajos), con su transformacion del mundo ‘abierto’ de los realizen el mundo ‘cerrado’ de los
nombres, obliga a los hombres a interpretar como estructuras fenémenos cuya estructuralidad,
en el mejor de los casos, no es evidente (Lotman, Jury M. y Escuela de Tartu, 1979, p. 70).
21 “La realidad social y la cultura son una construccién semidtica, un edificio de significados, una densa
trama de significaciones [...] que quedan inscriptas en la lengua [...] En consecuencia, puede afirmarse
que una lengua es /nterpretante de la sociedad, en tanto registra, designa y significa lo que es pertinente
socialmente [...] Las estructuras sociales de relevancia encuentran su correlato en la lengua, por lo que
ésta puede interpretarse como una guia simbdlica de la cultura. En este sentido, las lenguas se presentan
como reificadoras, objetivadoras o cristalizadoras del mundo y, en consecuencia, mediadoras del
. entendimiento humano [...] las lenguas son cosmovisiones que determinan la manera como se
=X aprehende el mundo: las lenguas, entonces, siempre variables, en su caracter reificador construyen el
i mundo y, concomitantemente, imponen ciertos modos de ver el mundo” (Bixio, 2012, p. 35).
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exploracidn, pero comprometen también a la subjetividad en la autorreflexién critica,

ética y politica, y en la construccién de saber.

Peter McLaren define la experiencia como los acontecimientos que se dan en las
... formaciones sociales, que mediados por el lenguaje son constitutivos de la subjetividad.
4 enguaje asi se convierte en mediacién, a partir de este nombramos reside la
SePgriencia y en consecuencia acontece la praxis transformadora (McLaren, 1998) La

fayiencia y el pronunciamiento de la palabra son combustible y motor del proceso
bjetivacion?2.

% se apropien de la palabra y los sentidos socioculturales para la construccion de sus
L PFopias significaciones y construyan practicas. La palabra que juega como unidad de
sentido y valor simbdlico. La palabra como herramienta para poner en contacto a los/las
estudiantes con el otro, con el contexto. En el ejercicio de escribir, del decir, en esa
experiencia de construir con y en las palabras sus propias conceptualizaciones, sus
maneras propias de nombrar y comprender al otro, al mundo, con un sentido critico de
las relaciones de saber y poder inscritas en el lenguaje compartido. Este ejercicio no
es, ni mas ni menos, que desentramar con otros el poder que encierra la capacidad de
apropiarse del lenguaje y los sentidos compartidos para comprenderse y nombrarse.
La narratividad, en términos de Ricoeur, funciona como mediacién de la comprension
de uno mismo, del mundo y de los otros. En esta mediacion se producen instancias de
apropiacion o, en otras palabras, aplicacion a la situacién contextual. Este caracter esta
ligado directamente al distanciamiento propio de la escritura, por eso Ricoeur la llama
“comprension a la distancia” (Ricoeur, 2000:109).

El espacio curricular se centra fundamentalmente en la literatura y el discurso, tanto
en la lectura, analisis e interpretacidn como la produccion escrita y oral. Lenguaje y
Comunicacion define asi un terreno de encuentro mediado por la palabra, depositando
en el discurso, en el lenguaje y su potencialidad creadora.

La lectura y la escritura literarias se proponen como experiencias estéticas y ludico-
creativas, no sometidas a las logicas de productividad cognitiva escolar, para que
puedan suscitar procesos interpretativos, reflexivos y auto reflexivos, de
autoconstruccion.

La obra literaria propone una experiencia de inmersion ficcional, de placer y conmocion
estéticos que impulsa el proceso cognitivo de interpretacién que, al avanzar,
retroalimenta el placer, amplificandolo y profundizandolo con sus resonancias
significativas.

La importancia de experiencia estética de la lectura literaria reside en el desplazamiento
del modo habitual, cotidiano de estar en el mundo, regido por finalidades productivas,
para sumergir al lector en la experiencia transformadora de otros universos ficcionales
y otros modos posibles de ser y estar en el mundo, que desfamiliarizan y refiguran sus
modos habituales y hegemdnicos de habitar y comprender el mundo.?

22 Fernandez, Maria Belén; Felli, Maria Susana, “Narratividad como perspectiva metodoldgica para el
analisis de las experiencias profesionales del Profesor en comunicacién”. FPyCS — UNLPXIV Congreso de
la Red de Carreras de Comunicacion Social y Periodismo de la Argentina: “Investigacion y extension en
comunicacion: sujetos, politicas y contextos” UNQ —JUNIO 2012.
Zpesde otro enfoque, complejo, que integra la teoria literaria con los desarrollos de las ciencias
cognitivas y de la filosofia hermenéutica, Schaeffer afirma de manera coincidente,
El objetivo de este proceso ficcional no reside entonces en el fingimiento en tanto tal, sino en
aquello a lo que éste nos da acceso: los universos ficcionales. Estos universos constituyen
‘modelos cognitivos analdgicos’. La expresion [...] permite designar el hecho de que, al contrario
de lo que sucede en las modelizaciones que regulan directamente nuestras interacciones con lo

c% real (por ejemplo, en la experiencia perceptiva), la modelizacion ficcional no esta obligada a una
o relacion de homologia con aquello para lo que funciona de modelo: el mundo en el que vivimos.
fon Descansa en una relacion mucho mas débil. La modelizacidén ficcional estd simplemente
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La narrativa crea realidades tan irresistibles como para modelar la
experiencia no sélo de los mundos retratados por la fantasia, sino también
del mundo real. La gran narrativa literaria restituye un aspecto inusual a
lo familiar y a lo habitual ‘extrafiando’, como solian decir los formalistas
rusos, al lector de la tirania de lo que es irresistiblemente familiar. Ofrece
mundos alternativos que echan nueva luz sobre el mundo real. Para
efectuar esa magia, el principal instrumento de la literatura es el lenguaje:
son sus traslados y los recursos con que traslada nuestra produccién de
sentido mas alla de lo banal, al reino de lo posible. Explora las situaciones
humanas mediante el prisma de la imaginacidon. En su mejor y mas eficaz
nivel, la gran narrativa marca, como la manzana fatal en el jardin del
Edén, el fin de la inocencia. (Bruner, 2013, p. 24).

La literatura, entonces, como un prisma de la imaginacién para explorar y transformar
los usos convencionales del lenguaje que articulan perspectivas cristalizadas sobre lo
real, habitos y automatismos perceptivos que regulan las expectativas sociales sobre
lo posible. De ese modo, las ficciones le otorgan “un acrecentamiento de ser a nuestra
vision del mundo empobrecida por el uso cotidiano” (Ricoeur, 2000, p. 153), tienen ia
capacidad de transformar y refigurar la experiencia cotidiana.

Y esa capacidad de transformacion es también una potencia critica: la literatura lanza
“una punta subversiva [...] contra el orden moral y social” (op. cit. p. 151). En palabras
de Bruner: “La literatura de imaginacién, aunque tiene el poder de ponerle fin a la
inocencia, no es una leccidn, sino una tentacién a reexaminar lo obvio. La gran
narrativa es, en espiritu, subversiva, no pedagdgica” (Bruner, 2013, p. 25).

Las practicas de escritura cumplen un rol fundamental, a partir de la capacidad de la
escritura objetivar los procesos de comprension, auto comprension y transformacion,
es fundamental en el proceso de autoconstruccion, individual y social.?*

La escritura tiene un papel fundamental en la articulacion reflexiva y conceptualizacion
de las experiencias y, por lo tanto, en la construccion de conocimientos. Supone asi,
un tratamiento reflexivo sobre la intencionalidad significativa para minimizar la
dependencia del contexto, considerando su comprensibilidad por el
destinatario.?>Requiere acentuar la reflexion sobre la significacién que se busca

organizada en su globalidad de acuerdo con lineas de fuerza plausibles, que responden a las
condiciones de representabilidad que debe cumplir cualquier experiencia, al menos para que
podamos vivirla como ‘experiencia real’. Dicho de otra manera, la ficcibn no es una imagen del
mundo real. Es una ejemplificacién virtual de un ser-en-el-mundo posible.
La inmersidon mimética en los universos ficcionales nos permite construir modelos cognitivos
potentes, precisamente gracias a la distancia que éstos mantienen con la realidad en la que
vivimos. No apelan a una reinyeccién directa en lo real, sino que ponen a nuestra disposicion
bucles de tratamiento mental enddgeno, que consisten en libretos o guiones de accién posibles,
imaginables, que podemos recorrer con la imaginacion antes de tomar una decisién practica. Estos
guiones, entre los que se destacan los transmitidos por las ficciones literarias (o, en la actualidad,
cinematograficas), pueden reactivarse a voluntad cada vez que nos hallamos ante un area de
aplicacion pertinente (ya se trate de una situacién puramente mental o de una interaccion real
con el mundo que nos rodea). El desvio a través de los modelos ficcionales culmina, de hecho, en
una ‘prolongacion’ del tratamiento inferencial de la informacion, es decir, una prolongacion de
nuestras tomas de decisién, debida a la multiplicacién de las respuestas posibles que nos
planteamos (Schaeffer, 2013, pp. 107-108).
24 La escritura cumple un papel en la aculturacidn de los individuos, es decir, en su acceso a un Yo
socialmente situado, y al mismo tiempo, en la transformacion de las representaciones socialmente
compartidas (o impuestas). En especial, cuando subrayan que el escritor es tanto, 0 mas, producto de
sus obras como origen de las mismas (Schaeffer, 2013, p. 29-30).
25 En la comunicacién oral, la significacion de los enunciados esta anclada deicticamente en el contexto.
Cualquier dificultad de comprensidn se resuelve en la interaccion dialdgica de los interlocutores. Por el
contrario, la escritura supone la construccién de un enunciado para la comunicacion en ausencia, en la
que el destinatario y su contexto estan ausente durante la enunciacion, y el enunciador y el contexto de
enunciacién estén ausentes en la situacion de recepcién. El enunciado escrito no puede, como el oral,

s Cur

2 ey

-

43




PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCIONN® 1 0 45
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

comunicar, y sobre el contexto de enunciacién, a partir del posicionamiento en la
perspectiva del destinatario (mas o menos previsto, anticipado, conjeturado,
hipotético).

| Arso vocabular?. El reconocimiento es el punto de partida para que todos nuestros
'ios de interpelacion a través del didlogo, la lectura y escritura carguen con la
) d propia de un proceso critico y emancipatorio donde la palabra entrama su

dpiVerso vocabular, y ademas atravesado por la “palabra- mundo”, palabras de las
sxperiencias existenciales.

Con el desarrollo progresivo de las practicas de escritura en distintas situaciones y
géneros, ese tratamiento reflexivo se complejiza progresivamente y adquiere la
posibilidad metacognitiva de construir la intencionalidad significativa desde una
perspectiva metalingliistica y metadiscursiva, con un sentido cada mas estratégico, a
partir de la construccion de modelos (o esquemas) cada vez mas ricos de los contextos
de recepcion y los enunciatarios.

Por otro lado, el andlisis del discurso supone instrumentar las categorias
metalinglisticas y metadiscursivas para desarrollar progresivamente la capacidad de
reflexion e inferencia sobre los textos y sobre la realidad social, para interpretarlos y
reconocer en ellos las voces de los grupos y los conflictos sociales, la lucha de las
interpretaciones del mundo y por quienes nombran la experiencia; reconocer y
comprender cdmo ese discurso busca actuar en su contexto y dialoga con -responde
y anticipa- los discursos de otros sujetos sociales y sus perspectivas. Supone también
reflexionar y conceptualizar las distintas perspectivas de enunciacién en pugna,
situadas en sus contextos sociales de enunciacion.

El analisis del discurso, entonces, supone concebir y reflexionar sobre el lenguaje en
tanto modo de interaccion y “arena de la lucha de clases”, de las luchas y los conflictos
sociales, tanto en su rol reproductor de las realidades e injusticias sociales como en su
rol transformador de las mismas,

El significado de las palabras es muchisimo mdas que lo que dice un
diccionario: es el complejo producto de movimientos sociales, el dinamico

apoyarse deicticamente en el contexto de enunciacién, ni cuenta con la interlocucién para resolver los
eventuales problemas de comprensién que se susciten. Por otro lado, el escritor, en algunos casos no
puede anticipar los contextos de su recepcion, ni quiénes seran los lectores de su discurso.

Por lo tanto, la escritura de un enunciado requiere minimizar la dependencia del contexto de enunciacién
y articular la significacién de su discurso como destinado a la comprensibilidad de un lector previsto,
anticipado; en el caso de ser indeterminado, el enunciatario sera construido como un lector mas o menos
general (teniendo en cuenta determinaciones previsibles mas generales, como la edad). Esto supone un
proceso reflexivo sobre la intencién significativa para construirla considerando un destinatario hipotético
e incorporando los elementos del contexto que el escritor considere que, para ese receptor
indeterminado, seran necesarios para la construccion de la intencién significativa del texto.

26 Desde el espacio Lenguajes y Comunicacion debemos proponer practicas discursivas que promuevan
a los/las jovenes modos de ser estar y hacer en y con el mundo, una construccion situada. Jorge Huergo
sefiala en esto, que no alcanza con conocer los propésitos de nuestras acciones estratégicas, es
necesario saber ademas quién es ese otro u otra con quién construimos conocimientos y saberes.
Necesitamos conocernos y reconocernos en las practicas socioculturales, situados en una comunidad
cultural, con una historia, con determinados saberes y practicas incorporados, con modalidades
particulares de expresar (a través del lenguaje) las experiencias. Desde el punto de vista de
Comunicacion, producir acciones estratégicas implica, al menos, dos procesos: el de reconocimiento del
universo vocabular y el de pre alimentacién de las acciones estratégicas. Freire incluye en el universo
vocabular los lenguajes, las inquietudes, las reivindicaciones y los suefios de los sectores populares. El
universo vocabular, aqui, esta cargado de la significacion de las experiencias que son el punto de partida
para la construccion de esos saberes mediados por el mundo.
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producto de una lucha que siempre puede reanudarse y cuyo resultado final
no esta nunca asegurado [...] el combate social y politico tiene a las palabras
de protagonistas, no se da con ellas, en el sentido de que son armas utiles
pero externas a la lucha, como una lanza o un garrote; se da enellas, en su
arena. Los grupos en pugna luchan apropidndose o reapropiandose de
palabras, vencen imponiendo para ellas significados o valoraciones, y
cuando pierden significados o valoraciones que ellas tenian, estan siendo
derrotados. (Drucaroff, 2016, p. 22).

“lengua, como sistema de sistemas (heteroglosia), interactlian y pugnan todos
. rupos y clases sociales. Por eso, en una misma palabra, los diferentes grupos
sociales, desde diferentes posiciones sociales, imprimen intereses, valoraciones y
significados diferentes. Esas diferencias en las significaciones y valoraciones son
manifestaciones de las luchas sociales y constituyen al signo y su polisemia.

Pero en los usos de la lengua, a través de las variaciones, se percibe una voz que se
repite, la voz de la significacion consensual, hegemonica, que dan por hecho
acriticamente, como una obviedad, incluso los discursos de los grupos sociales
antagdnicos, como presupuestos comunes. Son los sentidos compartidos,
hegemonicos, instalados en el consenso del sentido comun y en la lengua estandar?’
como modos generales de concebir, significar y valorar las realidades sociales y el
mundo; por ejemplo, lo que se considera normal y anormal en el sentido comdn de un
momento de la sociedad, las clasificaciones sociales naturalizadas, las identidades
binarias y heterosexuales de género -ahora desestabilizadas y en proceso de
deconstruccidn- y las de clase, entre otros.

En los tiempos en que la conflictividad social se apacigua, cuando un grupo social se
ha impuesto por sobre sus contendientes y ha logrado hacer prevalecer su
interpretacion por sobre la de los otros en el consenso social, no se escucha otro
sentido, ninglin otro acento. La instalacion hegemonica de los sentidos y valoraciones
particulares de un grupo como universales para toda la sociedad, oculta
momentaneamente el conflicto de las valoraciones, significados, e intereses. Pero esos
sentidos silenciados, no desaparecen, y cuando la pugna se reaviva, las valoraciones y
significaciones opuestas a las hegemodnicas se fortalecen, sus argumentaciones
incrementan su potencia performativa y crecen en el consenso: disputan, argumentan,
combaten para desestabilizar las significaciones dominantes y tomar el signo y que sus
significados y valores logren imponerse en €l, como nueva interpretacion hegemadnica.
El desarrollo de las practicas de analisis del discurso, entonces, implica aprender a
reconocer, interpretar y poder desmontar criticamente las estrategias discursivas con
gue los enunciadores, como sujetos sociales, buscan actuar e incidir con sus
enunciaciones en los contextos sociales.

Nudos de lenguajes y comunicacion
e Lengua, sociedad y poder. El rol reproductor y el rol transformador del
lenguaje en las luchas sociales por el sentido. Estratificacion social y
estratificacién linglistica (variedades, heteroglosia). La lengua como arena
del conflicto social y la lucha de clases: el signo lingiiistico y la valoracion
ideoldgica. El lenguaje en la naturalizacion de las clasificaciones sociales;
construccion de la lengua estandar, poder y subalternizacién de los sectores
populares. La concepcion objetivante de la identidad hegemdnica en

27 “El dialecto estandar expresa el discurso hegemoénico (o sea, a la doxa, a la opinién aceptada) y
concentra la visidn legitima del mundo, imponiendo un decible, un pensable, un enunciable y un
escribible” (Bixio, 2012, p. 28). Y a partir de la norma legitima, “las variaciones de lengua posicionan a
algunos actores en desventaja respecto de otros en los mercados educativo, laboral, matrimonial, etc.

=% (Bixio, 2012, p. 34).
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occidente: una identidad estatica, naturalizada no relacional y clasificada.
... Analisis de relatos y discursos como dispositivos de construccién de

ZDEL ,;é‘ subjetividad; la construccidén de la normalidad y la anormalidad y de las
n\\"% entidades de género, raza, clase; relato. Discursos y produccion de

xistencias segun las légicas de la cultura etnocéntrica occidental (Santos,

‘€77 12009). La construccidn de hegemonia se constituye en un acto de

& |&@municacién. Hegemonia discursiva: lo decible y lo indecible, lo pensable y

/4 impensable en un momento de la sociedad (Angenot, 2010); analisis critico

A el sentido comun; los medios de comunicacion y las industrias culturales en

la construccién de sentidos comunes. Instituciones, esferas sociales y

géneros discursivos. La escritura como tecnologia de poder. Analisis critico

del discurso; la enunciacion y las marcas de la subjetividad en el lenguaje:
la construccion del enunciador, los enunciatarios y el contexto; las asimetrias
enunciativas. Analisis de discursos sociales relevantes: la enunciacion del

discurso cientifico y la retdrica de la ausencia de retérica: la “objetividad” y

la “neutralidad” como efectos, a partir del borramiento de las marcas de la

subjetividad (impersonal) en la construccidn de un discursiva de un
enunciador “neutro” en un espacio abstracto. Analisis del discurso cientifico-
técnico; la fragmentacion del saber y la perspectiva hiperespecializada, sin
perspectiva holistica de la complejidad; implicaciones éticas y sociopoliticas.

El usufructo de la retérica de la ciencia en otros discursos sociales (de la

economia, la politica, de los medios, de la publicidad, entre otros). Analisis

del discurso periodistico: retérica de la “objetividad” y retdrica de la

“independencia” del periodista 0 medio. La argumentacion encubierta en los

discursos periodisticos (aparentemente informativos). Discursos sociales y

manipulacion.

e Literatura y construccién de mundos posibles y de otros posibles para el
mundo; como forma de exploracion imaginaria, problematizacion y forma de
percepcion del mundo;?como experiencia contra hegemonica a partir del
trabajo de desplazamiento sobre la lengua, como “trampa” al poder en la
lengua y de la lengua®: efectos de extrafiamiento del orden y las
significaciones habituales y desautomatizacion de la percepcion:
desestabilizacion del sentido comin hegemonico. Ficciones reproductoras de
las significaciones y realidades instituidas y ficciones desestabilizadoras y
transformadoras.3? La narracidn ficcional y la poesia en la ampliacion de las

28 Ricoeur, 2000, p. 153; Bruner, 2013, p. 24; Link, 2003, pp. 9-17; Schaeffer, 2012; 2013.

29 Barthes (1996) Sobre la actuacién politica de la literatura sobre el lenguaje, Piglia ha dicho:
En definitiva, la literatura actla sobre un estado del lenguaje. Quiero decir que para un escritor
lo social esta en el lenguaje. Por eso si en la literatura hay una politica, se juega ahi. De hecho,
la crisis actual tiene en el lenguaje uno de sus escenarios centrales. O tal vez habria que decir que
la crisis esta sostenida por ciertos usos del lenguaje. En nuestra sociedad se ha impuesto una
lengua técnica, demagdgica, publicitaria (y son sindnimos) y todo lo que no estd en esa jerga
queda fuera de la razén y del entendimiento. Se ha establecido una norma lingtiistica que impide
nombrar amplias zonas de la experiencia social y que deja fuera de la inteligibilidad la
reconstruccion de la memoria colectiva. [...] La gramatica del habla autoritaria conjuga los verbos
en presente despersonalizado que tiende a borrar el pasado y la historia. El Estado tiene una
politica con el lenguaje, busca neutralizarlo, despolitizarlo y borrar los signos de cualquier discurso
critico. El Estado dice que quien no dice lo que todos dicen es incomprensible y esta fuera de su
época. Hay un orden del dia mundial que define los temas y los modos de decir: los mass media
repiten y modulan las versiones oficiales y las construcciones monopdlicas de la realidad. Los que
no hablan asi estan excluidos y esa es la nocién actual de consenso y de régimen democratico
(Piglia, 2014, pp. 124-125).

30 Sobre este arco de posibilidades:

Este fendmeno de interaccion [entre el mundo de la obra y el del lector] abre todo un abanico de

casos: desde la confirmacion ideoldgica del orden establecido, como en el arte oficial o la cronica
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posibilidades significativas y de experiencia; la creacidon-innovacion
semantica en la narracidn y la poesia para decir lo no dicho, lo inédito, lo
indecible en el lenguaje cotidiano: el acercamiento de lo distante en el
=== espacio ldgico del lenguaje usual y el sentido comin (doxa), en la metafora

\“DE‘ Y en el acto de confi iguracion narrativo.3! Narrar la experiencia del horror:

arracion y genOC|d|os el testimonio; la narracién y la elaboracién de la

emoria  (no-ficcidbn, cronica, literatura, relato historico). La
stitucionalizacion como modo de regulacion de las practicas literarias;

Sanonizacion, regulacion y exclusion de las practicas populares:

ubalternizacion. Lectura e interpretacion de obras marginales y regionales.

Los géneros narrativos modernos como formas de reflexion sobre aspectos

y realidades de la modernidad y sus evoluciones en correlacién con las

transformaciones histdricas de la sociedad.

e Produccion escrita. Narracidon y configuracién de la temporalidad y la
identidad: articulacion de la memoria, los sentidos y los proyectos
individuales y colectivos. Narrar para comprenderse y construirse: la
narracién autobiografica; la identidad narrativa como autocomprension; una
concepcidn contra hegemdnica de la identidad individual y colectiva: una
identidad dindmica. Una autoconstruccién nunca acabada, abierta a la
temporalidad y al otro. La narracién sobre la experiencia autobiografica como
ejercicio clave para convertir el relato en experiencia. La biografia narrativa
constituye el proceso metodoldgico que posibilita mediar el pasaje de la
“vivencia” hacia la construccion de la “experiencia” y de ésta al
reconocimiento de las mismas como practicas constitutivas de la propia
subjetividad. En el sentido de Ricoeur (1986) cuando /a vivencia se
transforma en texto se transforma la accion. La narracion como proceso de
recuperacion de memorias individuales y colectivas. Los relatos y la
desestabilizacion de las identidades naturalizadas. Narrar para comprender
la realidad sociocultural y a los/las otras: investigacion y experiencias “de
campo” sobre problematicas y realidades socioculturales relevantes e
interpelantes®? para los/las estudiantes; investigacion y narracién para la
recuperacion de las experiencias, historias, saberes y narraciones de las
comunidades y los grupos subalternizados: de los sectores populares, de los
pueblos preexistentes, de comunidades inmigrantes y de las comunidades
culturales marginadas, que incluyan el posicionamiento -a través de diversos

A\*

9
z.
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5

del poder, hasta la critica social e incluso la burla de todo lo “real”. Incluso la extrema enajenacién
en relacién con lo real es también un caso de interseccién” (Ricoeur, 2000, p. 151).
31 La innovacion semantica de la metdfora como predicacién impertinente, incoherente en la
interpretacion literal del lenguaje corriente, fuerza al lector a figurar y producir una nueva pertinencia,
una coherencia semantica por asociacién de sentidos no literales. La narracion posibilita aprehender y
comprender conjuntamente hechos heterogéneos:
En la metafora, la innovacién semantica consiste en la producciéon de una nueva pertinencia
semantica mediante una atribucién impertinente: ‘La naturaleza es un templo en el que pilares
vivientes...” La metafora permanece viva mientras percibimos, por medio de la nueva pertinencia
semantica -y en cierto modo en su densidad-, la resistencia de las palabras en su uso corriente y,
por lo tanto, también su incompatibilidad en el plano de la interpretacién literal de la frase. El
desplazamiento de sentido que experimentan las palabras en el enunciado metaférico [...] no es
lo importante en ella, sino sdlo un medio al servicio del proceso que se sita en el plano de toda
la frase, y tiene por funcion salvar la nueva pertinencia de la predicacién ‘extrafia’, amenazada
por la incongruidad literal de la atribucién.
En la narracidn, la innovacion semantica consiste en la invencién de una trama, que también es
una obra de sintesis: en virtud de la trama, fines, causas y azares se retinen en la unidad temporal
de una accién total y completa. Y es precisamente esta sintesis de lo heterogéneo la que acerca
g la narracion a la metéfora (Ricoeur, 1999, p. 31).
«xu8 39 Pyeden seleccionarse a partir de las Perspectivas del Disefio Curricular. (Resolucién N° 1463/2018).
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recursos literarios-, en las perspectivas de las/los otros. Escritura de
narraciones y discursos en distintos géneros. Escritura de textos instructivos,
narraciones y explicaciones que configuren con léxicos técnicos diversos
procesos, procedimientos y practicas técnicos.
e Problematizar de qué modos la dominacion se conforma en un proceso de
comunicacidon, qué hace que existan elementos en los dominados que

998). La necesidad de promover espacios que desnaturalicen estos sentidos
ulturales, o algo dado. La comunicacion se plantea identificar, reconocer y
ropiciar espacios para el desarrollo de nuevos sentidos propios de las
racticas sociales y generadas a partir de la invencién colectiva. Construir
o,x conocimiento desde una perspectiva critica que articule interpretacion y
m\%’/ transformacion, es importante para conformar la mirada sobre el campo
' como un terreno estratégico. Pensar el campo como politico estratégico
implica promover practicas tendientes a la produccién colectiva de nuevos y
emancipatorios sentidos y significaciones del mundo y la sociedad desde la
comunicacion y los entramados sociales. Producir condiciones que rompan
con un estado de imposibilidad, generando herramientas simbdlicas y

materiales que permitan construir con otros horizontes posibles.

Conocimientos y saberes de Lenguajes y Comunicacion

Teoria literaria; teorias sobre la ficcidn literaria; teorias de la comunicacion literaria;
gramatica oracional y textual; critica literaria; andlisis del discurso; sociolinguistica;
etnografia de la comunicacion; etnografia; teorias de la comprension lectora; teorias
de la recepcién; bibliografia sobre la dinamica de los talleres de escritura; historias de
vida, los relatos orales, fotos, diarios, autobiografias, biografias, cartas, memorias,
testimonios, entrevistas, relatos de experiencia, escrituras escolares, videograbaciones
como fuentes autobiograficas y narrativas; dimension reflexiva del procedimiento
biografico; los modos de construccién de la narrativa oral propio de la etnografia
educativa; la narratividad en los/las estudiantes como potencial insumo para
construccion de una memoria pedagodgica; la construccién de narrativas y el valor de
la experiencia en la reconstruccion de contextos sociales, historicos, en los modos de
ser y hacer en las instituciones educativas; las narrativas como construcciones capaces
de dar cuenta de las dimensiones socio histdricas en el cruce de la dimensidn subjetiva
y del contexto macro de los procesos politicos y sociales.

Lenguas Otras

Inglés en el ciclo superior tiene como propdsito desarrollar el pensamiento critico de
los/las estudiantes, y ampliar su cosmovisién mediante el contacto con otra cultura, y
la reflexion sobre la propia. Se busca colaborar con la formacion de estudiantes que
puedan conocer y conectar con otras realidades, otras culturas, sin perder el sentido
de pertenencia con la propia. Las interacciones entre la lengua madre y la lengua de
estudio contribuiran a la construccidn y enriquecimiento de sus habilidades
comunicativa, social e intercultural.

En los Gltimos tiempos, el inglés se ha transformado progresivamente en el idioma mas
difundido mundialmente. La globalizacion ha influido ampliamente en este proceso. El
aprendizaje del inglés como segunda lengua es un requisito casi esencial en diversos
admbitos como el académico, profesional, turistico o comercial, y millones de personas
lo utilizan diariamente, aunque no sea su lengua nativa. Esto se debe a que
actualmente, dicha lengua, es el idioma universal o lingua franca33. En este sentido, se

33 Una lengua franca o lengua vehicular (también en latin medieval e italiano /ngua franca) es un idioma
adoptado de forma tacita para un entendimiento comdn entre personas que no tienen la misma lengua
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puede decir que Inglés actualmente es la herramienta que permite la comunicacion
entre sujetos de diversas partes del mundo.

Como se expresa en la Resolucion N° 1463/2018 “en una ensefianza de lenguas,
articulada en torno a las perspectivas, los fines comunicativos deben primar por sobre
los aspectos técnicos de las lenguas.” (p. 125) Para poder lograr que nuestros alumnos
adquieran un aprendizaje mas significativo, es importante que la ensefianza de las

lemente limitarlos al estudio de sus estructuras.
i)
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~&gmunicativas que efectivicen la adquisicion de la segunda lengua. Es por esto que el

R \v ' . . T . « 7 «
:::ﬁfaf)rendlzaje de un idioma contribuye a la formacion del estudiante en un saber-ser,

saber-hacer, y saber-aprender.

Por todo lo antes expuesto se propone, para el aprendizaje de Inglés, un enfoque
basado en tareas y proyectos?, relacionado con los campos generales y especificos de
cada Orientacion. Se pretende asi lograr que los/las estudiantes del ciclo orientado
logren un conocimiento general de Inglés, enriquecido con los textos caracteristicos de
cada Orientacion, y asi lograr que los/las estudiantes de las diferentes Orientaciones
egresen con el mismo nivel general de Inglés pero con diferentes niveles de
especializacion acordes a cada Orientacion.

Nudos de lenguas otras.

o Identificacion de rasgos culturales en las lenguas otras. Aln los elementos mas
basicos de las lenguas, como por ejemplo los sistemas pronominales, tienen
implicaciones comunicativas y culturales. También las tienen las expresiones y
palabras utilizadas con mayor frecuencia. Esos elementos se combinan para usos
varios de la lengua. A fines comunicativos, es necesario comprender y utilizar
correctamente los diferentes registros linguisticos. (Resolucién N° 1463/18, p.
140).

e Primacia de los fines comunicativos por sobre los aspectos técnico. Durante
mucho tiempo, en las clases de idiomas, se priorizaron los aspectos técnicos del
lenguaje por sobre los fines comunicativos del mismo. Con la llegada del enfoque
comunicativo esta situacion se revirtid. Y es asi que hoy, lo que debe primar en
una clase de idiomas, es el fomentar en los/las alumnas la practica
comunicativa®>.

e Conseguir que los/las alumnas puedan hacer uso de los conocimientos formales
y sociolingliisticos de la lengua para de esta forma lograr comunicarse
adecuadamente. Esto no significa que se deba abandonar por completo la
ensefanza de, por ejemplo, reglas gramaticales, pero si priorizar el uso
significativo de estas nociones.

e Aprendizaje integral de la lengua. En el aprendizaje de lenguas, siempre se
incluye el desarrollo de cuatro macro-habilidades: escuchar, hablar, leer y

materna. La aceptacién puede deberse a mutuo acuerdo o a cuestiones politicas, econdmicas, etc. “Una
lengua franca, es una lengua de contacto usada por personas que no comparten su lengua madre, y la
cual cominmente es una segunda lengua para sus hablantes” (Jenkins, 2007)

Actualmente, Inglés se constituye como lengua madre para mas de 375 millones de hablantes, como
segunda lengua para alrededor de 375 millones de hablantes y como lengua extranjera para unos 750
millones de hablantes. (Graddol, 2006).

34 Aportes distritales.

35 Aporte distrital.
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escribir. Es muy comun que la aproximacion a estas cuatro destrezas sea por
separado. En un aprendizaje que busca la primacia de la comunicacidn por sobre
los aspectos técnicos de la Lengua, la aproximacion a estas cuatro practicas
debe ser en conjunto. Aunque el desarrollo de cada una de las cuatro destrezas

la practica de cada una de ellas refuerza todas las demas y es por esto que

inguna debe aislarse de las restantes. Es necesario, en consecuencia, que los

ZJialumnos y alumnas practiquen con frecuencia las cuatro destrezas de un modo

/\, !/ creat3i6vo y significativo, prestando la mayor atencion posible a la comunicacién

Z real.

T2 e Inglés técnico. Produccion escrita y oral de textos técnicos. Lecto-comprension
de textos¥. La lengua Ingles es incorporada en el ciclo orientado debido a su
rol como lengua de comunicacion en el contexto internacional y a su presencia
ineludible en los diferentes ambitos econdmicos, comunicacionales,
ocupacionales, académico-cientificos y turisticos, entre otros.38
La necesidad de comunicacion en el idioma Inglés en diferentes campos ha ido
aumentando en los Gltimos afios, y es por esto que hoy nos encontramos con
una creciente demanda de Inglés especifico para determinadas ramas del saber.
Es por ello, que ha surgido una nueva orientacion didactica como es el Inglés
para Propdsitos Especificos®®. Dentro del Inglés para Propdsitos Especificos
existen diversas divisiones entre las cuales se encuentra el Inglés Técnico, cuyo
objetivo fundamental es desarrollar la habilidad de comprender e interpretar
textos escritos y orales y traducir textos relacionados con un campo especifico.
El inglés técnico tiene la misma gramatica del inglés comin o general, lo Unico
que cambia son los términos del campo al que nos referimos. Lo que esto
significa, es que, para poder estudiar inglés técnico de un darea especifica es
preciso desarrollar antes un nivel basico de conocimiento del inglés.

Algunas caracteristicas distintivas, que pueden observarse en los textos técnicos
son: oraciones impersonales, parrafos breves y concisos, uso de voz pasiva,
vocabulario especifico relacionado a la asignatura en cuestion, etc.

En el aprendizaje de inglés técnico se propone priorizar las practicas sociales de
comprension escrita y oral reconociendo la importancia del contexto en la
actividad comprensiva. En los contextos laborales y académicos, en este caso
relacionados con la técnica, el sujeto desarrolla estrategias de comprension en
funcidon del rol que desempefia, los tipos textuales que debe abordar y la
finalidad de la comprensién. De esta forma el aprendizaje del idioma Inglés
tendra una finalidad técnico comunicacional.*°

Conocimientos y saberes de Lenguas otras.*!
» PRODUCCION ORAL Y ESCRITA

36 Aportes distritales.

37 Aporte distrital.

38 Aporte distrital.

39 ElInglés con fines especificos (English for Specific Purposes o ESP) es una aproximacion a la
ensefianza del inglés dirigida a ambitos especificos (cientificos, tecnoldgicos, econdmicos y académicos).
El ESP estd basado en el disefio de cursos especificos para dar respuesta a las necesidades de los
estudiantes que, mas alld del aprendizaje de la lengua comuin, requieren una practica relativa a
determinadas areas profesionales. También se habla de English for Academic Purposes (EAP), English
for Science & Technology (EST) y English for Occupational Purposes (EOP). (Dudley-Evans ,1998).

40 Aporte Distrital.

41 Resolucion N° 181/2012- Lenguas Extranjeras. Educacion primaria y secundaria. Consejo Federal de

":i Educacién.
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