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1. FUNDAMENTOS GENERALES DE LA ORIENTACION

¢Como puedo dimensionar el impacto de Ia electricidad en la vida humana?
Pensemos un momento qué seria de nuestras vidas si hoy no estuviera.

Profesionalizantes. Estos campos no se desarrollan de manera aislada ni fragmentada,
sino que se entrelazan y vinculan para la construccién de conocimientos y saberes
holisticos y complejos.

El presente Documento se propone para el analisis, debates y propuestas sobre la
Formacion Especifica de la Orientacion Electricidad en didlogo con la Resolucién CFE
N° 015/2007,% entre los mencionados campos de formacion y las definiciones ya
alcanzadas en el Documento Curricular aprobado en la Resolucion N° 1463/2018 del
C.P.E.

La Electricidad es un campo de conocimientos y saberes que indefectiblemente se
interrelaciona con otros de diferentes Orientaciones de las Modalidad E.T.P. En este
sentido, y a modo de ejemplo, no puede pensar la Electrénica sin la Electricidad y
viceversa. A través de ellas se ha logrado, entre otras cosas, generar diferentes modos
de comunicacion a pequerias y grandes distancias, lo que ha permitido el desarrollo de
dispositivos electrénicos de uso masivo que permiten las comunicaciones inmediatas,
compartir el conocimiento y la interaccién entre distintas culturas, entre otras cosas.
Para comenzar a desarrollar el concepto “Electricidad” y sus dimensiones, entendemos
necesario realizar una genealogia. La electricidad es una forma de energia que siempre
estuvo presente en la naturaleza, entonces no fue creada o inventada por la
humanidad. Lo que ella ha hecho es construir un significado y conceptualizacion de la
“electricidad” que se construyd a lo largo de los procesos socio historicos, y no solo por
una persona, sino que varios han contribuido a la construccion de ese concepto.
Pensar en una genealogia lineal y de caracter moderno occidental, es entender a la
electricidad como un descubrimiento hecho por quienes han dejado registro cientifico
respondiendo a un método occidental. Esta Idgica se asienta en las tramas de poder/
saber que jerarquizan unos conocimientos/acontecimientos por sobre otros a la vez
gue se basa en el silenciamiento, invisibilizacién y apropiacion de saberes producidos
por otros pueblos que historicamente han sido subalternizados 0 negados por la
historiografia hegemonica.

En la complejizacion del conocimiento de la electricidad a lo largo de los procesos
sociohistéricos paralelamente, se ha implementado su uso impactando en las
dimensiones socioproductivas, culturales, econdmicas y politicas de la sociedad, a tal
punto que hoy no podemos pensarnos en la vida sin electricidad. Entonces, en este
punto de la historia y atendiendo el impacto de la electricidad en la sociedad, es
pertinente pensarla ya no como un servicio de empresas privadas, sino mas bien, como
un derecho humano socialmente exigible. Al pensarla como un bien comun,
entendemos en funcion de los mecanismos que se utilizan para generarla, por ejemplo,
presas hidroeléctricas donde estas se ubican en el medio de donde somos parte, donde

1 Resolucion de Consejo Provincial de Educacién que establece las Orientaciones del Ciclo Orientado de
la escuela secundaria neuquina.

2 INET, Resolucion CFE N° 015/2007.

3 La Resolucidn N° 15/2007 del CFE, Anexo IV aprueba los marcos de referencia de la Orientacion
Electricidad para la Homologacion de los Titulos Técnicos
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el agua que se utiliza para generarla no puede ser propiedad privada y mucho menos
%Sl la acumulacion de la misma pone en riesgo a poblaciones aledafias obligandolas a

rRse sentido, a modo de ejemplo, podemos analizar cémo el Estado Plurinacional de
_‘“’ g, tras la Constitucion de 2009, define a la energia eléctrica como derecho, como
- un' bLén comun®. Este cambio de paradigma se inscribe en la cosmowsmn de los pueblos
*‘%ﬁg #origitiarios que entienden que la tecnologia tiene que ser mas “orgénica, siguiendo los
ntrﬁi’ds de la naturaleza y no de la eficiencia econdmica”>. La vinculacion con la mirada
te el “Buen Vivir"® implica el respeto, la armonia y equilibrio entre todos los
émentos de la naturaleza. Por otro lado, al entender a los recursos naturales como
bienes comunes, quedan obturadas las ideas de apropiacion y uso indiscriminado por
parte de los seres humanos, quienes no son considerados “duefios de” sino una parte
mas de la naturaleza. La construccion comunitaria de la cultura para “vivir bien”
sustenta la base integral de los derechos y el aprovechamiento de los bienes comunes
“mientras se mantengan los sistemas de vida"”.

Centrar la mirada en las concepciones de los pueblos originarios, en el paradigma del
“Buen Vivir”, y definir a la energia eléctrica como derecho y no como servicio es un
cambio de paradigma que también pretende reconocer el anclaje discursivo de matriz
colonial y la presencia de sujetos subalternizados para la ruptura y transformacion del
orden social instituido y de las injusticias actuales.

La vida cotidiana de nuestra comunidad no percibe a simple vista la corriente eléctrica,
y quizas poco se reflexiona a diario sobre ella, pero si se aprecian y vivencian los efectos
que genera. En ese sentido, hoy es casi imposible pensar una vida sin electricidad,
basta con mirar a nuestro alrededor para observar su presencia y sus efectos por lo
que podemos afirmar que las restricciones al acceso generan desventajas, injusticias y
desigualdades en las poblaciones.

Asi como se plantea a la electricidad como un bien comin y un derecho humano
socialmente exigible, también lo es la educacion. Entonces sobre estos enunciados nos
posicionamos en que la construccién de conocimientos sobre la electricidad en nuestras
y nuestros jovenes en las escuelas secundaria de la Modalidad Técnico Profesional de
la provincia es un derecho, donde la electricidad y su impacto social, econdmico, politico
y cientifico tecnoldgico, son socialmente pertinentes y relevantes para ser incluidos en
la educacién secundaria.

La Resolucion CFE N° 015/2007, anexo IV de I.N.E.T. establece los Marcos de
Referencia para los conocimientos referidos a Orientacion Electricidad de la Modalidad
Técnico Profesional. A partir de dicha norma, se proponen las definiciones enfatizando
en la complejizacion de los conocimientos y saberes, a partir de una mirada holistica,
donde podamos dar continuidad a la idea de un curriculum descolonizador,
emancipador y critico, planteado en la Resolucién N° 1463/2018 del C.P.E. En este
sentido, en los campos de formacion existentes en el Ciclo Orientado (Formacion
General, Formacion Cientifico Tecnoldgica, Formacion Especifica y Prdcticas
Profesionalizantes) aportan y coadyuvan a esta construccion de conocimientos
holisticos y complejos, en la que se reivindica y visibiliza su coexistencia, su
interrelacion y co-formacién. _

Para que las/los estudiantes puedan resignificar criticamente los diversos aspectos de
la Electricidad en la vida humana y no reducirlos al aspecto econdmico mercantilista,

4 Este concepto reemplaza al de Recursos Naturales como ya se ha definido en la Resolucion N°©
1463/2018.
5 Disponible en: https://ecoosfera.com/energia-electrica-derecho-humano-bolivia
6 Resolucidn N° 1463/2018. Documentos: Perspectiva Ambiental, Ciencias Sociales Politicas y
f‘iﬁ Econdmicas y Tecnologia. )
e/ Concepto desarrollado en el Area Economia, Resolucion N° 1463/2018.
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es necesario que los conocimientos y saberes especificos de la Orientacion se
. entrelacen con los distintos campos de formacion. De ese modo, es posible generar el
gspacio de co-formacidon activa para una democratizacion de la educacién y las
k V";,\antias de acceso a los conocimientos, a la construccion de saberes para que el
c&lectwo estudiantil pueda intervenir y transformar las injusticias en modos de vida
emancipatorios.

el
g

“ e Propiciar espacios para la generacién de proyectos eléctricos comunitarios. en
armonia con el ambiente. Atendiendo el derecho al acceso de la electricidad
como un bien comun.

« Construir conocimientos y saberes desde la praxis con relacion a maquinas
eléctricas e instalaciones eléctricas desde una perspectiva de consumo y no
consumismo, problematizando el uso excesivo de la electricidad.

« Promover el andlisis y reflexion en el uso de instrumentos y equipos de medicién
y control desde una perspectiva de seguridad e higiene.

o Crear situaciones de aprendizajes y saberes en los procesos de instalaciones
eléctricas seguras y con relacion a las normas vigentes.

» Generar propuestas didacticas de analisis y reflexion para la comercializacion y
asesoramiento de maquinas, herramientas, artefactos e instalaciones eléctricas,
desde una perspectiva de consumo y no consumismo.

» Propiciar espacios de investigacion para el desarrollo de proyectos eléctricos.

e Promover espacios de analisis y reflexién sobre los impactos ambientales del
consumo, uso Yy aplicaciones del campo eléctrico, proponiendo sistemas de
reciclado, reparacion y reutilizacion.

3. OBJETIVOS GENERALES DE LA ORIENTACION
Que los/las estudiantes logren

o Interpretar, calcular, elaborar planos y memorias técnicas de proyectos
eléctricos.

e Montar, ejecutar, operar y hacer mantenimiento de maquinas eléctricas e
instalaciones eléctricas, como asi también establecer un plan de trabajo para la
reparacion y solucion de fallas.

e Realizar una propuesta de direccidn, organizacion y administracion de los
procesos de instalaciones eléctricas.

» Asesoramiento en la comercializacion de maquinas, herramientas, artefactos
eléctricos como asi en instalaciones eléctricas.

» Participar o generar emprendimientos en proyectos eléctricos sociocomunitarios.

» (apacidad de investigacion critica para romper el orden establecido de la
generacion, transformacion, distribucidn y aplicacién de la electricidad.

4. CAMPOS DE FORMACION Y ESTRUCTURA DE CONOCIMIENTOS Y
SABERES.

4.1 Campo de la Formacion General

4.1.1 Fundamentacion

Lq gducaciép secundaria en todas sus modalidades se estructura en dos Ciclos: un Ciclo

Basico comun a todas las modalidades y un Ciclo Orientado con caracter diversificado.

Atendiepdo a la formacién integral de los estudiantes, toda escuela técnica contempla

en su Ciclo orientado cuatro campos de formacion establecidos en la Ley de Educacidn

Tgcnlco Profesional: Formacion General, Formacidn Cientifico-Tecnoldgica, Formacion

Tecnica Especifica y Practicas Profesionalizantes.

Cada uno de estos campos se estructura atendiendo la especificidad de sus contenidos,

BEATRIZ PORTO 342
e g% Provincial de

Despacho y Mesa de Entradas

CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION



PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCIONN® 1 (0 45
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

las relaciones con los otros campos y sus contribuciones a las trayectorias de formacion
propias de las Orientaciones de la Modalidad Técnico Profesional. A lo largo del proceso
ormativo del estudiantado el corpus de conocimientos y saberes de cada uno de los
Sampos se relacionan y articulan en distintos niveles de complejidad en cuanto a su
*E3tamiento.
El icampo de la Formacién General debe proporcionar las herramientas tedricas y
rietodoldgicas que permitan al estudiantado de la Escuela Técnica analizar, interpretar
y:comprender la complejidad de lo social desde una perspectiva relacional ética, politica
ecnica,
El campo de la formacidn general es el que se requiere para participar activa,
reflexiva y criticamente en los diversos ambitos de la vida social, politica,
cultural y econdmica y para el desarrolio de una actitud ética respecto del
continuo cambio tecnoldgico y social. Da cuenta de las areas disciplinares
que conforman la formacién com(n exigida a todos los estudiantes del nivel
secundario, de caracter propedéutica. A los fines del proceso de
homologacién, este campo, identificable en el plan de estudios a homologar,
se considerara para la carga horaria de la formacion integral del técnico.
(Marcos de Referencias INET)
El Campo de Formacion General se constituye como un complejo de conocimientos y
saberes acordados socialmente como significativos e indispensables para el ejercicio
de la critica y de la intervencién fundada y auténoma. Comprende saberes y
conocimientos que son necesarios para garantizar la comprension y la participacion
real de adolescentes y jovenes en la esfera publica y que son pilares de otras
formaciones posteriores.
Consideramos fundamental el logro de una estructura rica en contenidos y
correctamente organizada, que pueda asi manifestar una potente capacidad de
transferencia, tanto a mdltiples situaciones concretas, como de solucion de problemas
y reformulacién de nuevos principios a partir de los ya poseidos; acciones mas que
importantes en un técnico que desarrollara su trabajo en un mundo de una complejidad
cada vez mas creciente.
Las escuelas de Formacién Técnica Profesional nos encontramos frente a muitiples
demandas que nos desafian constantemente y que por momentos nos llevan a pensar
en una crisis del sentido de la educacién sistematica, sin embargo, autores como Edgar
Morin (“Introduccién al pensamiento complejo”. 1998) hacen interesantes aportes al
respecto. Nos permiten pensar la educacion desde el paradigma de la complejidad,
entendiendo lo complejo como aquello que no puede reducirse a una ley o idea, que
supone la articulacion de diversos conocimientos, y que implica la aceptacién de la
incompletitud y la incertidumbre del saber, asi también como la existencia de
contradicciones y ambiguiedades.
Entonces, poder pensar los procesos de ensefianza- aprendizaje desde el paradigma
de lo complejo nos permite entender que el acto educativo estara siempre atravesado
por contingencias y desordenes, pero que lejos de paralizar, promueven nuevas
organizaciones.
Por otra parte, debemos pensar la adolescencia como una subjetividad en construccion,
tal como lo sefala Perla Zelmanovich, la autora plantea la importancia del otro en este
proceso como marco regulador en la bsqueda del sentido de los adolescentes. El otro,
los otros y las otras, funcionan, o debieran funcionar como aquellos, que “brindan
condiciones que le permitan al/la joven poner distancia de la realidad para ordenarla y
poder soportarla”. Por tanto, es importante que la escuela pueda configurarse como
ese otro, a través de la oferta de propuestas de ensefianza y aprendizaje que les
permitan construir significados y ensayar modos de ser y actuar en un espacio de
contencidn que les facilite volver a intentar y probar de nuevo.
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No podemos reducir las dificultades académicas a una Unica variable, dependen de
mL'lltipIes factores personales, familiares, econdmicos, sociales y escolares. Es
improbable que la escuela pueda hacer frente a todo, pero sin lugar a dudas tiene
SZ%<tucho para ofrecer para el logro de un modelo institucional integral, participativo,
uswo democratico y abierto a la comunidad, que facilite el sostenimiento de la
ésqolandad de los/las estudiantes.
L& Formacion General, en constante articulacion con los otros campos de la Educacion
¥nica, es la caja de herramientas para la formacion ético-politica e integral del
/gstud|antado Proporciona las coordenadas y los procesos de historias y contextos
indispensables para educar en la complejidad y sensibilidad de lo social, en la
pedagogia de la pregunta y en el ejercicio de la critica que permita comprender las
realidades mas alld de las significaciones habituales del sentido comun.

‘-, L
1‘ e A

Propoésitos de la formacion general
El campo de la Formacion General en la Educacion Secundaria Técnico Profesional es
necesario para:

« Poner en relacion y trabajar con enfoque socio critico las categorias de Sociedad
Ciencia Tecnologia y Ambiente.

o Desnaturalizar el movimiento de lo social y develar el caracter no neutral de la
ciencia la tecnologia.

e Comprender en toda su complejidad las practicas tecnoldgicas, identificando la
poli causalidad caracteristica de toda préctica social y el andlisis de sus efectos
y consecuencias sociales y ambientales.

e Contribuir a la formacion de una ciudadania técnico — profesional.

e Propiciar la relacion entre Ciencia, Tecnologia y Arte para dar lugar a la
experiencia estética en la formacidn técnica.

e La construccién de proyectos productivos que el estudiante elegira en el ciclo
superior, con el conocimiento de la historicidad y las caracteristicas econdmicas,
sociales, culturales y politicas de la regién. (aporte Distrito X, EPEA N°2)

e Propiciar un técnico con conciencia social, ciudadana, critica y comprometida
con el contexto social, politico, econdmico de la comunidad donde se desarrolle.

4.1.2 Estructura de conocimientos y saberes
Criterios de conformacion de areas del campo de la formacion
general:
1. Inscripcidn en las decisiones epistemoldgicas y didacticas contenidas en los
Marcos Socio Politico Pedagdgico y Didactico del Disefio Curricular consagrado
por Resolucidn N° 1463/2018;
2. Pertinencia y vinculacién efectiva con las Perspectivas de Formacidn y con las
Areas del Ciclo Basico Comun;
3. Efectiva potencialidad de didlogo con los contenidos y practicas de los otros
Campos de Formacion de la Modalidad y sus Orientaciones.
4. Posibilidades para habilitar en la formacion, la agenda del debate pUblico sobre
problemas del mundo contemporaneo;
5. Posibilidades de organizacion colectiva del trabajo pedagdgico y de construccion
metodoldgica habilitadora de la indagacion, el debate y la produccién auténoma.
6. Posibilidades de trabajo interdisciplinario con los otros campos de la formacion
técnica profesional.

Ejes estructurantes de la formacion general
La organizacion epistémica y didactica de las areas como estructura curricular de la
Formacion General orienta ensefianzas y aprendizajes que se configuren en:

TO
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Experiencias de conocimiento/ reconocimiento:
¢ A partir de la puesta en tensién y dialogo de las distintas formas de experiencias
de conocimiento y reconocimiento de diferentes culturas y a partir del principio
de incompletitud de todos los saberes: interpelar y tensionar las formas
hegemodnicas de experiencia, conocimiento y reconocimiento de matriz
moderno-colonial, capitalista y hetero patriarcal, sometidas a las finalidades de
su productividad econdmica, junto con sus implicaciones:
» [a perspectiva objetivante e instrumental y la fragmentacion de los
conocimientos progresivamente especializados;
= |a apropiacién, expoliacién y destruccion y los cuerpos;
= las clasificaciones identitarias, estaticas, exhaustivas y excluyentes
basadas en un pensamiento binario y una perspectiva objetivante;
* la concepcion de tiempo lineal y cronoldgico, separado de los ciclos
naturales y sometido a finalidades productivas;
» regulaciones culturales de las formas de sensibilidad y percepcion -
estéticas-;
= el empobrecimiento del horizonte de expectativas y experiencias
(sensoriales, emotivas, cognitivas, sociales, culturales, interculturales);
para dar lugar a formas de sensibilidad -ajesthesis-, experiencias,
conocimientos y saberes otros y pluriversales.

Experiencias de produccion y circulacion de significaciones, conocimientos y
saberes:

o Reflexionar sobre modos hegeménicos de regulacion de la produccién y
circulacion de las producciones culturales, los conocimientos y los saberes:
institucionalizacion, canonizacién y mercantilizacion, para tensionarios vy
hacerlos dialogar con modos contrahegemodnicos desde una perspectiva
pluriversal. Es imprescindible que los modos en los que se producen y se
legitiman los sentidos culturales, los conocimientos y saberes contribuyan a la
transformacion de practicas sociales con la inclusidon de diferentes praxis en
multiples lenguajes: tecnoldgicas, cientificas, artisticas, entre otras.

Experiencias de participacion y construccion ético-politica
e Tensionar las formas liberales, individualistas y formales de interaccidn,
participacion, legalidad y representacion sociopolitica y reconocer otras formas
posibles, para, desde perspectivas pluriversales de ser y estar en los mundos,
inventar y construir formas colectivas de praxis €tico-politica y epistémica.
Procesos de aprendizajes significativos para alcanzar su autonomia, comprender y
afianzar las habilidades para la vida, eleccién vocacional y adquirir todas las
herramientas para el trabajo en equipo, fortalecimiento los vinculos con el otro, en una
construccion colectiva (aporte Distrito X, EPEA N°2).
Entendemos al Area como,
Una forma de organizacidn que integra objetivos, contenidos, metodologias,
recursos y modos de evaluacion en torno de ejes orientadores y no de una
mera yuxtaposicion de contenidos. Constituye (...) una totalidad
estructurante de un conjunto integrado y coherente de conceptos,
principios, generalizaciones y, por otra, una subestructura dinamizante que
comprende las perspectivas del colectivo que aprende. (...) es una
estructura participativa que implica el aporte comun, la construccion
cooperativa del quehacer no sélo desde la perspectiva de la organizacién de
los contenidos, sino también, desde el andlisis de las formas concretas mas
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adecuadas de llevar al aula dicha organizacidn, la planificacion de las tareas
y la realizacion de un trabajo compartido de diagndstico, apoyo, seguimiento
y evaluacion. (...) constituye una estructura de organizacion de
conocimientos y saberes alrededor de ejes estructurantes, nucleos
problematicos de dreas y nudos disciplinarios que configuran la experiencia
escolar vinculando propdsitos, objetivos y la construccién metodoldgica para
superar la tradicional planificacion topicada. Supera la division en
asignaturas para poner el foco en las experiencias de ensefianza y de
aprendizaje que son relevantes de disefiar, implementar y evaluar en
contextos y realidades concretas”, (Resolucion N° 1463/2018).

Areas de Formacion General

En atencion a lo expuesto precedentemente, en coherencia con los principios
enunciados en nuestro MGSPP y en concurrencia con la Resolucion N° 1463/2018,
proponemos la necesidad de incorporar en el espacio de la Formacién General del Ciclo
Orientado, determinadas Areas de Conocimientos que entendemos guardan pertinencia
con los mismos y estan en estrecha relacion con la identidad de los otros Campos de
Formacion y con el derecho del estudiantado a una educacion pertinente y relevante.
La seleccidn de Areas de Formacion General ha sido decidida por la Mesa Curricular
atendiendo las propuestas y posiciones recurrentes de los Distritos con base en los
debates de las jornadas precedentes. )

Como continuidad del Ciclo Basico Comdn se definen las siguientes Areas:

Area de Ciencias Sociales, Politicas y Econémicas:

En coherencia con los marcos, enfoques y principios del Disefio Curricular para el Ciclo
Basico Comun y el Interciclo, la fundamentacidn del area de Ciencias Sociales, Politicas
y Econdmicas se inscribe en los lineamientos del Marco Sociopolitico Pedagdgico y del
Marco Didactico, construidos por el colectivo docente de la Provincia del Neuquén
desde un enfoque critico, decolonial® y emancipatorio.

Respecto a la dimensidn epistemoldgica, generalmente se define a las Ciencias Sociales
como aquellas que abordan los aspectos materiales y simbdlicos relacionados con la
vida de las personas en sociedad. Dichos aspectos pueden estar relacionados con la
manera en que se constituyen, organizan y gobiernan los grupos sociales, ios procesos
que atraviesan, los modos de produccion y reproduccién de la vida, los espacios que
se construyen y el modo de vivir en ellos, las producciones simbdlicas, su
materializacion y su transmision, y aquellos saberes que derivan del indiscutible
caracter social de la condicién humana.

En este sentido, y en coherencia con lo estipulado segtn la Resolucidn N° 1463/2018,
consideramos que para el campo de la Formacion General en esta modalidad se vuelve
necesaria la interdisciplinariedad, el didlogo, y la construccidon comin de saberes que,
en su interrelacidn, complejizan conocimientos sobre la vida social. Se trata de pasar
del paradigma de la fragmentacion al paradigma de la complejidad, poniendo en juego
una visién pluri légica y dialdgica.

Desde este enfoque se plantea la pluriversalidad de los conocimientos, desde lugares
epistémicos diferentes por historia y cultura, pero afines. Se entiende a las
epistemologias en el sentido de cosmovisién, de sistemas y modos de ver y entender

8 En coherencia con los estudios culturales, poscoloniales, las teorias criticas, decoloniales y
Epistemologias del Sur, se ha definido reelaborar criterios de escritura para dar cuenta de la ruptura con
la hegemonia universalista, entonces, se referencia a la otredad como adjetivo (por ejemplo culturas
otras), y se utilizan los guiones para dar cuenta de la amplitud y la proyeccién de pensar la-s subjetividad-
es y las practicas sociales en los multiples colectivos (por ejemplo economia-s, subjetividad-es, entre
otras).
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el mundo vy la sociedad.

.. Por consiguiente al momento de indagar acerca del paradigma de Ciencias Sociales que

satenga una propuesta educativa justa para las escuelas secundarias neuquinas y

‘st

QSQQ e el por qué y el para qué de las mismas, se insta a “recuperar el debate por el

do de la produccién de conocimientos en las escuelas, en relacion a la compleja

oblemas de la sociedad desde el cuestionamiento a los dispositivos de sujecién

estas Ciencias Sociales se ubiquen en una proyeccién Sur-Sur epistémico-politico, que
colabore en desmontar los saberes parcelados tendiendo asi a un didlogo intercultural
de saberes.

De acuerdo a la sistematizacién de los aportes distritales de las jornadas en relacion a
la Formacidon General en el drea de Ciencias Sociales, Politicas y Econdmicas las
categorias que se proponen complejizar y seguir profundizando en estos afios de ciclo
orientado son las siguientes:

Estructura Social - Estructuras Socio Productivas - Contextos y Coyunturas; Trabajo y
Produccién; Modos de Producciéon y de Organizacion y Division del Trabajo Social;
Politicas Publicas — Ciencia — Tecnologia: historias, modelos y regulaciones; Culturas
Politicas y Ciudadanias. - Ciencia Tecnologia Sociedad y Ambiente: una agenda de
problemas socio productivos y socio ambientales interrogados desde la conculcacion
de Derechos Humanos Fundamentales.

Ante esas categorfas y con el entrecruce con los ejes transversales planteados mas
arriba, desde el area proponemos dos espacios curriculares uno con presencia hasta
sexto afio con una carga horaria de dos horas catedras semana a denominarse
Epistemologias y Metodologias de la Ciencia; otro espacio curricular con presencia
hasta sexto afio con una carga horaria de dos horas a denominarse Sociologia de los
Trabajos.

Sociologia de los Trabajos
Continuando con los enfoques criticos emancipatorios y decoloniales del Ciclo Basico
Comun e Interciclo Resolucion N° 1463/2018, el espacio curricular Sociologia de los
Trabajos se propone recuperar la fuerza epistémica de los enfoques contra
hegemdnicos, como alternativa en la construccion de saberes y conocimientos sociales
en relacién a los trabajos ancladas en procesos de acumulacién capitalista cuyo
fundamento y norma es el trabajo como obligacién y castigo.
Un posicionamiento fronterizo, desde un sur-sures epistémicos, como proyecto ético y
politico que retome las practicas de los pueblos preexistentes dirigidas a la
supervivencia y mantenimiento de la vida, como el nlcleo fundante de lazos sociales
con sentido colectivo tiene como objetivo replantear-nos los conocimientos y saberes
producidos acerca de los trabajos por parte del poder hegemodnico. Asi lo sefiala el
Marco Sociopolitico Pedagdgico,
La unificacion del planeta que se lleva adelante a partir del Siglo XIV
mediante la mundializacidn de la violencia occidental hegemoniza esta
acepcién cristiana del trabajo que resultard funcional a los intereses del
desarrollo capitalista. En el camino quedaran otras acepciones del trabajo,
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tales como la de algunos pueblos americanos.® (Resolucién N° 1463/18, p.
4 34)
ﬁln este sentido, hay diversos tiempos y concepciones de trabajos que quedaron
“9narginalizadas, invisibilizadas o exterminadas: los tiempos percibidos de acuerdo con
Ios ciclos de la naturaleza: dia/noche, cosecha/siembra, solsticio/equinoccio, tiempos
g pariciones, tiempos de trashumancia, tiempos estacionales, entre otros. Todas estas
‘“goncepciones propias de los pueblos preexistentes a la herida colonial, que superviven
or la escuchal® y transmisién oral de estos pueblos carecen de las légicas de
produccién de acumulacion de riquezas; Ainy refiere a un principio de reciprocidad y
Minca a un sistema de trabajo comunitario.
La conformacion del proyecto capitalista-patriarcal-colonial-moderno, como matriz del
poder mundial, impone identidades geo culturales inscriptas en patrones de
superioridad racial europea, blanca y hetero patriarcal, también, el control/apropiacion
de los trabajos en América, al decir de A. Quijano (2000),
La primera identidad geo cultural moderna y mundial fue América. Europa
fue la segunda y fue constituida como consecuencia de América, no a la
inversa. La constitucién de Europa como nueva entidad/identidad histérica
se hizo posible, en primer lugar, con el trabajo gratuito de los indios, negros
y mestizos de América, con su avanzada tecnologia en la mineria y en la
agricultura, y con sus respectivos productos, el oro, la plata, la papa, el
tomate, el tabaco, etc. (p. 221).
El eje de la dominacién colonial es la construccion de dispositivos!! de control y
disciplinamiento de las subjetividades, asi, se moldean gestos, deseos, cuerpos e
ideologias en base a los requerimientos para la produccién de mercancias. Su matriz
estructura todos los saberes en un conocimiento monocultural y hegeménico validado
como verdadero. De tal modo la filosofia secular articula las ciencias humanas y
naturales a través del concepto de razén que justifica el orden social androcéntrico.
El colonialismo se impone en América, en tanto construccion geopolitica y geohistdrica,
como configuracién econdmica-politica-epistémico occidental.
La colonialidad del poder, tal como se dijo en el documento de area del CBC, una red
de creencias univocas en las formaciones disciplinaria de las Ciencias Sociales. Las
Sociologia y la Antropologia, en este sentido, aportan categorias inscriptas en la
racionalidad cientifico-técnica para el analisis que se corresponden con el pensamiento
que estructura las epistemologias occidentales: civilizacidn/modernidad para los
pueblos europeos y barbarie/atraso para los pueblos no europeos. Todo esto con el fin
de generar una base social, tecnoldgica y profesional que la sostenga, Castro Gomez
(2005) expresa,
Es justo, desde este imaginario colonial, que la modernidad es leida,
traducida, enunciada y asimilada entre nosotros. Por ello no tiene sentido
hablar de un “desencuentro radical” con la modernidad en América Latina,

9 Cuando el pueblo guarani, por caso, se encontré con el hacha de metal, la utilizo para trabajar menos
horas de lo que hacia con el hacha de piedra. En manos del conquistador blanco, se utilizé para trabajar
mas en pos de obtener mayor riqueza.
10 De acuerdo a Lenkersdorf, A.
11 Tomamos la definicién de dispositivo segiin Foucault en una entrevista que da a Giorgio Agamben:
1) (el dispositivo) es un conjunto heterogéneo, que incluye virtualmente cualquier cosa, lo lingliistico y
lo no-lingiiistico, al mismo titulo: discursos, instituciones, edificios, leyes, medidas de policia,
proposiciones filoséficas, etc. El dispositivo en si mismo es la red que se establece entre estos elementos;
2) El dispositivo siempre tiene una funcion estratégica concreta y siempre se inscribe en una relacion
de poder; 3) Es algo general, un reseau, una “red”, porque incluye en si la episteme, que es, para
=" Foucault, aquello que en determinada sociedad permite distinguir lo que es aceptado como un enunciado

"

- cientifico de lo que no es dentifico.
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ya que modernidad y colonialidad no son fendmenos sucesivos en el tiempo,
sino simultaneos en el espacio. (p. 18).
acepcién moderna y colonial de la categoria traba]o entendido como unidad de

cory el avance colonial y moderno de la sociedad europea. De este modo, el capitalismo
c;éié)mal -hetero patriarcal-racista-moderno estructura la sociedad en torno al trabajo
f, o fundamento del orden social, la abundancia y la autonomia de las personas,
$ggin Andre Gorz (1991) “La forma en que lo conocemos, lo practicamos y lo situamos

/&n el centro de la vida individual y social fue inventada y luego generalizada con el

industrialismo.” (p. 25).
Las definiciones acerca de los trabajos y su permanencia hasta la modernidad, se
remonta en esa linealidad histdrica parroquial occidental a la concepcion griega de las
actividades laboriosas donde se vinculaban a experiencias de sufrimiento y de tortura.
Ya que, como distingue Aristoteles estan aquellas personas que pueden vivir en libertad
sin las obligaciones que generan las necesidades de la vida; y a las que les queda
reservado, como es el caso de los esclavos y esclavas, las labores para mantenerse
Vivo y servir a su amo.
Es durante la denominada Edad Media europea, y hasta fines del S XVIII, que la
produccion se organiza en torno a los talleres artesanales que progresivamente dan
paso a las “corporaciones de oficio”. La produccion en los talleres y en el incipiente
capitalismo fabril no se encuentra determinada por la racionalidad econdmica
capitalista. La produccion artesanal se entrelazaba con el trabajo a domicilio que
conserva la racionalidad de un sistema de vida ligado al bienestar de una economia
tradicional, al decir de Gorz (1991),
La actitud tradicional ante la vida; la ganancia tradicional, la medida
tradicional del trabajo, el modo tradicional de llevar el negocio y las
relaciones con los trabajadores, la clientela también tradicional y el modo
igualmente tradicional de hacerse con ella y de efectuar las transacciones:
este tradicionalismo dominaba la practica y puede decirse que constituia la
base del ethos de este tipo de empresarios. (p. 31).
Es asi, como se desarrollan categorias para pensar la libre circulacién y uso de la fuerza
de trabajo (a la par del avance tecnoldgico) como co-constitutivos en la transicion del
taller artesanal a la fabrica capitalista.
A partir de la formulacién de Newton de un mundo-maquina que puede ser conocido a
través de leyes fisicas y matematicas; estas teorias neoclasicas, profundizan los
supuestos a partir de los cuales los sujetos econdmicos actdan individualmente, como
los atomos que responden a leyes universales, que naturalmente buscan el equilibrio.
La definicion del trabajo humano a partir de este paradigma implica entenderlo como
un medio para obtener beneficios despojandose de toda su calidad humana, y
considerandolo contablemente como costo, masa salarial y conceptualmente como
recurso humano, capital humano entre otras asignaciones.
Simbdlicamente, el acceso al trabajo mercantilizado es el objetivo necesario para la
subsistencia, fuente de legitimidad moral de las personas y factor de integracion social.
Los procesos de acumulacién capitalista parten de la separacion hombre-naturaleza
como condicion necesaria para el desarrollo y el progreso social. Tal concepcion se
constituye en el ndcleo fundante del Taylorismo en la busqueda de la prosperidad, la
eliminacién del ocio y la vagancia. Este proceso implica, también, la separacién
trabajo/manual, trabajo/ intelectual, la fragmentacién del conocimiento y de las tareas
para eliminar el tiempo muerto y lograr el maximo de eficiencia y productividad.
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Para ello, contempla la division del trabajo entre las personas y también entre las
personas Yy las maquinas, el ambiente, el cronometraje del tiempo, de los movimientos

== Yy operaciones elementales para mejorar la productividad.

"“‘{;as categorias de analisis del materialismo historico permiten ampliar y complejizar las
\i’mradas tradicionales y liberales al considerar la centralidad del trabajo industrial. El

’traba]o constituye un hecho social en el que los seres humanos dan sentido a la
materlalldad a sus potencialidades y establecen relaciones de fraternidad que
g_, yducen una transformacion en el propio ser y en su entorno social. A su vez, dentro
3{ mismo materialismo histdrico los feminismos declaman nuevas miradas centradas
€n la interseccidn entre clase, género y color para complejizar ain mas las relaciones
entre capital y vida. Coincidiendo con Federici, no se puede desvincular el analisis social
de este conflicto sin tener presente que la expansion del capitalismo como sistema de
vida tuvo como contracara y proceso constitutivo la expansién colonial y, por ende, los
genocidios a mujeres y pueblos pre-existentes. La acumulacion primitiva no fue,
entonces, simplemente una acumulacién y concentracion de trabajadores explotables
y capital. Fue también una acumulacion de diferencias y divisiones dentro de la clase
trabajadora, en la cual las jerarquias construidas a partir del género, asi como de la
“raza” y edad, se hicieron constitutivas de la dominacion de clase y de la formacion del
proletariado moderno. Eso genera relaciones salariales distintas que, segun Silvia
Federici (2013),
Mediante las relaciones salariales, el capital organiza diferentes mercados
laborales (un mercado laboral para los negros, para los jovenes, para las
mujeres jovenes y para los hombres blancos) y opone la “clase trabajadora”
al proletariado “no trabajador”, supuestamente parasitario del trabajo de los
primeros. Asi, a los que recibimos ayudas sociales se nos dice que vivimos
de los impuestos de la “clase trabajadora”, las amas de casa somos
retratadas como sacos rotos en los que desaparecen los sueldos de nuestros
maridos. Sin embargo, es la debilidad social de los no asalariados lo que
finalmente ha sido y es la debilidad de toda la clase obrera respecto al
capital. (p. 63).
De este modo, y siendo coherente con los marcos, enfoques, perspectivas y principios
del Disefio Curricular para el Ciclo Basico Comun y el Interciclo, en un ciclo orientado
la Sociologia del Trabajo viene a profundizar los debates en torno a los trabajos desde
coordenadas de clase, género y color. Este nuevo lugar de enunciacion permite
ahondar en la linealidad occidental hegemdnica en relacion con las concepciones de
trabajos, pero desde esa mirada interseccional que posibilita romper el tiempo y el
espacio eurocentrado para contemplar otras formas de trabajos y redefinir ios trabajos
considerados tradicionales.
Se consideraran los nuevos aportes y debates del capitalismo global desde debates
inter y transdisciplinarios para desenmascarar las ldgicas que sostienen los trabajos
migrantes complejizando la cuestién de ciudadanias y soberanias desde postulados
plurinacionales y pluriculturales; los trabajos domésticos como unidad principal del
desarrollo capitalista al no ser ni estar considerado como trabajo y por ende, estar
atravesado por una cuestion de género, clase y color; la marginalizaciones de los
trabajos campesinos-indigenas rompiendo los binarismos centro-periferia, desarrollo-
subdesarrollo, progreso-atraso, trabajo de primera o “en blanco”-trabajo de segunda
“en negro”; trabajos en el ambito publico y trabajos en ambito privado; la feminizacién
de ciertos trabajos; los no cupos de los trabajos corporizados en disidencias; entre
otros.

Nudos disciplinares de Sociologia de los Trabajos
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