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1.-FUNDAMENTOS GENERALESDE LA ORIENTACION

De acuerdo con Antonio Guadilla (1988),

sabido es que fue en la segunda mitad del siglo pasado cuando el
descubrimiento de la manera de aprovechar la fuerza expansiva de los
gases, trajo consigo el rapido desarrollo de la industria accionada por

@guenal y demas mecanismos que aprovechan y transforman los esfuerzos
iSrealizados por la expansion de los gases.
R ,fé,u,ﬁna de las primeras aplicaciones de estas maquinas, fue a la traccion o
N __7 propuI5|on de vehiculos ya en forma de locomotoras que dieron lugar a la
’ W aparicion del ferrocarril, ya en forma de coches o automdviles que hicieron
su aparicion en los finales del siglo pasado y principios del siglo actual.
No tardé mucho tiempo en intentarse la aplicacién de los vehiculos auto-
moviles a la agricultura, primeramente, como simples sustitutos de los
animales de tiro (bueyes, mulas, etc.) y posteriormente con
perfeccionamiento en los sistemas de enganches y acoplamiento que dan
como resultado una mayor uniformidad en el trabajo de la tierra.
Facilmente podemos darnos cuenta de lo que supone la mecanizacion
agricola con vistas a aumentar la capacidad productiva de la tierra,
contribuyendo en forma decisiva al incremento de la produccién de
alimentos y aunque no han faltado quienes han visto en este hecho una
peligrosa eliminacion de la mano de obra precisa para las labores agricolas
, este inconveniente es solo aparente, puesto que el sobrante de mano de
obra bien puede emplearse en el cultivo de tierra antes improductivas,
empleandose asimismo los medios mecanicos de que vamos a tratar.
Nos apartariamos del objeto de este libro, si entrdsemos en razonamientos
socioldgicos consecuencia de la mecanizacion agraria, solamente diremos
que ésta es, sin duda alguna, una eficacisima manera de mejorar la
alimentacion de la humanidad. (p. 6).
La industria automotriz es mojon histdrico en referencia a cambios paradigmaticos de
organizacién de la sociedad tal como hoy se visualiza constituida. Desde la aparicion
del automavil (primero como elemento de transporte de cargas, para luego masificarse
al traslado de cargas y personas, llegando a la actualidad a considerarse objeto
generador de status social), y segin referencia histérica de la cita precedente, la
sociedad evoluciona su organizacién en conjuncidon con la evolucién tecnoldgica del
mismo, tornandose indispensable la utilizacidn de este objeto tecnoldgico como motor
de la dinamica social.
Los saberes necesarios para el abordaje de este objeto tecnoldgico durante un
prolongado periodo de tiempo, fueron transmitidos de generacién en generacién, de
manera intuitiva y no sistémica, desde la praxis.
Al no tener la tecnologia automotriz un corpus sistémico propio, sino que se nutre de
marcos epistemoldgicos constituidos: Fisica, Matematica, Quimica; y de diferentes
ramas de la tecnologia aplicada: Mecanica, Electricidad, Electrénica, Informatica;
observamos que basd su desarrollo académico desde la praxis (entendiendo como
praxis el hacer en conjuncidn con el saber), logrando a través del tiempo un
reconocimiento de la orientacion en base a esa particularidad.
La siguiente propuesta para la orientacion en técnico en Automotores se basa en los
principios, sentidos sociales y perspectivas de la escuela secundaria definidos en el
Disefio Curricular de la Provincia del Neuguén (Resolucion N° 1463/2018). Se considera
a la educaciéon secundaria como una construccion colectiva, y a la educacion en si en
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clave de derecho exigible, habilitando al colectivo estudiantil a proyectar formas de ser

y estar en los mundos con caracter emancipatorio. Es por eso que se plantea la

7 aE;&ntaaon como una profundizacion y complejizacién de conocimientos y saberes
amados socialmente y con potencia creativa en su especificidad, como co-

Iat|vo auna formacion de caracter holistico. De acuerdo a dIChO Disefio Curricular,

L Enl Halidad Técnico Profesional.
\2 #FRefBfcto a los sentidos expresados en el presente Disefio Curricular: formacion en
W $7ion al mundo del trabajo, a la prosecucidon de estudios superiores, 0 a la
truccion de ciudadania, también observamos que dicha formacién desde Ia praxis
ace e impide que le restemos valor a las perspectivas que atraviesan y concurren en
los fundamentos epistémicos del ciclo basico comdn tienen y les dan contenido a los
sentidos: DDHH, Genero, Inclusion, Interculturalidad y Ambiental.
Considerando io definido en el Marco de Referencia,
Las areas de la formacidon técnica especifica del Técnico en el Sector
Automotores son las relacionadas con las problematicas de la tecnologia de
la representacién grafica y la interpretacion de planos; los fundamentos de
electricidad y de electronica; los esfuerzos y tensiones en mecanismos
automotores, los materiales y procesc de mecanizado; los sistemas de
transmision, direccién, suspension y frenos, la gestion de emprendimientos
, la comercializacion, los motores; la estructura del vehiculo; las
instalaciones eléctrica y electrdnica; los sistemas de alimentacidn; la
verificacidn de motores; la verificacién y mantenimiento de sistemas de
alimentacion; la verificacion y mantenimiento de instalaciones eléctrica y
electrénica; la verificacion y mantenimiento de sistemas de transmisidn, la
direccién, suspension y frenos; el proyecto de componentes, sistemas e
instalaciones del automotor y el ensayo de componentes, sistemas e
instalaciones del automotor. (p. 9).
Quizas por el aumento exponencial en sistemas de almacenamientos y medios de
circulacién de la informacion, como asi también las consecuencias no previstas del uso
de la tecnologia aplicada, en tanto al ambiente en el concepto holistico de todo los que
nos rodea, contiene y permite vivir, han surgido visiones y acciones tendientes a
tensionar la aparente asepsia de una tecnologia neutra. El andlisis de las consecuencias
del uso de la tecnologia automotriz en el planeta: emisién de gases contaminantes,
efecto invernadero, calentamiento global, deposicidn de residuos tdxicos, uso de
minerales, por enumerar algunas, han generado normativas, procedimientos, enfoques
filosoficos y alternativas tecnoldgicas tendientes a morigerar el dafio ya ocasionado con
una visidn de cambios estructurales para revertirlos.
La creacién de las normas OBD que obedecen a minimizar la emision de gases nocivos
a la atmdsfera. El desarrollo de combustibles menos contaminantes, tecnologias
alternativas en cuanto a la generacién y aprovechamiento de otro tipo de energias
como el hidrégeno, biodiesel, solar. El reciclado de partes constitutivas del automavil,
el tratamiento de residuos fue reglamentado, el incremento de parametros
referenciales en cuanto a estandares de seguridad pasiva o activa estan siendo
normalizados.
Observamos que lo enunciado en los dos parrafos anteriores marca una tendencia en
cuanto a una mirada mas critica, reflexiva e integral de la tecnologia automotriz desde
lo global. Y esta mirada macro atraviesa indefectiblemente el devenir cotidiano en la
practica escolar.
Se hacen visibles cambios en los analisis de los supuestos tradicionales en cuanto a la
neutralidad de la tecnologia, se tensionan en las aulas con el uso de combustibles
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fésiles en contraposicion con otro tipo de energias, se realiza el abordaje
interdisciplinario de conceptos encorsetados en determinadas disciplinas y se las
i erpela desde otras, se busca la manera de integrar metodoldgicamente las

N izando: el tiempo nos encuentra en el momento y lugar adecuado para dar

; ,f. ”%senudb a nuestra practica con un enfoque superador de la misma, basado en los

@Qgéprmc_gios sentidos y perspectivas enunciados en la actual construccién curricular.
Ate ﬁ@jEndo el concepto de Disefios Sociales? y Buen Vivir. (pp. 9-11)

WOPOSITOS GENERALES DE LA ORIENTACION.3
i e Fomentar el trabajo inter y transdisciplinar.

e Propiciar* PDTSP y eco sociales que favorezcan experiencias de organizacion
colectiva e individual.

e Promover prdcticas sociales colectivas en referencia a la tecnologia
automotriz, que contemplen y problematicen las normativas vigentes de
seguridad, higiene, calidad, protocolos ambientales, entre otros, es
contextos escolares comunitarios.

¢ Formar estudiantes auténomos tanto en sus aprendizajes académicos como
en las diferentes situaciones problematicas que se presentan en la vida
cotidiana, potenciando la metacognicién.

Promover la expresion oral y escrita como herramienta de insercién social

e Fomentar el respeto por la diversidad y las identidades culturales
Formar estudiantes que puedan interpretar la realidad y proponer acciones
estratégicas que posibiliten su transformacion.

e Promover el desarrollo de pensamiento critico, reflexivo y el pensamiento
computacional.

Fomentar el uso y la apropiacion de las nuevas tecnologias

e Propiciar el trabajo colaborativo, aceptando democraticamente las
propuestas del conjunto.

e Promover la concrecidn e interpretacion de ensayos de motores, sistemas e
instalaciones del automotor.

¢ Proponer la realizacion de anteproyectos de partes y conjuntos constitutivos
del automotor.

e Proponer metodologias y ejes estructurantes tendientes a lograr proyectar
instalaciones mecanicas de los talleres de reparacion y/o mantenimiento
del automotor.

e Desarrollar protocolos para  servicios de mantenimiento de flotas de
automotores.

e Indicar parametros que establezcan normativas para los peritajes y
determinar las condiciones y/o investigaciones de funcionamiento en caso
de siniestros de automotores.

e Generar condiciones de aprendizaje donde se analicen las variables
intervinientes en comercializacion, seleccién y asesoramiento en servicios y
productos del area automotriz.

e Promover la generacién de emprendimientos.

3. OBJETIVOS GENERALES DE LA ORIENTACION
Que los/las estudiantes logren:

o 2 Documento escuelas secundarias de la modalidad técnica.
I, 3 PEI EPET N° 17. Objetivos institucionales.
eién N° 1463/2018. Propdsitos de ensefianza, area tecnologia. (p. 303).
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e Integrar conocimientos de diferentes disciplinas para el abordaje integral del
mRay, objeto de estudio. )
/i&)?:‘% Generar metodologias que le permiten propiciar5 PDTSP y eco sociales que

ﬁg\;\é favorezcan experiencias de organizacion colectiva e individual.
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Tener autonomia en la apropiacién de los conceptos académicos para

resolver situaciones problematicas que se presentan en la vida cotidiana,

potenciando la metacognicidn.

Desarrollar la expresion oral y escrita como herramienta de insercién social

Reconocer la diversidad y las identidades culturales.

Desarrollar pensamientos: criticos, reflexivos y el pensamiento

computacional.

¢ Identificar e investigar las nuevas tecnologias.

e Trabajar de manera colaborativa, aceptando democraticamente las
propuestas del conjunto.

e Realizar e interpretar ensayos de motores, sistemas e instalaciones del
automotor.
Efectuar anteproyectos de partes y conjuntos constitutivos del automotor.
Proyectar y dirigir las instalaciones mecanicas de los talleres de reparacion
y/0 mantenimiento del automotor.
Planificar los servicios de mantenimiento de flotas de automotores.

e Realizar peritajes de las condiciones y/o investigaciones de funcionamiento
en caso de siniestros de automotores.

e Comercializar, seleccionar y asesorar en servicios y productos del area
automotriz.

¢ Generar emprendimientos.

4. CAMPOS DE FORMACION Y ESTRUCTURA DE CONOCIMIENTOS Y
SABERES.

La Educacion Técnico Profesional estd conformada por campos como elementos Y
ordenadores: el de la Formacion General, el de la Formacion Cientifico-Tecnoldgica, el
de la Formacion Técnico Especifica y el de las Practicas Profesionalizantes.

En la orientacidon Automotores, las areas como conjunto integrado y coherente,
vinculan los campos de formacion Cientifico-Tecnoldgica y formacién Técnica
Especifica, en torno a los nudos/ejes orientadores planteados, potenciando el dialogo
entre conocimientos, saberes y practicas de dichos campos de formacién. Las areas
definidas integran objetivos, contenidos, metodologias, recursos y criterios de
evaluacion.

Durante el proceso pedagdgico, la integracion entre teoria y practica, a partir de la
experimentacion y construccion de saberes, debe llevarse a cabo en entornos
formativos adecuados (laboratorios, talleres, unidades productivas, otras),
atravesados por el desarrollo de un conjunto de conocimientos centrales, relevantes y
significativos, que contribuyan a desarrollar, construir y ampliar las posibilidades
cognitivas, expresivas y sociales, enriqueciendo experiencias personales y comunitarias
del estudiantado.

5 Resolugién N° 1463/2018. Propdsitos de enseianza, area tecnologia. (p. 303)
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En virtud de lo expuesto, los Nudos Disciplinares/ Ejes Estructurantes enunciados en el
_punto 4. 3.2% son compartidos por el area Electricidad, Electrénica e Informatica, y el
Hrea Mecanica, justificando la unidad pedagdgica que conforman y la Idgica didactica

~€n su ciclo orientado cuatro campos de formacion establecidos en la Ley de Educacién

Técnico Profesional: Formacion General, Formacion Cientifico-Tecnoldgica, Formacion
Técnica Especifica y Practicas Profesionalizantes.
Cada uno de estos campos se estructura atendiendo la especificidad de sus contenidos,
las relaciones con los otros campos y sus contribuciones a Ias trayectorias de formacion
propias de las Orientaciones de la Modalidad Técnico Profesional. A io largo del proceso
formativo del estudiantado el corpus de conocimientos y saberes de cada uno de los
campos se relacionan y articulan en distintos niveles de complejidad en cuanto a su
tratamiento.
El campo de la Formacion General debe proporcionar las herramientas tedricas y
metodologicas que permitan al estudiantado de la Escuela Técnica analizar, interpretar
y comprender la complejidad de lo social desde una perspectiva relacional ética, politica
y técnica,
El campo de la formacion general es el que se requiere para participar activa,
reflexiva y criticamente en los diversos ambitos de la vida social, politica,
cultural y econdmica y para el desarrollo de una actitud ética respecto del
continuo cambio tecnoldgico y social. Da cuenta de las areas disciplinares
que conforman la formacion comun exigida a todos los estudiantes del nivel
secundario, de caracter propedéutica. A los fines del proceso de
homologacidn, este campo, identificable en el plan de estudios a homologar,
se considerara para la carga horaria de la formacion integral del técnico.
(Marcos de Referencias INET)
El Campo de Formacion General se constituye como un complejo de conocimientos y
saberes acordados socialmente como significativos e indispensables para el ejercicio
de la critica y de la intervencion fundada y auténoma. Comprende saberes y
conocimientos que son necesarios para garantizar la comprension y la participacion
real de adolescentes y jovenes en la esfera publica y que son pilares de otras
formaciones posteriores.
Consideramos fundamental el logro de una estructura rica en contenidos y
correctamente organizada, que pueda asi manifestar una potente capacidad de
transferencia, tanto a multiples situaciones concretas, como de solucién de problemas
y reformulacion de nuevos principios a partir de los ya poseidos; acciones mas que
importantes en un técnico que desarrollara su trabajo en un mundo de una complejidad
cada vez mas creciente.
Las escuelas de Formacidn Técnica Profesional nos encontramos frente a multiples
demandas que nos desafian constantemente y que por momentos nos llevan a pensar
en una crisis del sentido de la educacion sistematica, sin embargo, autores como Edgar
Morin (“Introduccidn al pensamiento complejo”. 1998) hacen interesantes aportes al
respecto. Nos permiten pensar la educacién desde el paradigma de la complejidad,

6 En referencia al punto 4.3.2 del presente documento: ORGANIZACION Y SECUENCIA DE CONTENIDOS
DE LOS CAMPOS DE FORMACION CIENTIFICO TECNOLOGICA Y FORMACION ESPECIFICA, EN LA
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entendiendo lo complejo como aquello que no puede reducirse a una ley o idea, que
supone la articulaciéon de diversos conocimientos, y que implica la aceptacion de la
__—dncompletitud y la incertidumbre del saber, asi también como la existencia de

e Qe Iq:e&\mplejo nos permite entender que el acto educatlvo estara siempre atravesado
or é:gfi‘stmgenaas y desdrdenes, pero que lejos de paralizar, promueven nuevas
mgraones

los otros y las otras, funcionan, o debieran funcionar como aquellos, que “brindan
condiciones que le permitan al/la joven poner distancia de la realidad para ordenarla y
poder soportarla”. Por tanto, es importante que la escuela pueda configurarse como
ese otro, a través de la oferta de propuestas de ensefianza y aprendizaje que les
permitan construir significados y ensayar modos de ser y actuar en un espacio de
contencion que les facilite volver a intentar y probar de nuevo.

No podemos reducir las dificultades académicas a una Unica variable, dependen de
multiples factores personales, familiares, econdmicos, sociales y escolares. Es
improbable que la escuela pueda hacer frente a todo, pero sin lugar a dudas tiene
mucho para ofrecer para el logro de un modelo institucional integral, participativo,
inclusivo, democratico y abierto a la comunidad, que facilite el sostenimiento de la
escolaridad de los/las estudiantes.

La Formacion General, en constante articulaciéon con los otros campos de la Educacién
Técnica, es la caja de herramientas para la formacién ético-politica e integral del
estudiantado. Proporciona las coordenadas y los procesos de historias y contextos
indispensables para educar en la complejidad y sensibilidad de lo social, en la
pedagogia de la pregunta y en el ejercicio de la critica que permita comprender las
realidades mas alla de las significaciones habituales del sentido comudn.

Propésitos de la formacion general
El campo de la Formacién General en la Educacion Secundaria Técnico Profesional es
necesario para:

e Poner en relacién y trabajar con enfoque socio critico las categorias de Sociedad
Ciencia Tecnologia y Ambiente.

o Desnaturalizar el movimiento de lo social y develar el cardcter no neutral de la
ciencia la tecnologia.

o Comprender en toda su complejidad las practicas tecnoldgicas, identificando la
poli causalidad caracteristica de toda practica social y el andlisis de sus efectos
y consecuencias sociales y ambientales.

Contribuir a la formacidn de una ciudadania técnico — profesional.

e Propiciar la relacion entre Ciencia, Tecnologia y Arte para dar lugar a la
experiencia estética en la formacién técnica.

e La construccion de proyectos productivos que el estudiante elegira en el ciclo
superior, con el conocimiento de la historicidad y las caracteristicas econdmicas,
sociales, culturales y politicas de la regién. (aporte Distrito X, EPEA N°2)

e Propiciar un técnico con conciencia social, ciudadana, critica y comprometida
con el contexto social, politico, econémico de la comunidad donde se desarrolle.

e

=i Criterios De Conformacién De Areas Del Campo De La Formacién General:

1. Inscripcion en las decisiones epistemologicas y didacticas contenidas en los
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Marcos Socio Politico Pedagdgico y Didactico del Disefio Curricular consagrado
por Resolucion N° 1463/2018;

fectiva potencialidad de didlogo con los contenidos y practicas de los otros
1 Z8ampos de Formacidn de la Modalidad y sus Orientaciones.
k.2Posibilidades para habilitar en la formacion, la agenda del debate pablico sobre
/problemas del mundo contemporaneo;
Posibilidades de organizacion colectiva del trabajo pedagdgico y de construccion
metodoldgica habilitadora de la indagacidn, el debate y la produccién auténoma.
6. Posibilidades de trabajo interdisciplinario con los otros campos de la formacion
técnica profesional.

4.1.2, Estructura De Conocimientos y Saberes
La organizacion epistémica y didactica de las Areas como estructura curricular de la
Formacién General orienta ensefianzas y aprendizajes que se configuren en:

Experiencias de conocimiento/ reconocimiento:

e A partir de la puesta en tension y dialogo de las distintas formas de experiencias
de conocimiento y reconocimiento de diferentes culturas y a partir del principio
de incompletitud de todos los saberes: interpelar y tensionar las formas
hegemonicas de experiencia, conocimiento y reconocimiento de matriz
moderno-colonial, capitalista y hetero patriarcal, sometidas a las finalidades de
su productividad econdmica, junto con sus implicaciones:

= |a perspectiva objetivante e instrumental y la fragmentacion de los
conocimientos progresivamente especializados;

» |a apropiacién, expoliacidn y destruccién y los cuerpos;

» |as clasificaciones identitarias, estaticas, exhaustivas y excluyentes
basadas en un pensamiento binario y una perspectiva objetivante;

* Ja concepcidn de tiempo lineal y cronoldgico, separado de los ciclos
naturales y sometido a finalidades productivas;

= regulaciones culturales de las formas de sensibilidad y percepcién -
estéticas-;

» ¢l empobrecimiento del horizonte de expectativas y experiencias
(sensoriales, emotivas, cognitivas, sociales, culturales, interculturales);
para dar lugar a formas de sensibilidad -ajiesthesis-, experiencias,
conocimientos y saberes otros y pluriversales.

Experiencias de produccion y circulacion de significaciones, conocimientos y
saberes:

e Reflexionar sobre modos hegemdnicos de regulacion de la produccion y
circulacion de las producciones culturales, los conocimientos y los saberes:
institucionalizacién, canonizacion y mercantilizacion, para tensionarlos vy
hacerlos dialogar con modos contrahegemonicos desde una perspectiva
pluriversal. Es imprescindible que los modos en los que se producen y se
legitiman los sentidos culturales, los conocimientos y saberes contribuyan a la
transformacion de practicas sociales con la inclusién de diferentes praxis en
multiples lenguajes: tecnoldgicas, cientificas, artisticas, entre otras.

Experiencias de participacion y construccion ético-politica

e Tensionar las formas liberales, individualistas y formales de interaccidn,
participacion, legalidad y representacion sociopolitica y reconocer otras formas

ADR!ANAX BEWTRIZ-PORTO
Direcjora Provincial de
Despacho y Mésa de Entradas
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posibles, para, desde perspectivas pluriversales de ser y estar en los mundos,

inventar y construir formas colectivas de praxis ético-politica y epistémica.
<es0s de aprendizajes significativos para alcanzar su autonomia, comprender y
foXar las habilidades para la vida, eleccion vocacional y adquirir todas las

,\ientas para eI trabajo en equlpo, fortalecnm|ento los vinculos con el otro, en una

agigimos al Area como,
/& Una forma de organizacién que integra objetivos, contenidos, metodologias,
#  recursos y modos de evaluacion en torno de ejes orientadores y no de una
4 mera yuxtaposicion de contenidos. Constituye (...) una totalidad
estructurante de un conjunto integrado. y coherente de conceptos,
principios, generalizaciones y, por otra, una subestructura dinamizante que
comprende las perspectivas del colectivo que aprende. (...) es una
estructura participativa que implica el aporte comun, la construccion
cooperativa del quehacer no solo desde la perspectiva de la organizacién de
los contenidos, sino también, desde el analisis de las formas concretas mas
adecuadas de llevar al aula dicha organizacion, la planificacion de las tareas
y la realizacion de un trabajo compartido de diagndstico, apoyo, seguimiento
y evaluacién. (...) constituye una estructura de organizacion de
conocimientos y saberes alrededor de ejes estructurantes, ntcleos
problematicos de areas y nudos disciplinarios que configuran la experiencia
escolar vinculando propdsitos, objetivos y la construccion metodoldgica para
superar la tradicional planificacion topicada. Supera la division en
asignaturas para poner el foco en las experiencias de ensefanza y de
aprendizaje que son relevantes de disefiar, implementar y evaluar en
contextos y realidades concretas”, (Resolucion N° 1463/2018).

Areas De Formacion General

En atencidn a lo expuesto precedentemente, en coherencia con los principios
enunciados en nuestro MGSPP y en concurrencia con la Resolucion N° 1463/2018,
proponemos la necesidad de incorporar en el espacio de la Formacion General del Ciclo
Orientado, determinadas Areas de Conocimientos que entendemos guardan pertinencia
con los mismos y estan en estrecha relacidon con la identidad de los otros Campos de
Formacion y con el derecho del estudiantado a una educacion pertinente y relevante.
La seleccion de Areas de Formacién General ha sido decidida por la Mesa Curricular
atendiendo las propuestas y posiciones recurrentes de los Distritos con base en los
debates de las jornadas precedentes.

En funcidn de que las EPEAS (Escuelas Provinciales de Ensefianza Agropecuaria) ya
cuentan con espacios curriculares de Formacién General y sosteniendo la pertinencia
de dichos espacios curriculares en estas instituciones, estos son abordados vy
desarroliados en el Diseno Curricular del Ciclo Orientado, Orientacidn Técnico en
Produccion Agropecuaria.

Como continuidad del Ciclo Basico Comn se definen las siguientes Areas:

Area De Ciencias Sociales, Politicas y Econémicas:

En coherencia con los marcos, enfoques y principios del Disefio Curricular para el Ciclo
Basico Comun y el Interciclo, la fundamentacion del rea de Ciencias Sociales, Politicas
y Econdmicas se inscribe en los lineamientos del Marco Sociopolitico Pedagdgico y del
Marco Diddctico, construidos por el colectivo docente de la Provincia del Neugquén
desde un enfoque critico, decolonial’ y emancipatorio.

7 En coherencia con los estudios culturales, poscoloniales, las teorias criticas, decoloniales y
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Respecto a la dimension epistemoldgica, generalmente se define a las Ciencias Sociales
como aquellas que abordan los aspectos materiales y simbdlicos relacionados con la
vida de las personas en sociedad. Dichos aspectos pueden estar relacionados con la
T \manera en que se constituyen, organizan y gobiernan los grupos sociales, los procesos
ue atraviesan, los modos de produccion y reproduccion de la vida, los espacios que
58 construyen y el modo de vivir en ellos, las producciones simbdlicas, su
. materializacion y su transmision, y aquellos saberes que derivan del indiscutible
' cagidicter social de la condicién humana.
*" HigBste sentido, y en coherencia con lo estipulado seglin la Resolucién N° 1463/2018,
‘y)sideramos que para el campo de la Formacion General en esta modalidad se vuelve
.\wﬁzg@‘ ¢cesaria la interdisciplinariedad, el dialogo, y la construccién comdn de saberes que,
9”‘“’3 R248n su interrelacién, complejizan conocimientos sobre la vida social. Se trata de pasar
del paradigma de la fragmentacién al paradigma de la complejidad, poniendo en juego
una vision pluri légica y dialogica.
Desde este enfoque se plantea la pluriversalidad de los conocimientos, desde lugares
epistémicos diferentes por historia y cultura, pero afines. Se entiende a las
epistemologias en el sentido de cosmovision, de sistemas y modos de ver y entender
el mundo y la sociedad.
Por consiguiente al momento de indagar acerca del paradigma de Ciencias Sociales que
contenga una propuesta educativa justa para las escuelas secundarias neuquinas y
sobre el por qué y el para qué de las mismas, se insta a “recuperar el debate por el
sentido de la produccion de conocimientos en las escuelas, en relacion a la compleja
realidad social” (Aporte Distrital) y decididamente se apuesta a, reafirmando lo ya
escrito en el Ciclo Basico Comin e Interciclo: continuar consolidando proyectos de
reconstruccion epistemoldgica que promuevan sociedades mas justas, diversas, y
libres; que dichas reconstrucciones epistemoldgicas lleven a la accidn politica en los
problemas de la sociedad desde el cuestionamiento a los dispositivos de sujecion
colonial, patriarcal y racista y los discursos hegemodnicos sobre el poder-saber; que
estas Ciencias Sociales se ubiquen en una proyeccidn Sur-Sur epistémico-politico, que
colabore en desmontar los saberes parcelados tendiendo asi a un dialogo intercultural
de saberes.
De acuerdo a la sistematizacién de los aportes distritales de las jornadas en relacion a
la Formacion General en el drea de Ciencias Sociales, Politicas y Econdmicas las
categorias que se proponen complejizar y seguir profundizando en estos afios de ciclo
orientado son las siguientes:
Estructura Social - Estructuras Socio Productivas - Contextos y Coyunturas; Trabajo y
Produccién; Modos de Produccién y de Organizacion y Divisién del Trabajo Social;
Politicas Publicas — Ciencia — Tecnologia: historias, modelos y regulaciones; Culturas
Politicas y Ciudadanias. - Ciencia Tecnologia Sociedad y Ambiente: una agenda de
problemas socio productivos y socio ambientales interrogados desde la conculcacion
de Derechos Humanos Fundamentales.
Ante esas categorias y con el entrecruce con los ejes transversales planteados mas
arriba, desde el area proponemos dos espacios curriculares uno con presencia hasta
sexto afio con una carga horaria de dos horas cdtedras semana a denominarse
Epistemologias y Metodologias de la Ciencia; otro espacio curricular con presencia
hasta sexto afio con una carga horaria de dos horas a denominarse Sociologia de los
Trabajos.

4

la hegemonia universalista, entonces, se referencia a la otredad como adjetivo (por ejemplo culturas

otras), y se utilizan los guiones para dar cuenta de la amplitud y la proyeccién de pensar la-s subjetividad-

es y las practicas sociales en los multiples colectivos (por ejemplo economia-s, subjetividad-es, entre
¢ otras).

wd
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... Sociologia de los Trabajos
Z3.8E¢ sxcontinuando con los enfo fti t decoloniales del Ciclo Ba

&L m& ques criticos emancipatorios y decoloniales del Ciclo Basico
RNy un e Interciclo Resolucién N° 1463/2018, el espacio curricular Sociologia de los
ﬁ««, '1‘ bajos se propone recuperar la fuerza epistémica de los enfoques contra
%7 He gmonlcos como alternativa en la construccion de saberes y conocimientos sociales

4

o Ok relacnon a los trabajos ancladas en procesos de acumulacién capitalista cuyo
) f;ﬁdamento y norma es el trabajo como obligacion y castigo.
; \\*_,,

R

\ QQ’

kA an

A posicionamiento fronterizo, desde un sur-sures epistémicos, como proyecto ético y
E{{mm olitico que retome las practicas de los pueblos preexistentes dirigidas a la
‘ supervivencia y mantenimiento de la vida, como el nucleo fundante de lazos sociales
con sentido colectivo tiene como objetivo replantear-nos los conocimientos y saberes
producidos acerca de los trabajos por parte del poder hegemdnico. Asi lo sefiala el
Marco Sociopolitico Pedagogico,
La unificacidon del planeta que se lleva adelante a partir del Siglo XIV
mediante la mundializacion de la violencia occidental hegemoniza esta
acepcidn cristiana del trabajo que resultara funcional a los intereses del
desarrollo capitalista. En el camino quedaran otras acepciones del trabajo,
tales como la de algunos pueblos americanos.® (Resolucién N° 1463/18, p.
34)
En este sentido, hay diversos tiempos y concepciones de trabajos que quedaron
marginalizadas, invisibilizadas o exterminadas: los tiempos percibidos de acuerdo con
los ciclos de la naturaleza: dia/noche, cosecha/siembra, solsticio/equinoccio, tiempos
de pariciones, tiempos de trashumancia, tiempos estacionales, entre otros. Todas estas
concepciones propias de los pueblos preexistentes a la herida colonial, que superviven
por la escucha® y transmision oral de estos pueblos carecen de las ldgicas de produccién
de acumulacion de riquezas; Ainy refiere a un principio de reciprocidad y Minca a un
sistema de trabajo comunitario.
La conformacion del proyecto capitalista-patriarcal-colonial-moderno, como matriz del
poder mundial, impone identidades geo culturales inscriptas en patrones de
superioridad racial europea, blanca y hetero patriarcal, también, el control/apropiacién
de los trabajos en América, al decir de A. Quijano (2000),
La primera identidad geo cultural moderna y mundial fue América. Europa
fue la segunda y fue constituida como consecuencia de América, no a la
inversa. La constitucién de Europa como nueva entidad/identidad historica
se hizo posible, en primer lugar, con el trabajo gratuito de los indios, negros
y mestizos de América, con su avanzada tecnologia en la mineria y en la
agricultura, y con sus respectivos productos, el oro, la plata, la papa, el
tomate, el tabaco, etc. (p. 221).
El eje de la dominacidn colonial es la construccion de dispositivos!® de control y
disciplinamiento de las subjetividades, asi, se moldean gestos, deseos, cuerpos e

8 Cuando el pueblo guarani, por caso, se encontré con el hacha de metal, la utilizo para trabajar menos
horas de lo que hacia con el hacha de piedra. En manos del conquistador blanco, se utilizé para trabajar
mas en pos de obtener mayor riqueza.

9 De acuerdo a Lenkersdorf, A.

10 Tomamos la definicion de dispositivo seglin Foucault en una entrevista que da a Giorgio Agamben:
1) (el dispositivo) es un conjunto heterogéneo, que incluye virtualmente cualquier cosa, lo lingdistico y
lo no-lingliistico, al mismo titulo: discursos, instituciones, edificios, leyes, medidas de policia,
proposiciones filoséficas, etc. El dispositivo en si mismo es la red que se establece entre estos elementos;
2) El dispositivo siempre tiene una funcién estratégica concreta y siempre se inscribe en una relacion
de poder; 3) Es algo general, un reseau, una “red”, porque incluye en si la episteme, que es, para
Foucault, aquello que en determinada sociedad permite distinguir lo que es aceptado como un enunciado
cientifico de lo que no es dientifico.
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ideologias en base a los requerimientos para la produccion de mercancias. Su matriz
-gstructura todos los saberes en un conocimiento monocultural y hegeménico validado
£9mo verdadero. De tal modo la filosofia secular articula las ciencias humanas y
N _ﬁyrales a través del concepto de razén que justifica el orden social androcéntrico.
El c“}omahsmo se impone en América, en tanto construccion geopoilitica y geohistdrica,
Of b configuracion economica-politica-epistémico occidental.
’Q lonialidad del poder, tal como se dijo en el documento de &rea del CBC, una red
/creencias univocas en las formaciones disciplinaria de las Ciencias Sociales. Las
ciologia y la Antropologia, en este sentido, aportan categorias inscriptas en la
racionalidad cientifico-técnica para el analisis que se corresponden con el pensamiento
que estructura las epistemologias occidentales: civilizacion/modernidad para los
pueblos europeos y barbarie/atraso para los pueblos no europeos. Todo esto con el fin
de generar una base social, tecnolégica y profesional que la sostenga, Castro Gomez
(2005) expresa,
Es justo, desde este imaginario colonial, que la modernidad es leida,
traducida, enunciada y asimilada entre nosotros. Por ello no tiene sentido
hablar de un “desencuentro radical” con la modernidad en América Latina,
ya que modernidad y colonialidad no son fendmenos sucesivos en el tiempo,
sino simultaneos en el espacio. (p. 18).
La acepcion moderna y colonial de la categoria trabajo entendido como unidad de
medida de las distintas actividades y como mercancia cuyo fundamento es el tiempo
lineal y progresivo, se desarrolla entre los siglos occidentales XVII y XIX, coincidiendo
con el avance colonial y moderno de la sociedad europea. De este modo, el capitalismo
colonial-hetero patriarcal-racista-moderno estructura la sociedad en torno al trabajo
como fundamento del orden social, la abundancia y la autonomia de las personas,
segin Andre Gorz (1991) “La forma en que lo conocemos, lo practicamos y lo situamos
en el centro de la vida individual y social fue inventada y luego generalizada con el
industrialismo.” (p. 25).
Las definiciones acerca de los trabajos y su permanencia hasta la modernidad, se
remonta en esa linealidad histdrica parroquial occidental a la concepcidn griega de las
actividades laboriosas donde se vinculaban a experiencias de sufrimiento y de tortura.
Ya que, como distingue Aristételes estan aquellas personas que pueden vivir en libertad
sin las obligaciones que generan las necesidades de la vida; y a las que les queda
reservado, como es el caso de los esclavos y esclavas, las labores para mantenerse
VivO Y servir a su amo.
Es durante la denominada Edad Media europea, y hasta fines del S XVIII, que la
produccidn se organiza en torno a los talleres artesanales que progresivamente dan
paso a las “corporaciones de oficio”. La produccidn en los talleres y en el incipiente
capitalismo fabril no se encuentra determinada por la racionalidad econdmica
capitalista. La produccidn artesanal se entrelazaba con el trabajo a domicilio que
conserva la racionalidad de un sistema de vida ligado al bienestar de una economia
tradicional, al decir de Gorz (1991),
La actitud tradicional ante la vida; la ganancia tradicional, la medida
tradicional del trabajo, el modo tradicional de llevar el negocio y las
relaciones con los trabajadores, la clientela también tradicional y el modo
igualmente tradicional de hacerse con ella y de efectuar las transacciones:
este tradicionalismo dominaba la practica y puede decirse que constituia la
base del ethos de este tipo de empresarios. (p. 31).
Es asi, cdmo se desarrollan categorias para pensar la libre circulacién y uso de la fuerza
de trabajo (a la par del avance tecnoldgico) como co-constitutivos en la transicion del
taller artesanal a la fabrica capitalista.
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e A partirdela formulacion de Newton de un mundo-maquina que puede ser conocido a
P *‘:{?iﬁ\fi«\;*avés de leyes fisicas y matematicas; estas teorias neoclasicas, profundizan los
' ” hpuestos a partir de los cuales los sujetos econdmicos actGan individualmente, como
i lg%s%étomos que responden a leyes universales, que naturalmente buscan el equilibrio.
L‘_a}:%!eﬁnicién del trabajo humano a partir de este paradigma implica entenderlo como
"¢ yix/medio para obtener beneficios despojdndose de toda su calidad humana, y
¥siderandolo contablemente como costo, masa salarial y conceptualmente como
urso humano, capital humano entre otras asignaciones.
imbdlicamente, el acceso al trabajo mercantilizado es el objetivo necesario para la
subsistencia, fuente de legitimidad moral de las personas y factor de integracidn social.
Los procesos de acumulacién capitalista parten de la separacion hombre-naturaleza
como condicidn necesaria para el desarrollo y el progreso social. Tal concepcidn se
constituye en el nlcleo fundante del Taylorismo en la busqueda de la prosperidad, la
eliminacion del ocio y la vagancia. Este proceso implica, también, la separacion
trabajo/manual, trabajo/ intelectual, la fragmentacion del conocimiento y de las tareas
para eliminar el tiempo muerto y lograr el maximo de eficiencia y productividad.
Para ello, contempla la divisién del trabajo entre las personas y también entre las
personas y las maquinas, el ambiente, el cronometraje del tiempo, de los movimientos
y operaciones elementales para mejorar la productividad.
Las categorias de analisis del materialismo histdrico permiten ampliar y complejizar las
miradas tradicionales vy liberales al considerar la centralidad del trabajo industrial. El
trabajo constituye un hecho social en el que los seres humanos dan sentido a la
materialidad, a sus potencialidades y establecen relaciones de fraternidad que
producen una transformacion en el propio ser y en su entorno social. A su vez, dentro
del mismo materialismo histérico los feminismos declaman nuevas miradas centradas
en la interseccion entre clase, género y color para complejizar ain mas las relaciones
entre capital y vida. Coincidiendo con Federici, no se puede desvincular el analisis social
de este conflicto sin tener presente que la expansion del capitalismo como sistema de
vida tuvo como contracara y proceso constitutivo la expansién colonial y, por ende, los
genocidios a mujeres y pueblos pre-existentes. La acumulacién primitiva no fue,
entonces, simplemente una acumulacion y concentracion de trabajadores explotables
y capital. Fue también una acumulacion de diferencias y divisiones dentro de la clase
trabajadora, en la cual las jerarquias construidas a partir del género, asi como de la
“raza” y edad, se hicieron constitutivas de la dominacidn de clase y de la formacién del
proletariado moderno. Eso genera relaciones salariales distintas que, segln Silvia
Federici (2013),
Mediante las relaciones salariales, el capital organiza diferentes mercados
laborales (un mercado laboral para los negros, para los jovenes, para las
mujeres jovenes y para los hombres blancos) y opone la “clase trabajadora”
al proletariado “no trabajador”, supuestamente parasitario del trabajo de los
primeros. Asi, a los que recibimos ayudas sociales se nos dice que vivimos
de los impuestos de la “clase trabajadora”, las amas de casa somos
retratadas como sacos rotos en los que desaparecen los sueldos de nuestros
maridos. Sin embargo, es la debilidad social de los no asalariados lo que
finalmente ha sido y es la debilidad de toda la clase obrera respecto al
capital. (p. 63).
De este modo, y siendo coherente con los marcos, enfoques, perspectivas y principios
del Disefio Curricular para el Ciclo Basico Comun y el Interciclo, en un ciclo orientado
la Sociologia del Trabajo viene a profundizar los debates en torno a los trabajos desde
coordenadas de clase, género y color. Este nuevo lugar de enunciacion permite
ahondar en la linealidad occidental hegeménica en relacion con las concepciones de
«e  trabajos, pero desde esa mirada interseccional que posibilita romper el tiempo y el
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trabaJos campesinos-indigenas romplendo los bmarlsmos centro-periferia, desarrollo-
subdesarrollo, progreso-atraso, trabajo de primera o “en blanco”-trabajo de segunda
“en negro”; trabajos en el ambito publico y trabajos en ambito privado; la feminizacién
de ciertos trabajos; los no cupos de los trabajos corporizados en disidencias; entre
otros.

Nudos disciplinares de Sociologia de los Trabajos

Los siguientes nudos disciplinares estan pensando transversalmente a partir de los ejes
arriba mencionados, estan proyectados en grado de complejidad creciente de cuarto
a sexto afio.

 La historia social del trabajo desde una perspectiva de color, clase y género
revisitando el horizonte de experiencias donde recuperaremos los distintos
trabajos: el trabajo doméstico, trabajo artesanal, taylorismo, fordismo,
toyotismo, el trabajo de manufacturas, gestion obrera, el trabajo post-
toyotista.

o Formas de apropiacion/control/distribucion de las fuerzas de trabajo y de la
produccion. Desde los enfoques aprobados en la Resolucidn N° 1463/2018
problematizar la articulacion de todas las actividades mercantiles y
relaciones laborales en un mismo espacio/tiempo en funcion del capital y el
mercado. En ese sentido, analizar: la division racial y de género de los
trabajos. Expropiacion de las actividades econdmicas y de produccion.

e La racionalidad econdémica capitalista y determinismo. Capitalismo,
Geopolitica y control del trabajo asalariado y sus productos. Escalas centro-
periferia del mercado mundial desde el locus de enunciacién occidental.

e Subjetividades y trabajOS' el color y el género de los trabajos, alienacion,
estereotipos, masificacion, individualizacion. Division sexual de los trabajos.
Trabajos no remunerados. Ambito privado doméstico feminizado.
Estrategias de supervivencia. Economias de rebusque: trabajo a domicilio,
venta ambulante, micro-emprendimientos, auto-empleo, mendicidad,
trabajo infantil, entre otras. Economias populares: redes de trueque,
cooperativas y asociaciones de ensefianza, redes comunitarias de
intercambios y reciprocidad.

e Procesos de ajuste, migracion y hogares transnacionales. Ldgica de
acumulacion, flexibilizacion de marcos normativos y desregulacion del
mercado laboral. Desigualdad social y desempleo temporal y permanente.
Precariedad y exclusion. Extensidn de la edad jubilatoria.

e La ley del contrato de trabajo y sus accesorias como fruto de la disputa
acerca de la apropiacién del trabajo. La institucionalizacion de los derechos
sociales al trabajo, al salario, a la jornada laboral, a las licencias, y a la
sindicalizacién como consecuencia de las luchas de los trabajadores
subalternos. Las paritarias y los convenios colectivos de trabajo en el marco
de las diversas actividades.
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Legislacién del trabajo en concurrencia con la Orientacion: Abordaje del
Convenio Colectivo de Trabajo enmarcado en cada Orientacidn (Ej: SMATA;
UOM; UOCRA vy otros).

Los derechos y obligaciones en relacién al trabajo auténomo. Condiciones de
trabajo y normatividad. Las regulaciones estatales en el desarrollo
profesional. El resguardo de los derechos. La institucionalizacién de colegios
y consejos profesionales. Matriculaciones, responsabilidades y derechos.
Las inscripciones impositivas y laborales. La seguridad social en el ambito
del trabajo dependiente y auténomo. El derecho a la proteccién de la salud.
La responsabilidad y los seguros en el resguardo de los trabajos y sus
productos.

e Las disputas acerca de las condiciones de trabajo. La seguridad vy la higiene
en el desarrollo de las tareas de produccidn. El resguardo de las personas en
el ambito laboral. Consideraciones acerca de las responsabilidades
empresarias en el establecimiento de las medidas de seguridad e higiene. El
resguardo de la produccion y el producto en las tareas de produccion. Las
normativas en relacion a la higiene. Normas de seguridad industrial.
Inspecciones. La seguridad industrial y los seguros.

Epistemologias y Metodologias de la Ciencia
La propuesta e incorporacion de un espacio curricular denominado Epistemologias y
Metodologias de la Ciencia adquiere, en el marco de la Formacién General en la
Educacion Secundaria Técnico Profesional, significativa relevancia. A la par de su
especificidad disciplinar y alcance pedagdgico, dicho espacio presupone instancias de
abordaje filosofico sobre conocimientos y metodologias que, para quienes son
participes del campo de saber propio de la técnica, resultan especificas a dicho campo.
En tal sentido, la signatura Epistemologias y Metodologias de la ciencia se adopta
atendiendo la propuesta de llevar a cabo enfoques que no resulten excluyentes
respecto de diferentes concepciones en torno al saber y modos del conocer que tienen
por objeto lo técnico o relativo a la técnica en general. Acerca de la nocién misma de
técnica suele invocarse una idea relativamente corriente, que parte de considerarla
como medio para la obtencién de un determinado fin. A dicha nocion esta asociada la
de actividad o hacer humano que, concibiendo la técnica como dispositivo, la vuelve
un instrumento. Precisamente ha sido cierta preponderancia de la mirada instrumental
respecto de la técnica la que favorecio el desarrollo de una rama del conocimiento
I6gico, la metodologia, que, partiendo de los problemas relativos al método y modos
de su aplicacion, sirvié a la delimitacion mas exacta de su ambito disciplinar, sefialando
asi la especificidad de lo técnico o técnicas respecto de otros saberes y disciplinas.
Ahora bien, esta determinacion instrumental y metodolégica del saber técnico no
siempre ha sido la predominante, ni siquiera en occidente, que es donde se la asume
a partir de la Modernidad y de la mano del impuilso logrado principalmente por la ciencia
fisica y el rol atribuido a la experimentacion de caracter empirico. Abordar la técnica (o
técnicas) teniendo en cuenta sus presupuestos gnoseoldgicos, los principios que la
definen en atencién de sus ambitos de intervencién y modos de esta, asi como sus
fines y propdsitos, son cuestiones necesarias de atender en vista de una perspectiva
de conocimiento que sea mas abarcadora, que permita integrar diferentes miradas,
tradiciones y saberes acerca de la técnica que no se reduzcan al paradigma y proyecto
cientificista propio de la Modernidad eurocéntrica. Conceptos como el de trabajo o arte
técnico, el relativo a la injerencia de la técnica y/o tecnologias aplicadas, asi como los
de transformacién y/o eficacia de las mismas; o asuntos como el que se presenta bajo
la advertencia de una “alienacién por parte de la técnica”, etc., son todas
g™ consideraci 0 aspectos que, abordados desde saberes cuyos presupuestos no
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vengan determinados exclusivamente por el aspecto metddico e instrumentalista,
asumen diferente y gran interés cognoscitivo, pedagdgico y también politico.
mo en el caso de cualquier otro tipo de conocimiento, al de caracter cientifico técnico

. sab res. A esa estructura subyacente su episteme, es a la que cabe identificar en su
;:arac‘g:er de teoria o epistemologia de la tecnlca La misma vendria determlnada a partir

;u‘;‘ r (aquellos que definen su campo disciplinar), como respecto del modo en que
logsismos son conocidos, esto es, la manera en que son percibidos, interpretados,
(s ipados o valorados segun las categorias de analisis y los fines para los cuales son

o Mﬂ‘brevistas. De este modo, la teoria o saber sobre la/s técnica/s da cuenta del lugar o
perspectiva gnoseoldgica a partir de la cual erige su propio y especifico campo de
estudio, asi como de sus respectivas, por intrinsecas al mismo, categorias de
interpretacién respecto de aquellos objetos y campo sobre el que habran de intervenir.
Ahora bien, esa estructura subyacente a todo tipo de saber, estructura que aqui
identificamos con un especifico campo de conocimiento y que también podemos
clasificar como paradigma cientifico-técnico, no se halla, debido a la que sea su
especificidad, disociado de otros saberes, de otros posibles paradigmas que a su vez
puedan representar conocimientos o técnicas que, respecto del propio campo
disciplinar, representen una discontinuidad, una ruptura respecto de presupuestos que,
de no ser confrontados, permanecerian inalterados, sin revisar. En esto reside el interés
e importancia que para el conocimiento cientifico técnico reviste la incorporacion de
miradas, de perspectivas gnoseoldgicas provenientes de ambitos epistémicos que,
diferentes al establecido con la modernidad eurocéntrica, advierten sobre el
inconveniente de asumirlo como universal y de caracter absoluto, en el sentido de
considerarlo el Unico posible; mas aln cuando la injerencia de la técnica moderna
occidental y de las tecnologias derivadas de su aplicacién exigen ser revisadas,
confrontadas en vista de sus consecuencias, del incontrastable y cada vez mas temido
potencial de transformacion demostrado respecto de la totalidad de la materia
conocida. Un enfoque que sea integral con relacion al modo en que
predominantemente ha sido abordado el conocimiento de tipo cientifico técnico abre la
puerta a consideraciones que lo sacan de su pretendido lugar de “neutralidad”,
permitiendo que saberes largamente invisibilizados y pertenecientes a culturas distintas
a la occidental y hegemodnica logren inscribir su impronta respecto de la idea de un
saber o discurso cientifico que, por el solo hecho de proclamarse como tal, aspira a ser
considerado como el Unicamente valido. Precisamente es la confiuencia de saberes la
que permite, allende toda pretensidn de universalidad, construir conocimientos que, a
la par de su caracter de cientificidad, puedan ser validados por su relevancia social y
cultural. La idea de una ciencia y técnicas emancipadoras van de la mano con esa
posibilidad de incorporar cosmovisiones y experiencias de sociedades que no
necesariamente comparten un mismo e idéntico modelo de racionalidad cientifica. De
hecho, el grado de rigurosidad que suele atribuirse al discurso cientifico muchas veces
esconde el prejuicio infundado de invalidar saberes y tradiciones de conocimiento que,
por diferentes a la hegemdnica, son descalificadas, vueltas inexistentes en nombre de
la ciencia moderna y alta cultura. De alli la necesidad de considerar las multiples y
diversas experiencias sociales desde una perspectiva critica, emancipadora y decolonial
respecto de lo instituido; y hacerlo desde un modelo de racionalidad que, dejando de
ser exclusivamente occidental tienda a convertirse en modelo de racionalidad
cosmopolita, que permita una mas amplia y mejor comprensién del mundo
recuperando otras narrativas, recreando diversas miradas -aun posibles-, sobre el
mismo. Un abordaje que lo sea por parte de Epistemologias de la ciencia se inscribe
en esa direccién, la de recuperar saberes y cosmovisiones que, sin desatender la
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tradicion cientifica occidental y europea, la enriquecen desde muy diversas

f&@%\perspectlvas esto es, desde el lugar de otras epistemologias posibles.

» Historia social de la ciencia y técnica en clave decolonial: la i wrupcuon de Abya
Yala (el “descubrimiento” de nuevas tierras) en la cosmovision eurocéntrica.
Epistemicidios cometidos contra saberes y practicas invisibilizadas.
Expansion imperialista del capitalismo naciente y difusion de inventos y
progresos técnicos. Aumento del grado de especificidad del saber de caracter
cientifico. Tecnicismo: maquinismo, cosificacién y explotacion de la
Naturaleza a gran escala.

e Critica al determinismo mecanicista: la razén y la importancia atribuida al
meétodo para conducirla. El saber técnico concebido como dispositivo de la
razdn instrumental. Preponderancia del método experimental y consolidacion
del paradigma cientificista positivista con pretension de universalidad.

e Critica al ideario de ciencia europea como modelo global de racionalidad
cientifica que niega el caracter racional a otras formas de conocimiento, a
saberes y practicas ancestrales de pueblos preexistentes. Teoria del
conocimiento cientifico y relaciones de saber-poder subyacentes.

e La ideologia del tecnicismo, el cientificismo y la pretensién totalitaria de
constituirse en criterios Gnicos de verdad y acceso al conocimiento
revisitadas desde epistemologias otras. El imperio de la ciencia y técnica
occidentales, su expansién e instrumentacién como fuerza extractiva en
desmedro de la Naturaleza y las distintas formas de vida. Catastrofes
ecoldgicas. El problema del dominio sobre la técnica y el de la alienacion del
ser humano por parte de la técnica y nuevas tecnologias. Artefacto y
tecnologias del yo.

e La dimensién ética de saberes y conocimientos pertenecientes a otras
cosmovisiones y tradiciones de sabidurias. Conocimientos de resistencia al
capitalismo y colonialismo global. Epistemologias del sur y de las ausencias.
El recupero de otras formas de conocimientos y de técnicas en la perspectiva
del buen vivir. Justicia social y justicia cognitiva global. La produccién social
de conocimientos, los deseos como productores de conocimientos. Los
saberes indigenas, campesinos, feministas, diversos, monstruosos, etc.

Construccion Metodoldgica

Desde el area de Ciencias Sociales, Politicas y Econémicas, y en coherencia con los
Marcos generales del disefio curricular de la Provincia del Neugquén construido por el
colectivo docente, se propone pensar-nos en clave metodoldgica.

En ese aspecto nos posicionamos en coherencia con lo propuesto en el Ciclo Basico
Comun de este disefio, en la caracterizacion de lo metodoldgico como una construccion
gue articule el conocimiento, como produccidn objetiva y como problema de
aprendizaje, y reconozca la problematica de las/los sujetos que intervienen en una
situacion de ensefianza y aprendizaje, en relacion a los territorios y los contextos en
los que se encuentran insertas e insertos -aulicos, institucionales, territoriales, sociales,
simbdlicos y culturales-.

Las estrategias docentes disefiadas a partir de un objeto de estudio especifico,
pensadas en relacidn con las/los sujetos participantes de una situaciéon pedagdgica,
desde un recorte especifico de conocimientos y saberes en un contexto situado, son
consecuencia de considerar la construccién metodoldgica como estilo de formacién.

El punto de partida es la pedagogia critica y del concepto en tanto trama narrativa que
permite recuperar la potencia creativa y transformadora del aula considerando la
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significatividad y situacionalidad del estudiantado. Esto permite la retroalimentacion
,,:_:k{permanente entre orientaciones curriculares, definiciones institucionales y propuesta
EL i ¥idactica constructiva y posibilita pensar-nos desde un curriculum situado y dindmico.
“Ep\el caso de la Formacion General de las Escuelas técnicas requiere un estrecho
_ vingulo y didlogo con los otros campos de conocimiento desde las categorias y
; efp;§'gemes en tramas categoriales y de praxis que articulen los distintos conocimientos.
% ExBiiconstruccion metodoldgica es dialéctica y requiere la elaboracidn de un diagndstico
d&frea e inter-area, la elaboracién de una propuesta que relaciones dichos diagndstico
los conocimientos y saberes propuestos, la puesta en acto de la propuesta
edagogica y la revisidn critica.
El diagndstico permite la elaboraciéon de un mapa institucional y aulico que indica el
posible recorrido de la propuesta pedagdgica y las problematicas a ser presentadas
como conflictos cognitivos por el area. Las disciplinas, basadas en sus especificidades
y sus didacticas, elaboran sus objetivos de aprendizaje, seleccionan su entramado
conceptual y nudos problematicos, y disefian sus propuestas de actividades aulicas y
extra-aulicas desde una perspectiva ético-politica en la que la teoria es constitutiva de
la practica.
La propuesta pedagdgica es puesta en practica atravesada por multiples variables y
dimensiones; la diversidad de tareas; la complejidad del acto pedagdgico; la
inmediatez; la indeterminacién de la situacion; la implicacion personal, y la opacidad e
imprevisibilidad de las otras y los otros, entre otras posibles. la posibilidad de revision
critica implica reflexionar lo que sucede en el aula, reorganizar esquemas de
pensamiento y, mediar activamente entre teoria y practica reconstruyendo criticamente
sus intervenciones y posicionamientos tedricos.
La propuesta didactica especifica de una disciplina en dialogo de saberes con las otras
disciplinas del area y de otras dreas expresan las intencionalidades pedagdgicas,
epistémicas y politicas de la misma partiendo del contexto, lo situado, y las
particularidades del estudiantado en interrelacion con sus territorios.
Se retoma en ese sentido y se profundiza el posicionamiento del area establecido en el
disefio curricular de la provincia,
Las definiciones epistemoldgicas y metodoldgicas estructurantes del area
promueven y posibilitan romper con la linealidad del tiempo, con la
centralidad de ciertos espacios-territorios por sobre otros, con la vision
‘objetiva’ de los procesos sociales, e incorpora nuevas problematicas como
centrales para desarrollar nuevas cartografias a partir de las/los sujetos y
Sus acciones.
La estructura de contenidos del area esta comprometida con la formacion
etica y politica del estudiantado, procura aportar herramientas conceptuales
e instrumentales para habilitar el ejercicio de la critica sobre la ‘cuestion
social’, la intervencion autdnoma y el ejercicio de ciudadanias activas y
plenas” (Resolucion N° 1463/2018, p. 222).
Para pensar nuestra accidn ético-politica, el aula es considerada como uno de los
espacios publicos, quizas el primero, de actividad politica y una trinchera desde donde
visibilizar que las practicas sociales son colectivas y recurrentes, generadoras de
subjetividad social, y objeto de accidn etico-politica pues permite reconocerse en el
mundo, decidir cdmo evaluarlo y qué hacer con él.
Para ello se adopta la propuesta de Siede (2007, s/d) de pensarse en las practicas
pedagdgicas desde una ldgica de problematizacién-conceptualizacion, que genera
apertura en las clases al apelar al mundo de representaciones/significaciones que tiene
cada estudiante, con el objetivo de confrontarlas con los conocimientos y saberes
curriculares, habilitando la toma de posiciones y el desarrollo del pensamiento
auténomo.
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Es importante entonces planiﬁcar la enseﬁanza a partir de las précticas y concepciones

‘, i ﬂ,r|as disciplinares,
i 4 Generar a partir de la problematlzaC|on el conflicto cognitivo, entendido
como la busqueda de respuestas mas abarcadoras y argumentativamente
sustentables, es el motor metodoldgico de estas propuestas que tensionan
y confrontan, tanto las informaciones disponibles como las categorias de
analisis con las que se inicia el proceso de aprender y conocer. (Resolucion
N° 1463/2018, p. 222).

Las propias practicas se conforman como locus de conocimiento politico, pedagdgico y
diddctico situado cuando ponemos en didlogo nuestros conocimientos y saberes, con
los de las/los estudiantes, sus territorios, sus contextos, sus intereses y deseos. El
trabajo colaborativo es el eje de la construccion de propuestas formativas
emancipatorias, lo que implica un cambio en la cultura politica, epistémica, pedagdgica
y ética, en y desde las aulas.

Area Lenguajes y Produccion Cultural:

La propuesta del Area Lenguajes y Produccion Cultural (Resolucion N° 1463/2018, pp.
120-123), se fundamenta y adquiere direccionalidad en los Principios y las definiciones
de los Marcos Sociopolitico Pedagdgico y Didactico del Disefio Curricular de la Provincia
del Neuguén (Resolucion N° 1463/2018) y en los enfoques critico, decolonial y
emancipatorio.

Desde este punto de vista, en una propuesta de formacidn general acorde con el marco
de referencia del INET, el abordaje del lenguaje y las practicas discursivas no puede
reducirse utilitariamente a ser exclusivamente una herramienta de comunicacion para
contextos especificos, sino para las interacciones sociales en general: “para participar
activa, reflexiva y criticamente en los diversos ambitos de la vida social, politica, cultural
y econdmica y para el desarrollo de una actitud ética respecto del continuo cambio
tecnolégico y social” (marco de referencia del INET)

Por ello, desde un enfoque epistemoldgico sociosemidtico, el area aborda los lenguajes
y las practicas materiales significativas!!, como formas socioculturales situadas de
produccion de sentidos, con caracter constitutivo -fundante- de la subjetividad, las
relaciones sociales y el mundo sociocultural humanos.

Tomando en cuenta los registros de los aportes distritales, que definen las siguientes
categorias y relaciones estructurantes:

e Produccion y comprension escrita: lectura, interpretacion y comprensién de
textos; produccion de textos de distintos géneros; produccion de diversos
discursos sociales (argumentativos, informativos, académicos, cientificos,
tecnoldgicos, medidticos); interpretacion y analisis critico de obras literarias
y discursos sociales; lecto-escritura y construccion de conocimientos;

11 La materialidad de las practicas significantes como forma de produccion, permite superar la dicotomia
marxista de base/superestructura y la concepcion de la superestructura como un mero “reflejo” -
dicotomia que reproduce la concepcion idealista, burguesa de cultura-; ademas de la posibilidad
reproductora, les reconoce a las practicas significativas la capacidad de ser transformadoras de la
sociedad:
La significacion, la creacion social de significados mediante el uso de signos formales,
es entonces una actividad material practica; en verdad, es literalmente un medio de
produccién. [El lenguaje] Es una forma especifica de la consciencia practica que resulta
inseparable de toda actividad material social (Williams, 1980, p. 51).
Los signos son entonces “la arena de la lucha de clases” (Voloshinov, 2009, p. 47), las luchas y los
conflictos sociales, que se realizan en y con ellos. Las practicas materiales de produccion de
significaciones son reproductoras de las relaciones sociales y las significaciones hegeménicas, pero
también son, pueden ser, transformadoras.
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produccion y traduccion de textos;

e Produccion y comprension oral: interpretacion, comprension y produccion
de textos orales (expositivos, argumentativos, comunicativos); exposiciones

y debates orales; el poder de la palabra; la oralidad como medio de

comunicacién primario; comunicacion en distintos géneros y en diversos

contextos;
W e Lenguas, culturas,lliteratura, narrativa, lenguajes de género.

El Area Lenguajes y Produccion Cultural propone una trayectoria de formacion en torno
al desarrollo de experiencias y practicas lingtiisticas, discursivas (en espafiol 0 inglés!?),
de interpretacion -y analisis- y produccion de discursos (en la escritura y la oralidad);
y, correlativamente, la comprension holistica del lenguaje y sus potencialidades
performativas como constructor de subjetividades, realidades y mundos socioculturales
humanost?, es decir, sobre el lenguaje en sus relaciones complejas con la sociedad, la
subjetividad, el poder y la cultura.4
Las experiencias y practicas de lectura y de escritura en espanol e inglés constituyen
practicas de construccidn de significaciones que articulan procesos de comprension
progresivamente auto reflexivos (metacognitivos) de autoconstruccion subjetiva, que
pueden potenciarse mutuamente a partir de una construccidn metodoldgica
interdisciplinaria.

Lenguajes y Comunicacion

Lenguajes y Comunicacion aborda el lenguaje y sus potencialidades como constructor
de mundos y realidades humanos, como articulador de las experiencias vy
conocimientos, y como configurador de identidades individuales y colectivas, desde las
experiencias y procesos de reflexion y comprension que habilitan la lectura y la
escritura literarias y no literarias.

Se propone una trayectoria de formacion en torno al lenguaje, a partir de experiencias
y practicas estético-literarias y discursivas, y de su potencia de constituirse en
experiencias de reflexion sobre el mundo y sobre si mismos y, por lo tanto, de auto
transformacion subjetiva.

12 Si bien el espacio curricular es Lenguas Otras, en los registros de los aportes distritales fue casi
unanime que el espacio se dedique al Inglés.
13 Al respecto, afirma Lotman desde una perspectiva semidtica,
El ‘trabajo’ fundamental de la cultura [...] consiste en organizar estructuralmente el mundo que
rodea al hombre. La cultura es un generador de estructuralidad; es asi como crea alrededor del
hombre una socio-esfera que, al igual que la biosfera, hace posible la vida, no organica,
obviamente, sino de relacion.
Ahora bien, para cumplir esta tarea, la cultura ha de tener en su interior un ‘dispositivo
estereotipizador’ estructural, cuya funcién es desarrollada justamente por el lenguaje natural: y
esto es lo que proporciona a los miembros del grupo sodal el sentido intuitivo de la
estructuralidad; precisamente aquél, con su sistematicidad evidente (por lo menos en los niveles
mas bajos), con su transformacion del mundo ‘abierto’ de los realizen el mundo ‘cerrado’ de los
nombres, obliga a los hombres a interpretar como estructuras fendmenos cuya estructuralidad,
en el mejor de los casos, no es evidente (Lotman, Jury M. y Escuela de Tartu, 1979, p. 70).
14 “La realidad social y la cultura son una construccidn semidtica, un edificio de significados, una densa
trama de significaciones [...] que quedan inscriptas en la lengua [...] En consecuencia, puede afirmarse
que una lengua es interpretante de la sociedad, en tanto registra, designa y significa lo que es pertinente
socialmente [...] Las estructuras sociales de relevancia encuentran su correlato en la lengua, por lo que
ésta puede interpretarse como una guia simbolica de la cultura. En este sentido, las lenguas se presentan
como reificadoras, objetivadoras o cristalizadoras del mundo y, en consecuencia, mediadoras del
entendimiento humano [...] las lenguas son cosmovisiones que determinan la manera como se
&.ﬁ aprehende el mundo: las lenguas, entonces, siempre variables, en su caracter reificador construyen el
mundo y, concomitantemente, imponen ciertos modos de ver el mundo” (Bixio, 2012, p. 35).
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Una trayectoria de experiencias de lectura y escritura para que las/los estudiantes
desarrollen practicas progresivamente auténomas, a través de las cuales puedan
reflexionar y construir saberes literarios, lingtiisticos, discursivos, sociales y culturales,
'm, @ medida que profundizan el proceso auto reflexivo e identitario de auto comprension
“"‘f‘?fg\avutoconstrUCC|on a partir del caracter sociocultural y lingtiistico de la constitucion de
}asub]et|V|dad Practicas y procesos que entraman el placer, el juego, la creacion vy la
‘; exp praaon pero comprometen también a la subjetividad en la autorreflexion critica,
i  y politica, y en la construccién de saber.
A"r McLaren define la experiencia como los acontecimientos que se dan en las
aciones sociales, que mediados por el lenguaje son constitutivos de la subjetividad.
Iengua]e asi se convierte en mediacion, a partir de este nombramos reside la
experiencia y en consecuencia acontece la praxis transformadora (McLaren, 1998) La
experiencia y el pronunciamiento de la palabra son combustible y motor del proceso
de subjetivacioni>.
El espacio curricular de Lenguajes y Comunicacion se propone como un espacio
politico-pedagdgico estratégico para vincular a los/las estudiantes con la palabra, para
que se apropien de la palabra y los sentidos socioculturales para la construccion de sus
propias significaciones y construyan practicas. La palabra que juega como unidad de
sentido y valor simbdlico. La palabra como herramienta para poner en contacto a los/las
estudiantes con el otro, con el contexto. En el ejercicio de escribir, del decir, en esa
experiencia de construir con y en las palabras sus propias conceptualizaciones, sus
maneras propias de nombrar y comprender al otro, al mundo, con un sentido critico de
las relaciones de saber y poder inscritas en el lenguaje compartido. Este ejercicio no
es, Ni mas ni menos, que desentramar con otros el poder que encierra la capacidad de
apropiarse del lenguaje y los sentidos compartidos para comprenderse y nombrarse.
La narratividad, en términos de Ricoeur, funciona como mediacidn de la comprension
de uno mismo, del mundo y de los otros. En esta mediacion se producen instancias de
apropiacién o, en otras palabras, aplicacion a la situacion contextual. Este caracter esta
ligado directamente al distanciamiento propio de la escritura, por eso Ricoeur la llama
“comprension a la distancia” (Ricoeur, 2000:109).
El espacio curricular se centra fundamentalmente en la literatura y el discurso, tanto
en la lectura, andlisis e interpretacion como la produccién escrita y oral. Lenguaje y
Comunicacion define asi un terreno de encuentro mediado por la palabra, depositando
en el discurso, en el lenguaje y su potencialidad creadora.
La lectura y la escritura literarias se proponen como experiencias estéticas y lidico-
creativas, no sometidas a las logicas de productividad cognitiva escolar, para que
puedan suscitar procesos interpretativos, reflexivos y auto reflexivos, de
autoconstruccion.
La obra literaria propone una experiencia de inmersion ficcional, de placer y conmocion
estéticos que impulsa el proceso cognitivo de interpretacion que, al avanzar,
retroalimenta el placer, amplificdandolo y profundizandolo con sus resonancias
significativas.
La importancia de experiencia estética de la lectura literaria reside en el desplazamiento
del modo habitual, cotidiano de estar en el mundo, regido por finalidades productivas,
para sumergir al lector en la experiencia transformadora de otros universos ficcionales

15 Fernandez, Maria Belén; Felli, Maria Susana, “Narratividad como perspectiva metodoldgica para el
analisis de las experiencias profesionales del Profesor en comunicacién”. FPyCS — UNLPXIV Congreso de
la Red de Carreras de Comunicacién Social y Periodismo de la Argentina: “Investigacién y extension en
comunicacidns-sujetos, politicas y contextos” UNQ —JUNIO 2012.
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y otros modos posibles de ser y estar en el mundo, que desfamiliarizan y refiguran sus

modos habituales y hegemdnicos de habitar y comprender el mundo.16

La narrativa crea realidades tan irresistibles como para modelar la
experiencia no sélo de los mundos retratados por la fantasia, sino también
del mundo real. La gran narrativa literaria restituye un aspecto inusual a
lo familiar y a lo habitual ‘extrafiando’, como solian decir los formalistas
rusos, al lector de la tirania de lo que es irresistiblemente familiar. Ofrece
mundos alternativos que echan nueva luz sobre el mundo real. Para
efectuar esa magia, el principal instrumento de la literatura es el lenguaje:
son sus traslados y los recursos con que traslada nuestra produccion de
sentido mas alla de lo banal, al reino de lo posible. Explora las situaciones
humanas mediante el prisma de la imaginacién. En su mejor y mas eficaz
nivel, la gran narrativa marca, como la manzana fatal en el jardin del
Edén, el fin de la inocencia. (Bruner, 2013, p. 24).

La literatura, entonces, como un prisma de la imaginacion para explorar y transformar
los usos convencionales del lenguaje que articulan perspectivas cristalizadas sobre lo
real, habitos y automatismos perceptivos que regulan las expectativas sociales sobre
lo posible. De ese modo, las ficciones le otorgan “un acrecentamiento de ser a nuestra
vision del mundo empobrecida por el uso cotidiano” (Ricoeur, 2000, p. 153), tienen la
capacidad de transformar y refigurar la experiencia cotidiana.

Y esa capacidad de transformacion es también una potencia critica: la literatura lanza
“una punta subversiva [...] contra el orden moral y social” (op. cit. p. 151). En palabras
de Bruner: “La literatura de imaginacion, aunque tiene el poder de ponerle fin a la
inocencia, no es una leccidn, sino una tentacion a reexaminar lo obvio. La gran
narrativa es, en espiritu, subversiva, no pedagégica” (Bruner, 2013, p. 25).

Las practicas de escritura cumplen un rol fundamental, a partir de la capacidad de la
escritura objetivar los procesos de comprensién, auto comprension y transformacion,
es fundamental en el proceso de autoconstruccion, individual y social.t?

6Desde otro enfoque, complejo, que integra la teoria literaria con los desarrolios de las ciencias

cognitivas y de la filosofia hermenéutica, Schaeffer afirma de manera coincidente,
El objetivo de este proceso ficcional no reside entonces en el fingimiento en tanto tal, sino en
aquello a lo que éste nos da acceso: los universos ficcionales. Estos universos constituyen
‘modelos cognitivos analégicos’. La expresion [...] permite designar el hecho de que, al contrario
de lo que sucede en las modelizaciones que regulan directamente nuestras interacciones con lo
real (por ejemplo, en la experiencia perceptiva), la modelizacion ficcional no esta obligada a una
relacion de homologia con aquello para lo que funciona de modelo: el mundo en el que vivimos.
Descansa en una relacion mucho mas débil. La modelizacidon ficcional estda simplemente
organizada en su globalidad de acuerdo con lineas de fuerza plausibles, que responden a las
condiciones de representabilidad que debe cumplir cualquier experiencia, al menos para que
podamos vivirla como ‘experiencia real’. Dicho de otra manera, la ficcién no es una imagen del
mundo real. Es una ejemplificacion virtual de un ser-en-el-mundo posible.
La inmersion mimética en los universos ficcionales nos permite construir modelos cognitivos
potentes, precisamente gracias a la distancia que éstos mantienen con la realidad en la que
vivimos. No apelan a una reinyeccién directa en lo real, sino que ponen a nuestra disposicion
bucles de tratamiento mental enddgeno, que consisten en libretos o guiones de accién posibles,
imaginables, que podemos recorrer con la imaginacion antes de tomar una decisidn practica. Estos
guiones, entre los que se destacan los transmitidos por las ficciones literarias (o, en la actualidad,
cinematograficas), pueden reactivarse a voluntad cada vez que nos hallamos ante un area de
aplicacién pertinente (ya se trate de una situacion puramente mental o de una interaccion real
con el mundo que nos rodea). El desvio a través de los modelos ficcionales culmina, de hecho, en
una ‘prolongacion’ del tratamiento inferencial de la informacion, es decir, una prolongacion de
nuestras tomas de decision, debida a la multiplicacién de las respuestas posibles que nos
planteamos (Schaeffer, 2013, pp. 107-108).

17 La escritura cumple un papel en la aculturacién de los individuos, es decir, en su acceso a un Yo

socialmen ado, y al mismo tiempo, en la transformacion de las representaciones socialmente
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escritura tiene un papel fundamental en la articulacion reflexiva y conceptuahzaaon
“@\las experiencias y, por lo tanto, en la construccidn de conocimientos. Supone asi,
. Wt itratamiento reflexivo sobre la intencionalidad significativa para minimizar la
‘ deg ndencia del contexto, considerando su comprensibilidad por el
* déstinatario.!8Requiere acentuar la reflexién sobre la significacion que se busca
gﬁéfumcar y sobre el contexto de enunciacién, a partir del posicionamiento en la
spectiva del destinatario (mas o menos previsto, anticipado, conjeturado,
ipotético).
Ese otro u otra con quien construyd este universo de significaciones se determina a
partir de nuestra capacidad de reconocer, en clave de Freire y el reconocimiento del
universo vocabular'®. El reconocimiento es el punto de partida para que todos nuestros
ejercicios de interpelacion a través del dialogo, la lectura y escritura carguen con la
dignidad propia de un proceso critico y emancipatorio donde la palabra entrama su
caracter liberador. Los/las estudiantes se constituyen en el pronunciamiento de la
palabra (Freire). El pronunciamiento es un proceso, en primera instancia a partir del
universo vocabular, y ademas atravesado por la “palabra- mundo”, palabras de las
experiencias existenciales.
Con el desarrollo progresivo de las practicas de escritura en distintas situaciones y
géneros, ese tratamiento reflexivo se complejiza progresivamente y adquiere la
posibilidad metacognitiva de construir la intencionalidad significativa desde una
perspectiva metalinglistica y metadiscursiva, con un sentido cada mas estratégico, a
partir de la construccion de modelos (0 esquemas) cada vez mas ricos de los contextos
de recepciodn y los enunciatarios.
Por otro lado, el andlisis del discurso supone instrumentar las categorias
metalingliisticas y metadiscursivas para desarrollar progresivamente la capacidad de
reflexion e inferencia sobre los textos y sobre la realidad social, para interpretarlos y
reconocer en ellos las voces de los grupos y los conflictos sociales, la lucha de las

compartidas (o impuestas). En especial, cuando subrayan que el escritor es tanto, o mas, producto de
sus obras como origen de las mismas (Schaeffer, 2013, p. 29-30).

18 En la comunicacion oral, la significacion de los enunciados estd anclada deicticamente en el contexto.
Cualquier dificultad de comprension se resuelve en la interaccidn dialdgica de los interlocutores. Por el
contrario, la escritura supone la construccién de un enunciado para la comunicacién en ausencia, en la
que el destinatario y su contexto estan ausente durante la enunciacién, y el enunciador y el contexto de
enunciacién estan ausentes en la situacion de recepcion. El enunciado escrito no puede, como el oral,
apoyarse deicticamente en el contexto de enunciacidn, ni cuenta con la interlocucién para resolver los
eventuales problemas de comprensién que se susciten. Por otro lado, el escritor, en algunos casos no
puede anticipar los contextos de su recepcién, ni quiénes seran los lectores de su discurso.

Por lo tanto, la escritura de un enunciado requiere minimizar la dependencia del contexto de enunciacion
y articular la significacion de su discurso como destinado a la comprensibilidad de un lector previsto,
anticipado; en el caso de ser indeterminado, el enunciatario sera construido como un lector mas o menos
general (teniendo en cuenta determinaciones previsibles mas generales, como la edad). Esto supone un
proceso reflexivo sobre la intencion significativa para construirla considerando un destinatario hipotético
e incorporando los elementos del contexto que el escritor considere que, para ese receptor
indeterminado, seran necesarios para la construccion de la intencién significativa del texto.

19 Desde el espacio Lenguajes y Comunicacion debemos proponer practicas discursivas que promuevan
a los/las jovenes modos de ser estar y hacer en y con el mundo, una construccion situada. Jorge Huergo
sefiala en esto, que no alcanza con conocer los propdsitos de nuestras acciones estratégicas, es
necesario saber ademas quién es ese otro u otra con quién construimos conocimientos y saberes.
Necesitamos conocernos y reconocernos en las practicas socioculturales, situados en una comunidad
cultural, con una historia, con determinados saberes y practicas incorporados, con modalidades
particulares de expresar (a través del lenguaje) las experiencias. Desde el punto de vista de
Comunicacién, producir acciones estratégicas implica, al menos, dos procesos: el de reconocimiento del
universo vocabular y el de pre alimentacién de las acciones estratégicas. Freire incluye en el universo
vocabular los lenguajes, las inquietudes, las reivindicaciones y los suefios de los sectores populares. El
universo vocabular, aqui, esta cargado de la significacion de las experiencias que son el punto de partida
para la construccion de esos saberes mediados por el mundo.
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interpretaciones del mundo y por quienes nombran la experiencia; reconocer y

ey comprender cdmo ese discurso busca actuar en su contexto y dialoga con -responde

Kff&f%%%;g anticipa- los discursos de otros sujetos sociales y sus perspectivas. Supone también

’ ““heflexionar y conceptualizar las distintas perspectivas de enunciacion en pugna,
'g"S;‘_ﬁ,UadaS en sus contextos sociales de enunciacion.

ih tanalisis del discurso, entonces, supone concebir y reflexionar sobre el lenguaje en

/T8nto modo de interaccién y “arena de la lucha de clases”, de las luchas y los conflictos

/fgéciales, tanto en su rol reproductor de las realidades e injusticias sociales como en su

: \,:;%jj?fbl transformador de las mismas,
SRR El significado de las palabras es muchisimo mas que lo que dice un

diccionario: es el complejo producto de movimientos sociales, el dinamico
producto de una lucha que siempre puede reanudarse y cuyo resultado final
no estd nunca asegurado [...] el combate social y politico tiene a las palabras
de protagonistas, no se da con ellas, en el sentido de que son armas Utiles
pero externas a la lucha, como una lanza o un garrote; se da enellas, en su
arena. Los grupos en pugna luchan apropiandose o reapropiandose de
palabras, vencen imponiendo para ellas significados o valoraciones, y
cuando pierden significados o valoraciones que ellas tenian, estan siendo
derrotados. (Drucaroff, 2016, p. 22).
Con la lengua, como sistema de sistemas (heterogiosia), interactUan y pugnan todos
los grupos y clases sociales. Por €so, en una misma palabra, los diferentes grupos
sociales, desde diferentes posiciones sociales, imprimen intereses, valoraciones y
significados diferentes. Esas diferencias en las significaciones y valoraciones son
manifestaciones de las luchas sociales y constituyen al signo y su polisemia.
Pero en los usos de la lengua, a traves de las variaciones, se percibe una voz que se
repite, la voz de la significacion consensual, hegemodnica, que dan por hecho
acriticamente, como una obviedad, incluso los discursos de los grupos sociales
antagdnicos, como presupuestos comunes. Son los sentidos compartidos,
hegemonicos, instalados en el consenso del sentido comdn y en la lengua estandar®
como modos generales de concebir, significar y valorar las realidades sociales y el
mundo; por ejemplo, lo que se considera normal y anormal en el sentido comin de un
momento de la sociedad, las clasificaciones sociales naturalizadas, las identidades
binarias y heterosexuales de género -ahora desestabilizadas y en proceso de
deconstruccion- y las de clase, entre otros.
En los tiempos en que la conflictividad social se apacigua, cuando un grupo social se
ha impuesto por sobre sus contendientes y ha logrado hacer prevalecer su
interpretacion por sobre la de los otros en el consenso social, no se escucha otro
sentido, ningin otro acento. La instalacion hegemdnica de los sentidos y valoraciones
particulares de un grupo como universales para toda la sociedad, oculta
momentaneamente el conflicto de las valoraciones, significados, e intereses. Pero esos
sentidos silenciados, no desaparecen, y cuando la pugna se reaviva, las valoraciones y
significaciones opuestas a las hegemonicas se fortalecen, sus argumentaciones
incrementan su potencia performativa y crecen en el consenso: disputan, argumentan,
combaten para desestabilizar las significaciones dominantes y tomar el signo y que sus
significados y valores logren imponerse en él, como nueva interpretacién hegemonica.
El desarrollo de las practicas de analisis del discurso, entonces, implica aprender a
reconocer, interpretar y poder desmontar criticamente las estrategias discursivas con

20 “El dialecto estdndar expresa el discurso hegemonico (o sea, a la doxa, a la opinién aceptada) y
concentra la vision legitima del mundo, imponiendo un decible, un pensable, un enunciable y un
escribible” (Bixio, 2012, p. 28). Y a partir de la norma legitima, “las variaciones de lengua posicionan a
& algunos actores en desventaja respecto de otros en los mercados educativo, laboral, matrimonial, etc.
(Bixio, 2012, p-
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que los enunciadores, como sujetos sociales, buscan actuar e incidir con sus
enunciaciones en los contextos sociales.

¢ NiﬂC!OS de lenguajes y comunicacion
N Lengua, sociedad y poder. El rol reproductor y el rol transformador del
lenguaje en las luchas sociales por el sentido. Estratificacion social y
estratificacion linglistica (variedades, heteroglosia). La lengua como arena
del conflicto social y la lucha de clases: el signo lingtiistico y la valoracién
ideoldgica. Ei lenguaje en la naturalizacién de las clasificaciones sociales;
construccion de la lengua estandar, poder y subalternizacion de los sectores
populares. La concepcion objetivante de la identidad hegemdnica en
occidente: una identidad estatica, naturalizada no relacional y clasificada.

Andlisis de relatos y discursos como dispositivos de construccién de

subjetividad; la construccion de la normalidad y la anormalidad y de las

identidades de género, raza, clase; relato. Discursos y produccion de
inexistencias segln las légicas de la cultura etnocéntrica occidental (Santos,

2009). La construccion de hegemonia se constituye en un acto de

comunicacion. Hegemonia discursiva: lo decible y lo indecible, lo pensable y

lo impensable en un momento de la sociedad (Angenot, 2010); analisis critico

del sentido comun; los medios de comunicacidn y las industrias culturales en

la construccién de sentidos comunes. Instituciones, esferas sociales y

géneros discursivos. La escritura como tecnologia de poder. Analisis critico

del discurso; la enunciacion y las marcas de la subjetividad en el lenguaje:
la construccion del enunciador, los enunciatarios y el contexto; las asimetrias
enunciativas. Analisis de discursos sociales relevantes: la enunciacion del

discurso cientifico y la retdrica de la ausencia de retérica: la “objetividad” y

la “neutralidad” como efectos, a partir del borramiento de las marcas de la

subjetividad (impersonal) en la construccion de un discursiva de un
enunciador “neutro” en un espacio abstracto. Analisis del discurso cientifico-
técnico; la fragmentacion del saber y la perspectiva hiperespecializada, sin
perspectiva holistica de la complejidad; implicaciones éticas y sociopoliticas.

El usufructo de la retdrica de la ciencia en otros discursos sociales (de la

economia, la politica, de los medios, de la publicidad, entre otros). Analisis

del discurso periodistico: retdrica de la “objetividad” y retdrica de la

“independencia” del periodista 0 medio. La argumentacion encubierta en los

discursos periodisticos (aparentemente informativos). Discursos sociales y

manipulacion.

e Literatura y construccién de mundos posibles y de otros posibles para el
mundo; como forma de exploracién imaginaria, problematizacion y forma de
percepcién del mundo;*como experiencia contra hegemdnica a partir del
trabajo de desplazamiento sobre la lengua, como “trampa” al poder en la
lengua y de la lengua?’: efectos de extrafiamiento del orden y las

21 Ricoeur, 2000, p. 153; Bruner, 2013, p. 24; Link, 2003, pp. 9-17; Schaeffer, 2012; 2013.

22 Barthes (1996) Sobre la actuacion politica de la literatura sobre el lenguaje, Piglia ha dicho:
En definitiva, la literatura actia sobre un estado del lenguaje. Quiero decir que para un escritor
lo social esta en el lenguaje. Por eso si en la literatura hay una politica, se juega ahi. De hecho,
la crisis actual tiene en el lenguaje uno de sus escenarios centrales. O tal vez habria que decir que
la crisis esta sostenida por ciertos usos del lenguaje. En nuestra sociedad se ha impuesto una
lengua técnica, demagdgica, publicitaria (y son sinénimos) y todo lo que no esta en esa jerga
queda fuera de la razén y del entendimiento. Se ha establecido una norma linguistica que impide
nombrar amplias zonas de la experiencia social y que deja fuera de la inteligibilidad la
reconstruccion de la memoria colectiva. [...] La gramatica del habla autoritaria conjuga los verbos
en presente despersonalizado que tiende a borrar el pasado y la historia. El Estado tiene una
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significaciones habituales y desautomatizacion de la percepcion:
desestabilizacidn del sentido comin hegemdnico. Ficciones reproductoras de
las significaciones y realidades instituidas y ficciones desestabilizadoras y
transformadoras.? La narracion ficcional y la poesia en la ampliacion de las
posibilidades significativas y de experiencia; la creacidn-innovacion
semantica en la narracion y la poesia para decir lo no dicho, lo inédito, lo
indecible en el lenguaje cotidiano: el acercamiento de lo distante en el
espacio légico del lenguaje usual y el sentido comtn (doxa), en la metafora
y en el acto de configuracion narrativo.2* Narrar la experiencia del horror:
narracién y genocidios; el testimonio; la narracion y la elaboracion de la
memoria  (no-ficcion, cronica, literatura, relato histérico). La
institucionalizacion como modo de regulacién de las practicas literarias;
canonizacién, regulacion y exclusion de Ilas practicas populares:
subalternizacion. Lectura e interpretacion de obras marginales y regionales.
Los géneros narrativos modernos como formas de reflexion sobre aspectos
y realidades de la modernidad y sus evoluciones en correlacién con las
transformaciones histdricas de la sociedad.

e Produccién escrita. Narracidn y configuracion de la temporalidad y la
identidad: articulacion de la memoria, los sentidos y los proyectos
individuales y colectivos. Narrar para comprenderse y construirse: Ia
narracion autobiografica; la identidad narrativa como autocomprension; una
concepcion contra hegemdnica de la identidad individual y colectiva: una
identidad dinamica. Una autoconstruccién nunca acabada, abierta a la
temporalidad y al otro. La narracion sobre la experiencia autobiografica como
ejercicio clave para convertir el relato en experiencia. La biografia narrativa
constituye el proceso metodoldgico que posibilita mediar el pasaje de la
“vivencia” hacia la construccion de la “experiencia” y de ésta al
reconocimiento de las mismas como practicas constitutivas de la propia

politica con el lenguaje, busca neutralizarlo, despolitizarlo y borrar los signos de cualquier discurso
critico. El Estado dice que quien no dice lo que todos dicen es incomprensible y esta fuera de su
época. Hay un orden del dia mundial que define los temas y los modos de decir: los mass media
repiten y modulan las versiones oficiales y las construcciones monopdlicas de la realidad. Los que
no hablan asi estan excluidos y esa es la nocidn actual de consenso y de régimen democratico
(Piglia, 2014, pp. 124-125).

23 Sobre este arco de posibilidades:
Este fendmeno de interaccion [entre el mundo de la obra y el del lector] abre todo un abanico de
casos: desde la confirmacion ideoldgica del orden establecido, como en el arte oficial o la crénica
del poder, hasta la critica social e incluso la burla de todo lo “real”. Incluso la extrema enajenacion
en relacién con lo real es también un caso de interseccion” (Ricoeur, 2000, p. 151).

24 La innovacion semantica de la metafora como predicacion impertinente, incoherente en la

interpretacion literal del lenguaje corriente, fuerza al lector a figurar y producir una nueva pertinencia,

una coherencia semantica por asociacion de sentidos no literales. La narracion posibilita aprehender y

comprender conjuntamente hechos heterogéneos:
En la metafora, la innovaciéon semantica consiste en la produccion de una nueva pertinencia
semantica mediante una atribucién impertinente: ‘La naturaleza es un templo en el que pilares
vivientes...’ La metafora permanece viva mientras percibimos, por medio de la nueva pertinencia
semantica -y en cierto modo en su densidad-, Ia resistencia de las palabras en su uso corriente y,
por lo tanto, también su incompatibilidad en el plano de la interpretacion literal de la frase. El
desplazamiento de sentido que experimentan las palabras en el enunciado metaforico [...] no es
lo importante en ella, sino solo un medio al servicio del proceso que se situa en el plano de toda
la frase, y tiene por funcion salvar la nueva pertinencia de la predicacién ‘extrana’, amenazada
por la incongruidad literal de la atribucidn.
En la narracién, la innovacion semantica consiste en la invencién de una trama, que también es
una obra de sintesis: en virtud de la trama, fines, causas y azares se reunen en la unidad temporal
de una accién total y completa. Y es precisamente esta sintesis de lo heterogéneo la que acerca
la narracién a la metafora (Ricoeur, 1999, p. 31).
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: J{gcuperaaon de memorias individuales y colectivas. Los relatos y la
c?%establllzaaon de las identidades naturalizadas. Narrar para comprender
45 realidad sociocultural y a los/las otras: investigacién y experiencias “de
{ ; ’mpo” sobre problematicas y realidades socioculturales relevantes e
Q’ terpelantes25 para los/las estudiantes; investigacion y narracion para la
/ recuperacion de las experiencias, historias, saberes y narraciones de las
R comunidades y los grupos subalternizados: de los sectores populares, de los
pueblos preexistentes, de comunidades inmigrantes y de las comunidades
culturales marginadas, que incluyan el posicionamiento -a través de diversos
recursos literarios-, en las perspectivas de las/los otros. Escritura de
narraciones y discursos en distintos géneros. Escritura de textos instructivos,
narraciones y explicaciones que configuren con Iéxicos técnicos diversos
procesos, procedimientos y practicas técnicos.

e Problematizar de qué modos la dominacién se conforma en un proceso de
comunicacion, qué hace que existan elementos en los dominados que
trabajan a favor del dominador y de la dominacion (cfr. Martin-Barbero,
1998). La necesidad de promover espacios que desnaturalicen estos sentidos
culturales, o algo dado. La comunicacion se plantea identificar, reconocer y
propiciar espacios para el desarrollo de nuevos sentidos propios de las
practicas sociales y generadas a partir de la invencion colectiva. Construir
conocimiento desde una perspectiva critica que articule interpretacion y
transformacion, es importante para conformar la mirada sobre el campo
como un terreno estratégico. Pensar el campo como politico estratégico
implica promover practicas tendientes a la produccién colectiva de nuevos y
emancipatorios sentidos y significaciones del mundo y la sociedad desde la
comunicacion y los entramados sociales. Producir condiciones que rompan
con un estado de imposibilidad, generando herramientas simbodlicas y
materiales que permitan construir con otros horizontes posibles.

Conocimientos y saberes de Lenguajes y Comunicacion

Teoria literaria; teorias sobre la ficcion literaria; teorias de la comunicacién literaria;
gramatica oracional y textual; critica literaria; andlisis del discurso; sociolingtiistica;
etnografia de la comunicacion; etnografia; teorias de la comprensién lectora; teorias
de la recepcion; bibliografia sobre la dindmica de los talleres de escritura; historias de
vida, los relatos orales, fotos, diarios, autobiografias, biografias, cartas, memorias,
testimonios, entrevistas, relatos de experiencia, escrituras escolares, videograbaciones
como fuentes autobiograficas y narrativas; dimension reflexiva del procedimiento
biografico; los modos de construccion de la narrativa oral propio de la etnografia
educativa; la narratividad en los/las estudiantes como potencial insumo para
construccion de una memoria pedagdgica; la construccién de narrativas y el valor de
la experiencia en la reconstruccidon de contextos sociales, histdricos, en los modos de
ser y hacer en las instituciones educativas; las narrativas como construcciones capaces
de dar cuenta de las dimensiones socio histdricas en el cruce de la dimension subjetiva
y del contexto macro de los procesos politicos y sociales.

Lenguas Otras

Inglés en el ciclo superior tiene como propdsito desarrollar el pensamiento critico de
los/las estudiantes, y ampliar su cosmovision mediante el contacto con otra cultura, y
la reflexion sobre la propia. Se busca colaborar con la formacion de estudiantes que

25 Pueden seleccionarse a partir de las Perspectivas del Disefio Curricular. (Resolucién N° 1463/2018).
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puedan conocer y conectar con otras realidades, otras culturas, sin perder el sentido

BEL S de pertenencia con la propia. Las interacciones entre la lengua madre y la lengua de

- ;‘\\estudlo contribuirdan a la construccion y enriquecimiento de sus habilidades

~7gomunicativa, social e intercultural.

n los Ultimos tiempos, el inglés se ha transformado progresivamente en el idioma mas
ﬁfund|do mundialmente. La globalizacion ha influido ampliamente en este proceso. El
prendizaje del inglés como segunda lengua es un requisito casi esencial en diversos
s78mbitos como el académico, profesional, turistico o comercial, y millones de personas
Io utilizan diariamente, aunque no sea su lengua nativa. Esto se debe a que
actualmente, dicha lengua, es el idioma universal o lingua franca?. En este sentido, se
puede decir que Inglés actualmente es la herramienta que permite la comunicacién
entre sujetos de diversas partes del mundo.
Como se expresa en la Resolucion N° 1463/2018 “en una ensefianza de lenguas,
articulada en torno a las perspectivas, los fines comunicativos deben primar por sobre
los aspectos técnicos de las lenguas.” (p. 125) Para poder lograr que nuestros alumnos
adquieran un aprendizaje mas significativo, es importante que la ensefianza de las
lenguas pueda desarrollarse en contextos que les brinden a los estudiantes la
posibilidad de apropiarse de significados y desarrollar practicas comunicativas, y no
simplemente limitarlos al estudio de sus estructuras.
Por otro lado, el aprendizaje de una segunda lengua otorga a los/las estudiantes la
posibilidad de mejorar sus perspectivas sociales y laborales y le permite acceder a
nuevos conocimientos. La naturaleza social y comunicativa de aprender un idioma
requiere no solo de actividades cognitivas sino también de habilidades sociales y
comunicativas que efectivicen la adquisicion de la segunda lengua. Es por esto que el
aprendizaje de un idioma contribuye a la formacién del estudiante en un saber-ser,
saber-hacer, y saber-aprender.
Por todo lo antes expuesto se propone, para el aprendizaje de Inglés, un enfoque
basado en tareas y proyectos?’, relacionado con los campos generales y especificos de
cada Orientacién. Se pretende asi lograr que los/las estudiantes del ciclo orientado
logren un conocimiento general de Inglés, enriquecido con los textos caracteristicos de
cada Orientacidn, y asi lograr que los/las estudiantes de las diferentes Orientaciones
egresen con el mismo nivel general de Inglés pero con diferentes niveles de
especializacion acordes a cada Orientacion.

Nudos de lenguas otras.

» Identificacion de rasgos culturales en las lenguas otras. Aun los elementos mas
basicos de las lenguas, como por ejemplo los sistemas pronominales, tienen
implicaciones comunicativas y culturales. También las tienen las expresiones y
palabras utilizadas con mayor frecuencia. Esos elementos se combinan para usos
varios de la lengua. A fines comunicativos, es necesario comprender y utilizar
correctamente los diferentes registros lingliisticos. (Resoluciéon N° 1463/18, p.
140).

e Primacia de los fines comunicativos por sobre los aspectos técnico. Durante
mucho tiempo, en las clases de idiomas, se priorizaron los aspectos técnicos del

26 Una lengua franca o lengua vehicular (también en latin medieval e italiano /ngua franca) es un idioma
adoptado de forma tacita para un entendimiento comdn entre personas que no tienen la misma lengua
materna. La aceptacién puede deberse a mutuo acuerdo o a cuestiones politicas, econdmicas, etc. *Una
lengua franca, es una lengua de contacto usada por personas que no comparten su lengua madre, y la
cual cominmente es una segunda lengua para sus hablantes” (Jenkins, 2007).

Actualmente, Inglés se constituye como lengua madre para mas de 375 millones de hablantes, como
segunda lengua para alrededor de 375 millones de hablantes y como lengua extranjera para unos 750

ﬁ?f; millones de hablantes. (Graddol, 2006).
27 Aportes-istritales.
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\?‘ %"::i?\;%% lenguaje por sobre los fines comunicativos del mismo. Con la legada del enfoque

comunicativo esta situacion se revirtid. Y es asi que hoy, lo que debe primar en

una clase de idiomas, es el fomentar en los/las alumnas la practica

. comunicativa®.

/&J Conseguir que los/las alumnas puedan hacer uso de los conocimientos formales

/S) y sociolingliisticos de la lengua para de esta forma lograr comunicarse

/ adecuadamente. Esto no significa que se deba abandonar por completo la
ensefianza de, por ejemplo, reglas gramaticales, pero si priorizar el uso
significativo de estas nociones.

e Aprendizaje integral de la lengua. En el aprendizaje de lenguas, siempre se
incluye el desarrollo de cuatro macro-habilidades: escuchar, hablar, leer y
escribir. Es muy comun que la aproximacion a estas cuatro destrezas sea por
separado. En un aprendizaje que busca la primacia de la comunicacién por sobre
los aspectos técnicos de la Lengua, la aproximacion a estas cuatro practicas
debe ser en conjunto. Aunque el desarrollo de cada una de las cuatro destrezas
haya sido tratado por separado en virtud de una mayor claridad de exposicidn,
la practica de cada una de ellas refuerza todas las demds y es por esto que
ninguna debe aislarse de las restantes. Es necesario, en consecuencia, que los
alumnos y alumnas practiquen con frecuencia las cuatro destrezas de un modo
creativo y significativo, prestando la mayor atencién posible a la comunicacion
real.?®

¢ Inglés técnico. Produccidn escrita y oral de textos técnicos. Lecto-comprension

de textos™®. La lengua Ingles es incorporada en el ciclo orientado debido a su

rol como lengua de comunicacion en el contexto internacional y a su presencia
ineludible en los diferentes ambitos econdmicos, comunicacionales,
ocupacionales, académico-cientificos y turisticos, entre otros.3!

La necesidad de comunicacion en el idioma Inglés en diferentes campos ha ido

aumentando en los Gltimos afios, y es por esto que hoy nos encontramos con

una creciente demanda de Inglés especifico para determinadas ramas del saber.

Es por ello, que ha surgido una nueva orientacion didactica como es el Inglés

para Propdsitos Especificos®2. Dentro del Inglés para Propdsitos Especificos

existen diversas divisiones entre las cuales se encuentra el Inglés Técnico, cuyo
objetivo fundamental es desarrollar la habilidad de comprender e interpretar
textos escritos y orales y traducir textos relacionados con un campo especifico.

El inglés técnico tiene la misma gramatica del inglés comdn o general, lo Gnico

que cambia son los términos del campo al que nos referimos. Lo que esto

significa, es que, para poder estudiar inglés técnico de un area especifica es
preciso desarrollar antes un nivel basico de conocimiento del inglés.

Algunas caracteristicas distintivas, que pueden observarse en los textos técnicos

son: oraciones impersonales, parrafos breves y concisos, uso de voz pasiva,

vocabulario especifico relacionado a la asignatura en cuestién, etc.

En el aprendizaje de inglés técnico se propone priorizar las practicas sociales de

comprension escrita y oral reconociendo la importancia del contexto en la

28 Aporte distrital.

29 Aportes distritales.

30 Aporte distrital.

31 Aporte distrital.

32 ElInglés con fines especificos (English for Specific Purposes o ESP) es una aproximacion a la
ensefianza del inglés dirigida a ambitos especificos (cientificos, tecnoldgicos, econémicos y académicos).
El ESP esta basado en el disefio de cursos especificos para dar respuesta a las necesidades de los
estudiantes que, mas alld del aprendizaje de la lengua comun, requieren una practica relativa a
determinadas areas profesionales. También se habla de English for Academic Purposes (EAP), English

. for Science & Technology (EST) y English for Occupational Purposes (EOP). (Dudley-Evans ,1998).
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. actividad comprensiva. En los contextos laborales y académicos, en este caso
't relacionados con la técnica, el sujeto desarrolla estrategias de comprension en

+ finalidad de la comprension. De esta forma el aprendizaje del idioma Inglés
. <)/ tendrd una finalidad técnico comunicacional.3
xwonocimientos y saberes de Lenguas otras.34

» PRODUCCION ORAL Y ESCRITA

= Pronunciacién: fonemas en contexto, ritmo y entonacion apropiados.
Pronunciacion correcta, en especial de aquellos sonidos que pueden generar
interferencia en la comunicacion.

» Desarrollar gradualmente fluidez en la comunicacién, mediante la
adquisicion de vocabulario y gramatica pertinente dependiendo del
propdsito discursivo.

= Organizacién textual. Coherencia y cohesion.

» Marcadores textuales y discursivos.

= Conectores.

= Registros: formal e informal.

= Traducciones.

Se sugiere utilizar textos orales y escritos propios de cada Orientacion.

Se desarrollaran actividades que fomente la produccidn de textos orales
(narrativos, descriptivos, argumentativos, expositivos, dialdgicos, instructivos). Es
posible desarrollar la produccidn oral mediante dialogos, interacciones espontaneas
o pautadas, monodlogos, entrevistas, discusiones, o presentaciones.

Se propone trabajar sobre los siguientes intercambios orales (a partir de
disparadores y para resolver una tarea comunicativa): saludar, presentarse,
solicitar repeticidn, solicitar aclaracién, solicitar permiso, pedir y ofrecer ayuda,
formular preguntas y responderlas, agradecer, invitar, aceptar/rechazar,
disculparse, solicitar y brindar informacién, dar ejemplos, expresar sentimientos y
estados de animo, expresar y pedir opiniones, gustos y/o preferencias, dar y seguir
instrucciones, quejarse, describir objetos, personas, hablar sobre actividades de
tiempo libre, dar y pedir consejos, relatar una experiencia personal, describir
imagenes, contar una anécdota o sobre una actividad, hablar sobre mi vida diaria,
sobre mi presente y mi pasado, argumentar opiniones, realizar entrevistas
laborales, etc. Siempre se tendra en mente el/los destinatarios, el contenido y el
proposito de la interaccién.

Produccién de relatos haciendo referencia a tiempo y espacio en los que ocurren
los hechos, presentando personas, personajes y relaciones entre ellos; teniendo
siempre en cuenta el propdsito de la comunicacidn.

Se reflexionara sobre el uso y el reconocimiento de recursos para-verbales
(entonacién, tono) y de recursos no verbales (gestos, posturas corporales)
adecuados a la situacion comunicativa, los destinatarios y el propdsito del
intercambio. Elementos relacionados al contexto de enunciacion.

Se desarrollaran actividades que fomenten la produccién de diversos tipos de
textos escritos (descriptivos, argumentativos, expositivos, narrativos, instructivos)
en forma de descripciones, carteles, afiches, mensajes, invitaciones, e-mails,
cartas, narraciones, instrucciones (como utilizar herramientas especificas,
itinerarios, etc.) descripciones de lugares, objetos, personas y/o actividades, textos

33 Aporte Distrital.

34 Resolucion N° 181/2012- Lenguas Extranjeras. Educacion primaria y secundaria. Consejo Federal de
Educacién.
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% en tiempo real como comentarios en blogs y redes sociales, mensajes de texto
"y &*\\(WhatsApp)

S Y ‘$e propone trabajar sobre los siguientes intercambios: saludar, presentarse,
g [oI|C|tar permiso, pedir y ofrecer ayuda, agradecer, invitar, aceptar/rechazar,
§ isculparse, solicitar y brindar informacion, dar ejemplos, expresar sentimientos y
/ ’estados de animo, expresar y pedir opiniones, gustos y/o preferencias, dar
mstrucaones quejarse, describir objetos, personas, escribir sobre actividades de
tuempo libre, dar y pedir consejos, relatar una experiencia personal, describir
imagenes, contar una anécdota o sobre una actividad, escribir sobre mi vida diaria,
sobre mi presente y mi pasado, argumentar opiniones etc. Siempre se tendra en
consideracion el/los destinatarios, el tema a abordar y el propdsito por el que se
escribe. Elementos relacionados al contexto de enunciacion.

Sera importante trabajar sobre la organizacién textual, el uso de conectores y los
signos de puntuacion. Dentro de los relatos se hara referencia al tiempo y espacio
en el que ocurren los hechos, el orden de las acciones y las relaciones entre ellas.
Se fomentara el uso de diccionarios, fuentes de consulta fisicas y/o digitales para
la ortografia, o cuestiones lexicales o gramaticales.

La idea es que los/las estudiantes, a lo largo de su recorrido por el ciclo orientado,
puedan estar expuestos, de forma sostenida y progresiva, a textos de géneros
discursivos variados, sobre temas relacionados con la orientacidn de sus escuelas,
con otras areas curriculares, como asi también de interés general, con diferentes
niveles de complejidad, para de esta forma, ir desarrollando gradualmente la
capacidad de produccion de mensajes en otra Lengua.

» COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS Y ORALES,
» QObtener ideas principales e informacion detallada
= Cohesion en la organizacion textual
» Uso correcto de tiempos verbales, vocabulario, conectores, y otros
elementos del discurso
» Utilizacidon de diferentes registros lingisticos de acuerdo al contexto.

LECTURA Y COMPRENSION: Se sugiere utilizar textos propios de cada Orientacion.
Los/las estudiantes deberan leer diferentes tipos de textos (argumentativos,
expositivos, narrativos, instructivos, descriptivos, dialdgicos) relacionados con
diversas tematicas y acordes al nivel escolar pudiendo trabajar con textos
cientificos, periodisticos, literarios, etc. Como, por ejemplo: invitaciones,
descripciones, cartas, e-mails, articulos cientificos, noticias, relatos, instructivos,
poesias, fabulas y cuentos, comics, etc.

A través de la exposicion y el trabajo con materiales de diversas indoles, los/las
estudiantes desarrollaran estrategias para poder realizar hipdtesis y/o
anticipaciones sobre los textos, obtener ideas principales y/o algunos detalles, asi
como también informacion especifica de los diferentes textos, utilizando pistas
tematicas y linglistico-discursivas.

También se fomentara el uso de diccionarios, identificacion de palabras de uso
internacional, cognados y falsos cognados.

Los textos que se utilicen ademas de pertenecer a géneros variados, podran estar
relacionados con la orientacion de la escuela, con diferentes areas curriculares, o
temas de interés general.

Se espera que también a través de su recorrido por el ciclo orientado, los/las
alumnas sean capaces de reconocer los elementos de cohesion dentro de los textos
para poder entender los mismos. Para esto, sera necesario trabajar con los distintos
tipos de conectores que pueden estar presentes en los diferentes tipos de textos,
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L “j\; si como también reconocer que estructuras gramaticales son mas frecuentes en
s distintas variedades textuales.
e ESCUCHA Y COMPRENSION. Se sugiere utilizar textos relacionados con la

i £ & QOrigntacion.
A
\'%,

$§j;’propone que los/las estudiantes puedan escuchar en esta etapa una cierta
/Cﬁiférsidad de textos orales (descriptivo, expositivo, instructivo, dialdgico,
M,,@f;ﬁé”rrativo,) provenientes de distintas fuentes (los/las docentes, grabaciones de
‘ j@lt%udio y/o video, personas invitadas). Por ejemplo: cuentos, relatos de la vida
cotidiana, canciones, poesias, didlogos de situaciones cotidianas, consignas de
trabajo, instrucciones (recetas, reglas de juegos, etc.), descripciones (de personas,
de objetos, de lugares, de situaciones etc.), cortos, peliculas, programas de radio,
programas de television, entrevistas, documentales, etc.
Escuchar e identificar componentes de la situacién comunicativa: interlocutores,
tema abordado, y elementos relacionados al contexto de enunciacion. Reflexionar
y reconocer caracteristicas particulares de la oralidad: marcas de registro (formal
e informal), entonacion (de preguntas y exclamaciones, por ejemplo), marcadores
de inicio y cierre de intercambios, interjecciones, hesitaciones, etc.
Reflexionar sobre caracteristicas de la oralidad.
Se recomienda adecuar los textos orales en torno a la tarea comunicativa a realizar.
Desarrollar estrategias de comprension oral: identificar pistas linglistico-
discursivas, para-verbales (entonacion, pausas, énfasis, etc.)
» ASPECTOS LINGUISTICOS.
Gramaticales: es importante que los/las estudiantes logren la produccion y
comprensidon de conceptos: afirmacion, negacion, interrogacion, el uso de los
diferentes tiempos verbales (pasado, presente, futuro), comparacion, condicion,
reportes, cantidad, posesion, sustitucion, uso de pronombres, etc.
Otros aspectos a tener en cuenta: conectores, signos de puntuacion, género,
nimero, uso de mayusculas, orden de las palabras, uso de tiempos verbales y su
morfologia, uso de pronombres, cognados y falsos cognados.
Fonoldgicos: es importante fomentar en los/las estudiantes la correcta
pronunciacién de las palabras, de ciertos sonidos en particular, para lograr una
comunicacion efectiva. Esto no significa pretender que el alumnado suene
exactamente igual que el hablante nativo. Se fomentara una pronunciacion
aproximada, que permita la inteligibilidad entre hablantes, sin perder
caracteristicas especificas de mi identidad en el proceso.
Los patrones de entonacion y acentuacion serdn importantes para lograr la
intencionalidad adecuada del mensaje a producir, o para decodificar correctamente
el mensaje a recibir. Entonacién como portadora de sentidos
Otros aspectos a tener en cuenta; relacion ortografia-pronunciacion.
Lexicales: E| vocabulario estara relacionado con la Orientacidn de la escuela.
También es importante que los/las estudiantes puedan usar vocabulario
relacionado a los temas a desarrollar en las diferentes unidades, y también el uso
de términos y expresiones especificos para el intercambio social, tanto en al ambito
de lo personal como del escolar. Se trabajara vocabulario relacionado con las
actividades personales y de la vida cotidiana de los/las alumnas, del mundo que
los rodea; asi como también vocabulario relacionado con la comprensién de
consignas e instrucciones.
Otros aspectos a tener en cuenta: formacion de palabras, genero, singular/plural,
etc.
> ASPECTOS PRAGMATICO-DISCURSIVOS.
Se propone que los/las estudiantes aborden la relacion texto-contexto: tipos de
registros, pertinencia y adecuacion de los textos a la finalidad de su produccion,

i
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marcadores textuales, marcadores de situacién. Empleo de términos y lexias
textuales. Organizacién del discurso. Esto incluira la produccién y el reconocimiento
23 de estilos de discurso, sefiales de contextualizacion, organizacion de secuencias.
\fgn cuanto a los aspectos de la enunciacion se trabajara sobre: tono de voz,
“ntensidad, ritmo, turno. También se trabajara sobre la cohesién y la adecuacion
gF los textos tanto escritos como orales.
/%! ASPECTOS CULTURALES.
) /&Fh el lenguaje podemos apreciar diversas convenciones sociales de las culturas.
_f"wgaxwfé@/biferentes formas de saludar, de pedir informacion, de agradecer, de disculparse,
SMORZZ de ofrecer y pedir ayuda, modos de sugerir, modos de expresar emociones, etc.
También, cada cultura utiliza diferentes frases, o palabras para expresar diferentes
intenciones.
Es por esto que los/las estudiantes trabajaran sobre el uso de metaforas, frases
verbales, frases idiomaticas, etc.
Fomentaremos |a identificacion y comprension de estereotipos y de diferentes
representaciones sociales tanto de la lengua de estudio como de la propia y de las
variedades de cada una.
También, serd importante el fomentar la sensibilizacion hacia diferentes formas de
prejuicio en las relaciones interculturales para poder avanzar por sobre ellos y
superarlos.
Por otro lado, indagaremos en las diferencias y similitudes culturales que se
aprecian entre las dos Lenguas, como las normas de cortesia, el uso de
pronombres, las formas de expresar sentimientos y emociones, sexismo asociado
al lenguaje, etc. Se buscara el poder percibir las particularidades culturales a partir
del encuentro con otra cultura, considerando sus modos de organizacion: vida
cotidiana, escuela, juego, celebraciones, comidas, sistemas educativos, arte, etc.

Construcciéon metodoldgica de Lenguas otras
Este disefio curricular para el CO de la escuela secundaria de la Provincia del Neuquén
propone, para la disciplina lenguas otras, un enfoque comunicativo, que incluye el
aprendizaje basado en tareas (TBL) que se podra implementar a través de proyectos
(aprendizaje basado en proyectos), asi como también propone adoptar una version
adaptada del enfoque AICLE (aprendizaje integrado de contenidos y lenguas
extranjeras) (CLIL). No se propone el uso de uno u otro, sino la fusion de los tres,
pensando en cada uno como complemento del otro.
El enfoque comunicativo en la ensefianza de segundas lenguas tiene sus inicios en los
afios 70. Este nuevo enfoque metodoldgico, pone el acento en el poder utilizar la
lengua, poniendo en segundo plano los conocimientos gramaticales. Se pone el
énfasis en la capacidad de producir enunciados en diferentes situaciones y contextos
comunicativos, y no tanto en si es 0 no gramaticalmente correcto, esto no implica que
existiera un total desconocimiento de las normas gramaticales, sino que se le presta
mayor atencién a la practica comunicativa (Dell Hymes, 1971) que al conocimiento de
estructuras.
El enfoque comunicativo plantea que las situaciones comunicativas deben tener un
sentido para que los alumnos y las alumnas sientan la necesidad de utilizar la lengua
con el proposito de conseguir algo. De este modo, se procura que las situaciones
comunicativas con las que se trabaja estén préximas a la realidad del alumnado y a
sus necesidades.
En este enfoque, también se considera importante el introducir el aspecto sociocultural
&L de la lengua. Es decir, la practica lingliistica o gramatical no son suficientes para
g expresarse y comprender una lengua, también es necesario desarrollar la habilidad
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pragmatica (Grice, 1975). En este sentido, es igual de importante la adquisicion de un

é%stema o codigo de una lengua, como el uso de ese sistema en diferentes situaciones.
Sy

omo se expresa previamente, este disefio propone un enfoque comunicativo, que
Iuye el aprendizaje basado en tareas (TBL) que a su vez se podra implementar a
tr vés de proyectos (aprendizaje basado en proyectos).
@ aprendlzaJe basado en tareas fue creado por N. Prabhu, es un enfoque que alienta
0s alumnos a concentrarse mas en el significado que en la forma lingistica. A tal

,; /,3 deben resolver un conjunto de tareas comunicativas en lugar de responder a
"“’\%mcm\ﬂ,f%ctlwdades orientadas a la practica del aspecto formal del lenguaje. Segin Willis, J.

(1996): “dentro del marco del aprendizaje basado en tareas, las tareas y los textos se
combinan para proporcionar a los alumnos una rica exposicion al idioma y también
oportunidades para usarlo por si mismos.” (p. 101)
Estas tareas no son mas que diferentes actividades a través de las cuales los alumnos
y alumnas hacen uso de diferentes aspectos del lenguaje (lexicales, gramaticales,
fonoldgicos y contextuales) y diferentes macro-habilidades (escuchar, hablar, leer y
escribir). Estas tareas se planifican teniendo en cuenta las necesidades del alumnado,
sus realidades y sus intereses.
Willis, J. (1996, pp. 40-60) sugiere 3 etapas basicas para el desarrollo de las clases:
PRE-TAREA (actividad previa a la tarea): donde él o la docente explora el tema con
los/las estudiantes e indica las palabras y frases Utiles para el desarrollo de la actividad.
TAREA (ciclo de tarea o desarrollo): donde los/las estudiantes completan la tarea en
parejas o grupos, mientras el/la docente monitorea desde cierta distancia.
POST-TAREA (foco en el lenguaje o interaccion): donde el/la docente y los/las
estudiantes analizan los aspectos de la lengua que facilitaron o hicieron mas compleja
la tarea dada por el o la docente.
Este enfoque comunicativo basado en tareas se implementara a traves de proyectos.
E! aprendizaje basado en proyectos gira alrededor de problemas reales y tiene tres
pilares basicos:

e Pensamiento critico

e Comunicacion

¢ Colaboracion
Los proyectos se adecuan teniendo en cuenta una amplia gama de contenidos y niveles.
Los proyectos se elaboran partiendo de una situacion problematica, la cual los alumnos
deberan resolver. Este enfoque favorece trabajar estrechamente con estudiantes
activos y comprometidos que realizan un trabajo significativo, toman decisiones y
construyen sus propias soluciones.
Finalmente, se propone adoptar una versidon adaptada del enfoque AICLE (aprendizaje
integrado de contenidos y lenguas extranjeras) (CLIL).
El aprendizaje integrado de lenguas y contenidos propone estudiar las diferentes
disciplinas (historia, filosofia, matematica, etc.) utilizando la lengua a aprender.
Dicho enfoque genera grandes beneficios tanto para el aprendizaje de otras lenguas
como para las distintas disciplinas. A pesar de esto, no consideramos que este enfoque,
en su version fuerte, sea factible en nuestro sistema educativo. Es por esto que NO
proponemos “estudiar” las demas disciplinas a través del uso de la otra lengua, pero si
el reciclar/reutilizar los contenidos trabajados en las mismas como disparadores en
nuestras clases, para poder lograr asi un aprendizaje mas significativo.
Lo que también se lograria a través de este enfoque, es poder conectar los
contenidos/saberes de la disciplina lenguas otras, con los contenidos/saberes de las
materias especificas, propias de cada orientacion.
En conclusidn, los tres ejes fundamentales para la ensefianza de Inglés son:
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El enfoque comunicativo busca el desarrollo de las 4 macro habilidades a basado
.\ en tareas. Los contenidos especificos para cada afio se relacionan directamente
'Z|' con este eje.

.mf El enfoque AICLE propone trabajar con textos significativos y vocabulario
57/ especifico de cada Orientacion.

El aprendizaje basado en proyectos propone realizar proyectos en torno a temas
y problemas propios de cada orientacidn para poder aplicar lo aprendido en las
otras dos secciones.

Finalmente, para la planificacién se sugiere tener en cuenta los diferentes discursos
que se priorizan o0 son mas frecuentes en cada orientacidn, tanto para la comprension
lectora y oral como para la produccién escrita y oral.

ACTIVIDADES/TAREAS/PROYECTOS.

Las actividades deben incrementar su dificultad de forma gradual, comenzando desde
las mas sencillas, como completar espacios, a las mas complejas, como responder
preguntas.

Ejemplos de actividades: a partir de un texto oral o escrito: responder preguntas,
completar espacios, buscar informacion, realizar tablas comparativas, preparar
presentaciones orales, etc.

Las tareas son una serie de actividades que requieren que los alumnos utilicen la lengua
para obtener un objetivo. Es una unidad que engloba una serie de actividades que van
preparando a los/las alumnas para la realizacidén de un producto final. Por ejemplo: la
realizacion de una encuesta.

Ejemplos de tareas sugeridas en el enfoque AICLE/CLIL: una presentacion en
PowerPoint, un mural, una grabacion, un documento etc.

Los proyectos deben integrar todos los contenidos/saberes desarrollados durante el/la
unidad/trimestre/afio (depende en el momento en que se decida desarrollar). Se
sugiere que los/las alumnas apliquen la lengua a aprender en contextos reales propios
de cada orientacion. Ejemplo: redactar un instructivo de evacuacion de la escuela y
presentarlo, armar un manual de instrucciones, realizar entrevistas laborales, etc.

Educacion Fisica Integral
La propuesta pedagdgica del espacio curricular Educacion Fisica Integral para la
formacion General del Ciclo Orientado, plantea un recorrido de ensefianza
complejizando la secuencia y continuidad en el que se van articulando los saberes del
Ciclo Basico Comun. En dicho ciclo el estudiantado ha podido construir saberes que le
permitieron atravesar esta etapa de su desarrollo y crecimiento de manera critica y
significativa, interpelando, ademas, la realidad de su contexto como aporte a su
proyecto de vida.
Durante afios, la Educacion Fisica se ha esforzado en educar el movimiento, educar al
cuerpo, educar lo fisico desarrollando habilidades en blsqueda de la eficiencia, ya sea
por medio de ejercicios que condicionan sus capacidades motrices, iniciacion deportiva
o los propios deportes, de algin modo, respondiendo a los sentidos que le ha dado el
capitalismo al valor del cuerpo y su apariencia, a la hegemonia de un modelo deportivo
ligado a la mercantilizacién y al nacionalismo.
La Educacion Fisica Integral retoma en el Ciclo General Orientado los nicleos
problematicos del CBC que la ponen en didlogo con otras Areas de conocimientos y
profundiza sobre: el concepto de corporeidad, coincidiendo con (Grasso 2005) que "
La corporeidad habla con muitiples voces, diciendo “esto no es para mi, yo soy otra
cosa” , la cultura contemporanea imposibilita esa escucha corporal, donde impulsa la
técnica del ganador, del triunfador, evitando la motricidad comunicante, creativa y
disfrutable” y es por esto que la Educacién Fisica Integral amplia la mirada de la
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:-.\mporeldad dandole otros sentidos en la practica y entendiendo que se sigue
d‘?@arrollando a lo largo de toda su vida. El concepto de cuerpo desde una perspectiva
- socvc} critica de las practlcas corporales permitiendo analizar los significados sociales

< eig;erpo como asi también los usos que se le asignan y los modelos predominantes,

izando sobre la recuperacion de la escucha corporal, de ese cuerpo vivido que se
e)@f/esa a través de la motricidad. Entendiendo que cada cultura determina cudles son
é ovimientos y posturas adecuados para sus practicas corporales cotidianas.
<*CORET deporte como fendmeno social y construccidn cultural, interpelando las practicas
deportivas hegemdnicas, dando espacio a la posibilidad de crear nuevas formas de
jugar y recrearse, afines al contexto y a las practicas de los mismos en otras culturas.
Pensando en un estudiantado transformador de sus propias practicas e inmerso en un
contexto socio histdrico que lo condiciona, retomamos el concepto de sociomotricidad,
desarrollado en CBC, como punto de partida para redimensionar las practicas
incluyendo otros saberes, otras ciencias otras interpretaciones.
Como resultado de la actividad fisica adaptada a los intereses del estudiantado,
generada desde el disfrute del movimiento, “El disfrute del juego, por el solo hecho de
jugar y divertirse y no por la competencia en si misma3>" el estudiantado favorecera la
adopcion de habitos de actividad fisica permanente y en consecuencia mejorara su
salud, entendida esta como el estado de bienestar fisico, mental y social.
En el Ciclo Orientado y en el marco del Disefio Curricular Provincial, la Educacion Fisica
Integral brinda al estudiantado conocimientos, saberes y vivencias que le permitan de
manera auténoma, elegir la actividad fisica como medio para un desarrollo corporal y
social integral, en diversos Ambientes, que favorezca una vida colectiva e individual en
relacion con el Buen Vivir3®,
Pensar la Educacion Fisica Integral no como parte del sistema deportivo sino como un
lugar de promocién de la actividad corporal amplia, variada e Integral que puede poner
al estudiantado en la posibilidad de eleccidon de actividades para toda la vida, entre
ellas, los Deportes con sentidos colaborativos y las practicas corporales en Ambientes
diversos.
“La escuela no es un lugar de liegada a logros deportivos, es un punto de partida para
todos.”

Nudos disciplinares

e Practicas corporales®” pluriversales. Los distintos modos de producir
préacticas corporales no afines a la reproduccion de modelos instituidos.

e El cuerpo como expresidn y comunicacion. Las diversas formas de expresion
del cuerpo y su implicancia comunicacional atendiendo a los principales
dispositivos de dominacién impuestos histéricamente a través de simbolos
de género, edad, clase, raza, y su descolonizacién pedagdgica.

e Juegos y deportes en ambitos diversos. Los sentidos y las finalidades de
juegos y deportes en los distintos ambitos de utilizacion.

e Practicas corporales en ambientes diversos. Las experiencias socio
educativas como espacio vivido de territorio, cultura y naturaleza.

o El sistema deportivo como estructura compleja. Analizar el deporte como
sistema para entender su influencia en los distintos contextos sociales.

e Los juegos y deportes con sentidos cooperativos. Como construccién social
y cultural, desterrando planteamientos competitivos, selectivos, orientados a

35 Aportes, sistematizaciones distritales correspondientes a los aportes docentes realizados en la jornada
curricular del 6 de junio de 2019.

36 Expresion desarrollada en profundidad en el area de Ciencias Sociales, Politicas y Econémicas.
Disciplina Economia (CBC)

37 El concepto de practicas corporales se refiere a las formas de movimiento reconocidas en las culturas.
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la especializacién temprana y al alto rendimiento.

~2.Conocimientos y saberes de la Educacidn Fisica Integral
i'mensic’m Comunicativa y Expresiva: Lenguaje gestual, actitud corporal, apariencia,
antacto fisico, contacto ocular, distancia interpersonal, gestos, orientacién espacial
erpersonal. La exploracidén sobre el espacio y el tiempo. Analizar la construccion
mbdlica de los cuerpos a través de la historia y en la actualidad para construir otras
ormas de expresion y comunicacion.
Elaboracidn y representacion de composiciones corporales y motrices: la desinhibicion;
el ritmo; la comunicacion no verbal mediante gestos y posturas; el uso de los distintos
espacios expresivos; la realizacién de coreografias; didlogo corporal; improvisacion
corporal; simulacién corporal de estados de animo, ideas, sentimientos y otras
situaciones; lo gestual y el movimiento. Movimientos construidos desde el imaginario,
improvisaciones expresivas del movimiento entendidas como actividades ladicas de
creacion colectiva.
El cuerpo y las distintas formas de manifestacion: el ritmo corporal, ritmo interno
(frecuencia cardiaca, respiratoria, estado de animo, suefio, vigilia, otros) y ritmo
externo (musica, sonido, percusiones, luces, voces); improvisacion verbal y no verbal:
combinar palabra, gesto y movimiento para realizar una interpretacion eficaz y para
caracterizar un personaje; gestos y expresiones del cuerpo: voz, movimiento. Danzas
y bailes como forma de disfrute y veneranzas (populares, tradicionales e inventadas)
circo; teatro gestual; malabares; acrobacias; improvisaciones de movimientos en
general. Analizar los cuerpos en el imaginario colectivo, el género, lo atractivo, lo bello
y lo feo, la construccién de la identidad.
Juegos y deportes como sistema dinamico complejo : Parametros configuradores de la
estructuras y funcionalidad de los juegos; reglamento/regla, la técnica o modelo de
ejecucion, el espacio de juego, comunicacién motriz, estrategia motriz, ldgica interna,
tiempo de juego, principios generales y especificos de juego (tactica), sistemas,
elementos, situaciones de cooperacién o comunicacion motriz, situaciones de
oposicion-colaboracién, situaciones de oposicién, situaciones de colaboracidn-
oposicién-colaboracion. Roles y funciones; relacion entre los jugadores, relacion de los
jugadores con el espacio, acciones motrices implicadas, el objetivo del juego y las
reglas principales. Planificacién, desarrollo y andlisis de juegos y deportes.
En relacién con el ambiente: practicas corporales, juegos y deportes adecuados a los
diversos ambientes (plazas, parques, terrenos inhabituales).

Construccion metodoldgica

La educacién fisica integral en su intervencion metodoldgica y en consonancia con la
propuesta del Ciclo Basico Comun debera promover practicas enmarcadas en un
proyecto pedagdgico mas amplio en el que se condensen principios de justicia,
emancipacion, igualdad, desde una mirada integral, en contra propuesta a los relatos
bioldgicos, fisicos, mecanicistas, del cuerpo y de los sujetos.

La propuesta se encuadra en comprender y analizar la trama compleja que atraviesa y
configura las practicas y las subjetividades corporales para reflexionar y diagramar
estrategias y propuestas de formacion ya no desde lo “fisico” sino desde la perspectiva
de un sujeto integral.

En este sentido, la docencia debe tener en cuenta para una construccion situada de la
propuesta pedagdgica:

La elaborar de planes de trabajo para que el estudiantado desarrolle practicas que
superen los dispositivos de dominacion como clase, raza y género haciéndolos
participes de su formacion por medio de preguntas reflexivas. Las experiencias previas
del alumnado para dar lugar a una participacion activa a partir de la reflexién,
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- problematizacién y el debate, promoviendo un pensamiento critico y reflexivo.

¥eJg diversidad de practicas en ambientes diversos que permitan al estudiantado

eteJer tramas complejas de conocimientos, pensamlentos cosmovisiones y

‘ando al ambiente como el campo de relaciones entre Ia naturaleza y la cultura, Io
terial y lo simbolico permitiendo desarrollar practicas con sentidos otros, mas
jciales, mas disfrutables.

Con respecto a los deportes y juegos en particular la docencia facilitara la creacion de
escenarios 0 ambientes para dichas practicas, donde el alumnado avance hacia una
representacién genérica y abstracta de los problemas del juego, disponiendo y
utilizando diferentes sistemas de produccién para entenderlos y resolverlos.

En este sentido, las tareas propuestas por el y la docente deberan ser abiertas, de un
nivel de dificultad progresivo, de forma que el estudiantado introduzca estrategias
conjuntas que permitan evolucionar en la comprensién de los principios (de ataque,
defensa y transiciones) de los juegos y los deportes que definen acciones, roles y
funciones de los jugadores y sus consecuencias. Creando nuevas situaciones de juego
desde una revision reflexiva y activa en la cual el estudiantado tenga participacion
vivenciando las acciones y aspectos que hacen al juego. En tal sentido, el juego se
torna mas atractivo para el alumno y su implicacion es mas elevada, entendiendo que
no solo es jugar, sino que hay que estructurar este trabajo para aplicarlo a la practica.
Se plantea como estrategia didactica que a los juegos y deportes “hay que ensefiarlos
a jugar, jugando”, se sitlia la ensefianza en resolver situaciones-problemas, que se
refieren a la resolucion de situaciones tacticas como comprension del juego en general
y dicha situacién en particular.

La comprensién de la dindmica del deporte como sistema complejo, y la participando
en la elaboracion del mismo, dara a la docencia y al estudiantado, las herramientas
para reconocer, proponer, recrear nuevas formas de juegos y modos de jugar,
distinguiendo a los otros como compafieros © adversarios, poniendo el acento en la
cooperacion, la solidaridad, el trabajo en equipo, la experiencia con otros favoreciendo
la equidad de oportunidades, la inclusion, la nocidon de grupo, las satisfacciones del
deseo, la empatia.

En tal sentido se podran construir concepciones y miradas que modifiquen las practicas
competitivas que no dependen de los protagonistas del deporte, sino de demandas
ajenas que indefectiblemente estan sujetas a ideologias dominantes, que conducen a
los intereses particulares, que responden a la cultura de consumo.

Crear diversidad de propuestas que fomenten una educacion como espectadores de
deportes, donde desarrollen una lectura critica de las competencias y los contextos en
que se producen, asumiendo un papel activo en los vinculos con otros espectadores.
En concordancia con el CBC, de manera de propiciar practicas corporales que fomenten
el respeto por la diversidad y la reflexion sobre las relaciones de poder patriarcales y
hetero normativas las clases se desarrollaran en grupos mixtos.

4.2. CAMPO DE LA FORMACION CIENTIFICO-TECNOLOGICA

4,2.1. Fundamentos

Durante mucho tiempo la formacién cientifico tecnolégica estuvo abocada a la
ensefianza de las ciencias desde un enfoque instrumental y mecanico que organizaba
un modelo de ensefianza formalizada y subordinada a la aplicacion de los
conocimientos especificos de las orientaciones técnicas y/ o focalizada en la formacion
propedéutica y por tanto orientada centralmente por objetivos propios de los estudios
superiores. Estos dos problemas comprometen la formacién cientifica tecnoldgica del
estudiantado de la Escuela Secundaria Técnica Profesional pues objetivamente, tienen
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foéa‘{i,zacnon estnctamente disciplinar en el segundo caso.
Mat{tes de caracter instrumentalistas y/o elitistas, han temdo efectos de aIeJamlento

= paces de responder a esa eX|genC|a. Ante esta obJetnva realidad, los/las docentes nos
preguntamos cémo disefiar, desarrollar y evaluar propuestas y estrategias didacticas
que habiliten la comprension y la construccion de conocimientos y saberes significativos
y relevantes, para garantizar el acceso y la participacién en el conocimiento cultural y
disciplinar de las ciencias, que ha sido y es parte de la historia de la humanidad,
(Sanmarti e Izquierdo, 1997).
En la decisidn respecto de la seleccidn sobre los contenidos a ser ensefiados atendiendo
su pertinencia y relevancia, tiene que considerarse la ensefianza de los fundamentos,
procesos, procedimientos que estan a la base de la construccién de los conocimientos
cientificos y tecnoldgicos que deben ser aprendidos. Precisar lo que es relevante de ser
ensefiado y aprendido, es tan importante como evaluar y reflexionar para quién es
importante lo que se esta ensefiando. En muchas ocasiones, lo importante es para el
0 la docente, pero no asi para los/las estudiantes de las ciencias, (Acevedo Diaz, 2004).
El caracter emancipatorio y decolonial del disefio curricular pone en el camino de los
campos de formacion los sentidos de educacidén secundaria para el trabajo, para la
continuacion de estudios superiores y para las ciudadanias resignificandoios. Tener
presente esto, es poner en evidencia también que las/los que hacen ciencia y trabajan
con ella, son también ciudadanos y ciudadanas que tienen todo el bagaje cultural para
desarrollarse en su campo de accién, pero tienen ademas participacién democratica en
la comunidad de la que son parte. Se pone en evidencia y es parte de la reflexion
critica, entonces, la necesidad de que las ciencias y los usos de las tecnologias estén a
disposicién y que interactden en ambos sentidos con la vida social de las personas. El
enfoque CTSA vy los proyectos de disefio social, enfoques presentes en el Disefio
Curricular del Ciclo Basico Comun, 38 posibilitan articular y relacionar las dimensiones
de lo cientifico, lo tecnoldgico, la sociedad y el sistema de vida, para garantizar
aprendizajes holisticos y complejos.
La sociedad ha tomado conciencia de la importancia de las ciencias y de su influencia
en temas como la salud, los alimentos y la energia, la conservacién del ecosistema de
vida, el transporte, los medios de comunicacién, y las condiciones que mejoran la
sostenibilidad de la vida, entre otros. Es necesario que amplios sectores de la poblacion,
sin distinciones, accedan al desafio y la satisfaccion de entender el universo3 en que
vivimos y que puedan imaginar y construir, colectivamente, modos pluriversales de
vivir en él.
No se entienden la ciencia y la tecnologia como procesos autonomos que siguen una
légica interna de desarrollo, sino como procesos preferentemente sociales, donde no
solo los elementos epistemoldgicos o técnicos desempefian un papel decisivo en la
génesis y consolidacion de los productos cientificos tecnoldgicos. En concordancia con
lo planteado en el Disefio Curricular del CBC (p. 301), se propone el enfoque CTSA, en
el que la ciencia se presenta con una imagen critica, contextualizada y por ende
liberada de reduccionismos, (Ibarra & Cerezo, 2001 citado en Quintero Cano, 2010).
Si nos posicionamos desde un pensamiento critico desde el sur , América Latina se
muestra como una atmdsfera propicia para constituir un tipo de alternativa al desarrollo

38 Ver Resolucion N° 1463/2018. Area Tecnologia.
39 Ver Resolucion N° 1463/2018. Area Naturales.
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"'“\‘*@meinante‘*o, que detone la potencialidad de la ciencia y la tecnologia, y se constituye
~“R un escenario de diversidad natural y cultural, con la necesidad urgente de articular

'}aéé‘igformacién y configurar los conocimientos para poner fin a una historia de opresion,

-+ exclusion y saqueos realizada tanto por sectores externos como internos con poder de
" implsicion epistémico- politica -.

%,\’ﬁrado de especificidad de las orientaciones de la Modalidad Técnico Profesional,
/¢@fuiere una coordinacion y seleccidn de contenidos en el campo cientifico tecnoldgico

ASHue le permita arribar a objetivos especificos de la formacidn. Esta congruencia

involucra campos disciplinares como la Fisica, Quimica, las Tecnologias y las Ciencias
Sociales, Politicas y Econdmicas, como herramientas necesarias que se articulan a
través de la modelizacion tedrica y experimental propia. Por ello la comunicacion entre
los actores de la ensefianza es importante en la definicion del por qué y para qué se
ensefara ciencia en este espacio de aprendizaje.

La y el técnico como personas en ejercicio de sus ciudadanias, transforma y se
transforma en su relaciéon con otros y otras. En esta perspectiva, su formacién se ve
atravesada por el ejercicio democratico que le corresponde por ser persona, sujeto de
derechos, atravesado también por su salud, su higiene, su educacién sexual y sus
garantias de ser escuchado y escuchada.

La formacion en clave de derechos implica la complejizacién de los saberes sociales,
econdmicos, politicos, juridicos y administrativos, que se proponen como una
continuidad de los conocimientos desarrollados en este campo en el CBC. Los marcos
del disefio implican posicionarse enfaticamente en el caracter social de las Ciencias
Econdmicas, y las especificidades que de ellas devienen: administracion, contabilidad,
legislaciones, entre otras.

Las relaciones que se generan a partir del modo en que se organiza en las sociedades
la sostenibilidad, de la vida y los territorios, considerada como satisfaccion de las
necesidades humanas en comunidad, sosteniendo los sistemas bio-diversos, se
constituyen en el nucleo central de abordaje de los conocimientos politico-econémicos.
Se parte de reconocer que la sostenibilidad de la vida y de los territorios genera una
trama de relaciones sociales, atravesadas por ldgicas de poder-saber, y que son dichas
relaciones las que dan sustento a los fendmenos econdmicos, juridicos vy
organizacionales.*!

Abordar las relaciones sociales econdmicas implica reconocer las multiples dimensiones
en ellas relacionadas -culturales, politicas, juridicas, éticas, administrativas- y, por lo
tanto, la comprension de la multicausalidad de las problematicas propias del campo
socioecondmico.

En un mundo tecnoldgicamente cada vez mas avanzado y en el que la tecnologia ocupa
un lugar principal para el desarrollo de dispositivos, equipos y sistemas que mejoran la
sostenibilidad de la vida, es preciso adquirir herramientas conceptuales relacionadas
con la administracion, la participacion y generacion de proyectos socioproductivos, los
cuales se vinculan transversaimente con los saberes de los/las estudiantes.

La formacidn interviene, en comunidn con las perspectivas y enfoques de este disefio,
para la formacion de ciudadanias emancipadas, criticas y decoloniales, que participan
activamente poniendo en juego sus conocimientos y saberes, atravesadas

40 Frente al concepto de desarrollo identificado con el crecimiento econdmico, el progreso lineal y
referido a Idgicas productivista, y al concepto de calidad de vida acufiado por el neoliberalismo como el
acceso progresivo a bienes materiales, las ciencias econémicas emancipatorias proponen los conceptos
de “vidas que merezcan ser vividas”, “construccién de bien-estares”, y “desarrollo referido a personas y
no a cosas”, “sostenibilidad econdmica, social y ecoldgica” o alternativas al desarrollo.

41 Poder entendido como una trama de relaciones sociales de explotacién, dominacién y conflicto que
disputa el control sobre los bienes comunes, el trabajo, el sexo, la subjetividad social y la autoridad -
todos con sus productos y construcciones- necesaria para la reproduccion y el cambio de las mismas
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permanentemente por el ambiente, por ser personas con derechos, obligaciones y
} resp%@nsabllldades que debera cuidar.
igl

i

§
. Estructura de Conocimientos y Saberes

dado en esto se propone organizar el campo de formacion especifica agrupando las

ciplinas del actual Ciclo Superior en tres areas constituyentes, teniendo en cuenta

las definiciones pertinentes respecto a ejes estructurantes, areas del conocimiento 42

(Resolucion N° 1463/2018, pp. 67-68).

» Ciencias Basicas y Matematicas

e Tecnologia

« Ciencias Sociales, politicasy Econdmicas.

4.3. CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
4.3.1. Fundamentacion
El campo de Formacion Especifica en la presente estructura curricular forma parte
nodal respecto a la identidad tecnoldgica de la Orientacidn Automotores, dado que
define la misma relacionando la problematica de la tecnologia automotriz con las otras
areas propuestas, como son las relacionadas al campo de formacion general, cientifico
tecnoldgico y practicas profesionalizantes.
La ausencia de una estructura curricular como la propuesta en este documento,
permitia que el trayecto formativo transitado por el estudiantado se diera como
proceso en el contexto de un plan de estudio , regido y sesgado en su naturaleza por
una légica disciplinar, el concepto de area irrumpe e interpela ésta ldgica, proponiendo
una vision diferente respecto de esa organizacion mosaical y fragmentada, con un
caracter holistico y nuevos paradigmas que redefinen la tarea docente, contextualizada
por los sentidos, principios y perspectivas enunciados en la Resolucion N° 1463/2018.
La tecnologia/industria automotriz de caracter globalizado, se rige por los principios
interpelados desde este disefio curricular, poniendo en tension la pretendida asepsia
de la tecnologia aplicada, en su relacion con el medio ambiente, con el ser humano en
concepto de sujeto de derecho.
El automovil en particular influye de manera direccional en la organizacién y los vinculos
que rigen la actual estructura social, debiendo desde el trayecto formativo del Técnico
en Automotores, en relacién a los principios politicos-pedagdgicos contenidos en el
presente disefo curricular, cuestionar como sujetos criticos las implicancias de los
disefios, usos y deposiciones que como objeto tecnoldgico genera.
De acuerdo a lo enunciado en la fundamentacién de la Orientacion,*
Se considera a la educacion secundaria como una construccién colectiva, y
a la educacion en si en clave de derecho exigible, habilitando al colectivo
estudiantil a proyectar formas de ser y estar en los mundos con caracter
emancipatorio. Es por eso que se plantea la orientacidon como una
profundizacién y complejizacion de conocimientos y saberes entramados
socialmente y con potencia creativa en su especificidad, como co-correlativo
a una formacion de caracter holistico. De acuerdo a dicho Disefio Curricular,
la orientacidn a fundamentar estara en coherencia con los enunciados
expresados para la modalidad Técnico Profesional.
Al no tener la tecnologia automotriz un corpus sistémico propio, sino que se
nutre de marcos epistemoldgicos constituidos: Fisica, Matemdtica, Quimica;
y de diferentes ramas de la tecnologia aplicada: Mecanica, Electricidad,
Electronica; observamos que baso su desarrollo académico desde la praxis,

42 Resolucion N° 1463/2018.
43 Documento para la discusién sobre la organizacion curricular. Orientacion Automotriz.
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logrando a través del tiempo un reconocimiento de la orientacidn en base a

esa particularidad.

Respecto a los sentidos expresados en el presente Disefio Curricular:

formacion en relacion al mundo del trabajo, a la prosecuciéon de estudios

superiores, 0 a la construccion de ciudadania, también observamos que

dicha formacion desde la praxis hace e impide que le restemos valor a las

perspectivas que atraviesan y concurren en los fundamentos epistémicos del

ciclo basico comun tienen y le dan contenido a los sentidos: DDHH, Genero,

Inclusion, Interculturalidad y Ambiental. (p. 3)

Fundado en esto se propone organizar el campo de formacion especifica agrupando las

disciplinas del actual Ciclo Superior en tres areas constituyentes, teniendo en cuenta

las definiciones pertinentes respecto a ejes estructurantes, areas del conocimiento*

(Resolucidn N° 1463/2018, pp. 67-68).

e Eléctrica- Electrénica, Informatica.

e Mecanica.

o Politicas y Legislaciones en la Organizacion y la Produccion del
Trabajo.

4.3.2. Estructura de Conocimientos y Saberes
El Disefio Curricular es definido como un Proyecto Social, Cultural y Educativo de
cardcter situado, que se materializa y valida en el dmbito de las instituciones escolares
desde las practicas curriculares concretas. La definicion de Areas como estructura
epistemoldgica y didactica de organizacion de los contenidos a ensefiar posibilita el
abordaje multidisciplinar y situado de problematicas relevantes, propiciando
trayectorias formativas especificas y practicas para impuisar un aprendizaje
comprehensivo.

Los nudos disciplinares/ejes estructurantes para Automotores estan orientados por los

enfoques de formacién y perspectivas, ordenando y organizando la secuencia de

conocimientos, saberes y técnicas, estableciendo direccionalidad y atravesando todas
las dreas en concordancia con los marcos de referencias propuestos por el INET*.

Nicleos Problematicos

¢ La tensién* entre los conocimientos hegemodnicos en el campo de saber especifico
con los dialogos y conflictos entre otros saberes, otras formas y procedimientos
basados en las concepciones del buen vivir y el disefo social. Teniendo en cuenta
la creciente interpelacién al uso de combustibles fésiles, tratamientos de residuos
en contraposicion con tecnologias hibridas, biocombustibles, y reciclado de
componentes.

e La tensién entre las I6gicas mercantilistas, utilitaristas y globalizadas desde donde
se conforma y estructura la praxis*’ automotriz con las Idgicas anticapitalistas,
pluriversales y pluriculturales. Considerando la industria autopartista en su caracter
transnacional como impedimento de desarrollo territorial de saberes y procesos
propios.

e La problematizacion entre el uso globalizado, capitalista y neoliberal de los
fundamentos cientificos tecnoldgicos y el derecho a su valor de uso en funcién de
buenos vivires. Considerando la industria autopartista en su caracter transnacional
como impedimento de desarrollo territorial de saberes y procesos propios.

e La concepcion hegemoénica de este campo de saber como practicabilidad o
aplicacion de otros saberes en tension con la produccion de conocimientos y saberes

44 Resoluciéon N° 1463/2018.

45 Resolucion CFE N° 015/2007.

Q 46 Documento para la discusidn sobre la organizacion curricular, orientacion automotores. (pag 6)
ricular. Resolucion N° 1463/2018.

By

=,

£, PORTO

;2, Provinclal de 801

Mesa de Entradae



PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCIONN® 1045
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

contrahegemdnicos que dan sentido a nuevas epistemes en este campo del saber.

Teniendo en cuenta que carecemos en el proyecto de pais imperante de horizontes

que estimulen el disefio y produccidon de autopartes, automdviles o tipos de

. i transporte que respondan a una identidad cultural propia.

‘:gg La construccion tecnoldgica®® como parte de una trama productiva, econdmica,

;",}é laboral con impacto social comunitario. Reconstruir el sentido del aprendizaje

i técnico, a partir del encuentro de asignaturas del Area, como espacio de reflexion
y problematizacion.

e Las problematicas de relevancia social, ambiental, locales y regionales se abordan
interdisciplinariamente para la construccion de proyectos comunitarios educativos.
En la tradicién de la Modalidad Técnica se desarrollan buenos proyectos técnicos,
pero en general desconocen el contexto escolar y generan que el estudiantado se
aleje de esos contextos que deberian ser siempre considerados. El trabajo
interdisciplinar enriquece de manera sustancial la propuesta pedagdgica.

e La transformacion y utilizacion de materiales y productos en la construccion de
sistemas tecnoldgicos. Cuando tradicionalmente se referia a materiales, se
proponian sélo aquellos estandarizados comercialmente. La nueva mirada curricular
nos lleva a tener en cuenta la diversidad de materiales y productos, utilizados
historicamente, que en la actualidad se resignifican por los pueblos originarios y
movimientos campesinos, considerando una mirada integral del ambiente del que
Somos parte.

e El uso de energia que preserve ios bienes comunes. Tradicionalmente, la energia
se planteaba como recurso natural desde la légica extractivista. Desde la
Perspectiva Ambiental, es un bien comdn, por lo cual es necesario concientizar
sobre su buen uso. Para ello, se propone trabajar sobre los circuitos, sistemas y sus
consumos, desde las nuevas tecnologias.

e El buen uso energético en el trabajo con las distintas maquinas y herramientas.
Para ello es necesaria la revision del rendimiento energético de cada maquina,
pensando en el consumo de energia necesario para la elaboracion de cada PTDSP

e La generacion de energia como bien comin e indispensable para las manufacturas
e industria dentro del contexto del “Buen Vivir”. El desarrollo y la utilizacion de
nuevas tecnologias deben considerarse en la generacién de energia eléctrica, a
partir de otras renovables como solar, edlica, hidraulica.

e Problematizar las distintas logicas de produccion: comunitaria, colectiva, artesanal,
competitiva, mercantilista, industrial, considerando: organizacién de tiempos,
espacios, procesos y recursos. Las relaciones laborales generalmente tienden a un
caracter deshumanizado, verticalista e individual, con complejidad creciente seguin
el orden local, regional y nacional. Como contrapartida, se propone otros modos de
organizar el trabajo, tales como cooperativas, colectivos obreros, mutuales, entre
otros.

e Las normas vigentes como soporte en la elaboracion de PDTSP. El conocimiento y

analisis de las Normas de calidad, IRAM, Normas de Seguridad e Higiene,

considerando el contexto socio econdmico de definicion de las mismas y el sentido
hegemonico que cobran en el contexto de produccion.

Nudos Disciplinares/ Ejes Estructurantes

Los nudos disciplinares/ejes estructurantes enunciados a continuacion son textuales
del marco de referencia Resolucion CFE N° 015/2007, debido a que la complejidad de
lo enunciado imposibilita sintetizar lo alli explicitado*, y son compartidos por los
campos de formacion técnica especifica y formacién cientifico tecnoldgico.

= 48 Resolucién N° 1463/2018. Nucleos problematicos Area tecnologia.
' 49 Mafco de referencia Resol. 15 INET.
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Siga y quimica de los mismos, sistemas extractivos de los mismos, acopio y
gposicion.

Aimbologia: Interpretacion de la documentacién técnica y la representacion grafica,

tendiente a codificar la especificidad de las areas propuestas.

Herramientas, Maquinas Herramientas e Instrumentos: Elementos necesarios para
disefiar, construir y operar el objeto tecnoldgico en cuestion.

Técnicas Operativas: Todas las tareas que realiza el técnico en el disefio,
construccion, puesta en funcionamiento y mantenimiento del objeto tecnoldgico y
Sus sistemas.

Aspecto formativo referido a la tecnologia de la representacion grafica y la
interpretacion de planos.

La tecnologia de la representacion grafica y la interpretacion de planos implica
conocer las normas y procedimientos para realizar croquis a mano alzada de piezas,
cuerpos y partes de los mismos, comprender la importancia de los datos en un
plano, de manera de poder seleccionar aquellos que son relevantes para una
representacion grafica, aplicar sus conocimientos y destrezas para tomar medidas
y de acuerdo con las normas realizar planos sobre papel, aplicar lo aprendido para
realizar dibujos y disefios de acuerdo a formatos y normas, asistidos por
computadoras, analizar la informacién que se encuentra en una representacion
grafica, evaluar los aspectos centrales de la informacion requerida en un plano y
sintetizar la informacion que se presenta en la representacion grafica,
administrando aquella que es relevante.

Contenidos de la formacion técnica especifica relacionados con: la tecnologia de la
representacion grafica y la interpretacion de planos.

Elementos e instrumentos del dibujo: Normalizacién del dibujo. Croquis, bocetos y
planos. Planos de instalaciones de sistemas. Simbologia. Lectura e interpretacion
de catalogos. Ejercicios geométricos basicos. Métodos de construccidn de figuras
geométricas rectilineas. Métodos de construccion de figuras geométricas
curvilineas. Vistas y perspectivas de elementos electromecanicos individuales:
concepto de proyeccion; planos de proyeccién; desplazamiento de los planos de
proyeccion; triedro fundamental y principal. Elementos de una cota; sistemas de
acotaciones; normalizacién; criterios para las acotaciones. Representacion de
cuerpos en perspectivas; concepto de tres dimensiones; perspectivas caballeras,
isométricas, conicas y perspectiva en explosidn. Presentacion y uso de: simbolos de
mecanizado, tolerancias, soldaduras, roscas, engranajes, elementos eléctricos, etc.
Dibujo de despiece y de conjunto: representacion de elementos de maquinas e
instalaciones, dibujando las vistas y luego el conjunto. Planos de instalaciones de
sistemas de transmisidn, direccion, suspension y frenos de automotores.
Simbologia. Lectura e interpretacion de catalogos. Busqueda y lectura de soportes
informatizados. Disefio asistido por computadora: CAD, principios, configuracion del
puesto de trabajo. Funcionamiento del sistema. Funciones del CAD. Calidad en el
dibujo.

Aspecto formativo referido a los fundamentos de electricidad y de electrdnica;
autotronica.

El conocimiento de los fundamentos de electricidad y de electronica implica
interpretar las leyes fundamentales de la electricidad y electrénica; reconocer el
principio de funcionamiento de los componentes eléctricos y electrénicos basico;
operar circuitos eléctricos y electrénicos basicos; operar instrumentos para medir

Dédspachs, e2sa de Entradas 803
COMSEJ0 PROYINGIAL DE EDUCACION



PROVINCIA DEL NEUQUéN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCIONNe 1045
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

parametros eléctricos, electronicos basicos en distintos componentes; realizar

.mediciones de parametros eléctricos y electrénicos sobre distintos componentes; y

“gvaluar los parametros medidos en los componentes eléctricos y electrénicos y

(| .dplicarlos a sistemas del automotor..

e g}f;ﬁontemdos de la formacién técnica especifica relacionados con los fundamentos de

* ig blectricidad y de electrénica.

\;t:{j}/Nociones basicas de electricidad: teoria atdmica; carga eléctrica; diferencia de

> potencial.; corriente eléctrica; fuentes de electricidad; conversidon de la energia;
potencia y energia eléctrica. Conceptos de intensidad, tension y resistencia. Ley de
Ohm. Leyes de kirchoff. Ley de Coulomb. Ley y efecto Joule. Ley Faraday y Lenz.
Resolucién de circuitos de CC aplicado en componentes del automotor. Circuito
serie. Circuitos paralelos. Circuitos mixtos. Circuitos y componentes electronicos:
componentes activos y pasivos; resistores, foto resistores (LDR), termistores
(PTNC). Teoria de los semiconductores, analisis de circuitos. Principios de
automatizacion. Componentes de los circuitos electrénicos. Niveles de organizacién
en circuitos funcionales. Circuitos analdgicos funcionales basicos. Diagramas en
bloques de equipos electronicos. Circuitos combinacionales y secuenciales basicos.
Diodos, rectificadores, Zener de conmutacién. Transistores. Circuitos integrados.
Microprocesadores. Junturas PN. Fuentes de alimentacién. Conexion y analisis de
circuitos. Electromagnetismo: Campo magnético. Materiales magnéticos. Campo de
un conductor. Campo en una bobina. Electroiman. Fuerza electromotriz inducida.
Generacion de corriente eléctrica. Principio de motor eléctrico. Maquinas de
corriente continua y alterna del automotor: Generadores. Motores eléctricos.
Constitucién. Principio de funcionamiento. Conexiones. Transformadores. Campos
eléctricos. Capacitores.
Instrumentos analdgicos y digitales aplicados a la medicién de componentes del
automotor. Clasificacién de errores. Voltimetro. Amperimetro. Vatimetro.
Multimetro Osciloscopio. Aplicacidn de las normas de seguridad en las mediciones.
Aplicacion de las normas de seguridad al operar componentes e instrumento.

o Aspecto formativo referido a hidraulica, neumatica, oleoneumatica,

electroneumatica, electrohidraulica en automotores (maquinas agricolas, maquinas
viales y otros)
Bases fisicas-caudales. Tipos. Tuberias. Energia y potencia. Fiuidos sometidos a
presién. Simbolos y representaciones graficas. Representacion de un sistema
hidraulico y neumatico. Componentes de un equipo de abastecimiento de energia.
Valvulas. Cilindros hidraulicos. Motores hidraulicos. Circuito de mando hidraulico.

e Aspecto formativo referido a los esfuerzos y tensiones en mecanismos automotores
Los esfuerzos y tensiones en mecanismos automotores implican identificar las
propiedades de los materiales, determinar la resultante de esfuerzos, interpretar las
causas Y efectos de las solicitaciones simples sobre cuerpos sélidos y comprender el
comportamiento de las estructuras y de mecanismos al ser sometidos a diferentes
esfuerzos

e Contenidos de la formacion técnica especifica relacionados con los esfuerzos y

tensiones en mecanismos automotores.

Propiedades fisicas de los metales y su comportamiento al ser sometidos a

diferentes solicitaciones simples. Metalografia: diagrama de equilibrio; diagrama de

hierro carbono, estructura metalografica; probetas; ataques; interpretacion de
estructura metalogréfica. Tratamientos térmicos; metodo de trabajo caracteristicas.

Tratamientos termoquimicos. Estatica: sistema de fuerzas; momento; par torsor;

descomposicion de fuerzas; resolucion de problemas, resoluciones graficas en

p|ezas y estructuras del automotor (biela, punta de eje, engranaje, partes del
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« Solicitaciones: fuerzas exteriores, fuerzas interiores (fuerzas resistentes).

‘Transmisiones de esfuerzos. Tipos de deformaciones. Caracteristicas. Evaluacion.
nsayos de materiales: equipos, técnicas, normas, probetas, métodos de ensayos,

'ormas legales: normativas legales de caracter nacional y local relacionadas con
s fallas en estructura de automotores

R Unlones con tornillos. Analisis de Ias solicitaciones que pueden abordar Ias
soldaduras, remaches y tornillos y cdmo se comportan las uniones soldadas,
remachadas y roscadas ante dichas solicitaciones.

e Aspecto formativo referido a los materiales y el proceso de mecanizado
Los materiales y el proceso de mecanizado implican identificar las propiedades
fisicas, mecanicas y quimicas de los materiales empleados en la construccién de
componentes automotrices, comprender los procesos de fabricacion de piezas, con
distintos materiales, operar maquinas herramientas para efectuar el mecanizado de
distintas componentes de los automotores y operar instrumentos de medicion para
efectuar el control de las operaciones de mecanizado.

o Contenidos de la formacion técnica especifica relacionados con: los materiales y el
proceso de mecanizado.

Propiedades de los materiales; metalografia; tratamientos térmicos. Procesos de
obtencion de los materiales: hierro, minerales y su procesamiento; proceso de
obtencion del arrabio; aceros: hornos, convertidores, clasificacion seglin normas
vigentes. Conformacion: plastica. Proceso de obtencion de los materiales no
ferrosos. Maquinas herramientas: principio de funcionamiento de las maquinas
herramientas, partes, caracteristicas, velocidades. Herramientas de corte: plasma,
ahorro de agua, etc. Caracteristicas, velocidades. Tornos. Fresadora. Rectificadoras.
Cepilladoras, etc.

Operaciones y montaje de las maquinas herramientas aplicadas en piezas y
componentes de los automotores: Montaje de las piezas en las maguinas
herramientas. Montaje de las herramientas en las maquinas herramientas.
Operaciones mas comunes en cada maquina herramienta. Métodos de trabajo.
Procesos de mecanizados. Normas de Seguridad y de impacto ambiental.
Documentacion técnica para el mecanizado: Tolerancias: tipos, sistemas y calidad
de ajustes. Manejo de tablas. Acotaciones de tolerancias. Terminacion superficial,
caracteristicas, simbologias. Hojas de rutas: Nociones de procesos de mecanizado.
Metrologia. Control geométrico y dimensional. Concepto de medicién. Errores,
Concepto de tolerancias. Tablas. Instrumentos para mediciones mecanicas.
Calibres, micrémetros, galgas, etc.

Instrumentos de medicidon: tipos, caracteristicas, rangos, modo de uso.
Instrumentos de verificacion. Procedimientos de medicion.

e Aspecto formativo referido a sistemas de transmision, direccidon, suspension y
frenos.

Los sistemas de transmision, direccion, suspension y frenos implica identificar los
diferentes componentes y sistemas de transmision, direccion, suspension y frenos
de los automotores; sus caracteristicas y funciones; desmontar y montar
componentes y sistemas de transmision, direccion, suspension y frenos de los
automotores; operar herramientas e instrumentos para realizar las tareas de
desmontaje, montaje y puesta a punto de los componentes y sistemas de
transmision, direccion, suspension y frenos de los automotores; operar
componentes y sistemas de transmision, direccion, suspension y frenos de los
automotores de acuerdo a condiciones preestablecidas; calibrar las condiciones de
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funcionamiento de los componentes y sistemas de transmision, direccion,
uspension y frenos de los automotores y aplicar los métodos de trabajo y normas
+“de seguridad.
gbntenidos de la formacidn técnica especifica relacionados con: Sistemas de
fansmision, direccidn, suspensién y frenos.
‘mbragues: tipos de embragues y comandos; componentes; funciones;
caracteristicas; embragues; técnicas de montaje y desmontaje; calibracion y
regulacion de traccidn. Cajas de velocidades: clasificacion; componentes;
funciones; caracteristicas; técnicas de montaje y desmontaje; sistemas de
accionamientos; montaje y desmontaje de los sistemas de accionamientos.
Diferenciales y elementos de transmision: clasificacion; componentes; funciones;
caracteristicas; técnicas de montaje y desmontaje; sistemas de accionamientos;
montaje y desmontaje de los sistemas de accionamientos. Suspension y tren
delantero: tren delantero con eje rigido sistemas en vehiculos pesados; sistemas de
suspensién; componentes; rétula; punta de eje; perno y buje; amortiguadores:
funcion, necesidades tipos de amortiguadores; elementos elasticos; técnicas de
montaje y desmontaje; montaje y desmontaje de los sistemas de accionamientos.
Suspension inteligente. Sistemas de direccidn; mecanicos servoasistidos vy
controlados electrénicamente; técnicas de montaje y desmontaje; montaje y
desmontaje de los sistemas de accionamientos. Frenos: principio de los sistemas
de frenos; elementos de mando: bomba de freno, servo freno, pedal de freno;
frenos de tambor y discos; valvulas correctoras de freno; circuito de frenos; técnicas
de montaje y desmontaje; montaje y desmontaje de los sistemas de
accionamientos. Sistemas antibloqueo de frenos: fuerzas que actlan sobre
vehiculos; sistemas de control de traccion y estabilidad; componentes; principio de
funcionamiento; técnicas de montaje y desmontaje; montaje y desmontaje de los
sistemas de accionamientos.
Herramientas e instrumentos de operacion, métodos de uso y calibracion para
realizar el desmontaje, montaje y operacién de los componentes y sistemas de
transmision, direccién, suspension y frenos de automotores. Uso de software
especifico.
Aplicacion de las normas de seguridad al operar componentes y sistemas de
transmision, direccidn, suspensiéon y frenos. Normas de seguridad al montar y
desmontar componentes y sistemas de transmision, direccion, suspension y frenos.
Normas de seguridad en las mediciones. Aplicacion de las normas de seguridad al
operar componentes e instrumento.
e Aspecto formativo referido a los motores
Motores implica identificar las caracteristicas y funciones de los diferentes
componentes y sistemas mecanicos de un motor térmico de combustion interna,
desmontar y montar los componentes y sistemas mecanicos en los motores
térmicos de combustidn interna, operar herramientas e instrumentos para realizar
las tareas de desmontaje, montaje y puesta a punto de los componentes y sistemas
mecanicos de los motores endotérmicos, operar componentes de motores térmicos
de combustién interna de acuerdo a condiciones preestablecidas, calibrar las
condiciones de funcionamiento de los motores térmicos de combustion interna
segln condiciones preestablecidas y aplicar los meétodos de trabajo y normas de
seguridad.
¢ Contenidos de la formacion técnica especifica relacionados con: motores.
Principio de funcionamiento de los motores endotérmicos: Componentes de un
motor de combustion interna. Caracteristicas, funciones. Relacion entre los
componentes de los motores endotérmicos. Diagramas. Motores de ciclo Otto y de
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‘ticlo Diesel, de dos y cuatro tiempos. Principio de funcionamiento. Motores
. rotativos. Turbinas de gas. Sistemas hibridos.

éFEUndamentos de la lubricacién. Principio de funcionamiento. Propiedades de los
(%bbrlcantes Viscosidad, aditivos. Seleccién del lubricante. Sistemas de lubricacion,
/’0/ lasificacion. Tipos de bombas. Presiones de lubricacion. Filtrado del lubricante.
wﬁj/ﬁesmontaje y montaje de componentes.

Circuito de refrigeracion: Balance térmico. Fundamentos de la refrigeracion. Tipos
de refrigeracién, clasificacion. Componentes de los distintos sistemas. Principios de
funcionamiento. Funciones de sus elementos. Control de la temperatura. Regulacién
del enfriamiento. Refrigerantes. Caracteristicas y ventajas. Desmontaje y montaje
de componentes.

Desmontaje de los distintos componentes mecanicos de motores de combustién
interna. Distintos procesos de limpieza. Montaje y secuencias del armado.
Parametros de montaje (tablas, torques, calibres, etc.). Aplicacion de normas de
organizacién, seguridad e higiene.
Puesta a punto de motores: Disposicion de componentes. Interpretacion y manejo
de informacion técnica especifica. Puesta a punto de componentes mecanicos en
los motores de combustion interna. Puesta en funcionamiento de los motores.
Reglaje de valvulas. Sincronismo y puesta a punto de la distribucion. Sistemas de
distribucion variable.
Herramientas e instrumentos utilizados en el montaje y desmontaje de
componentes mecanicos en los motores de combustion interna. Operacion correcta
de herramientas e instrumentos. Normas de seguridad. Aplicacion de normas de
seguridad en las mediciones. Aplicaciéon de seguridad al operar componentes e
instrumentos. Aplicacion de normas juridicas respecto a la operacion de motores.
Normas locales y nacionales.
Concepto de medicidn. Errores.
e Aspecto formativo referido a la estructura del vehiculo.
La estructura del vehiculo implica comprender los procesos de fabricacion de piezas
y/o conjuntos de la estructura. Interpretar las caracteristicas constructivas de las
estructuras de los vehiculos. (bastidores, carrocerias monocasco o integral),
conocer y aplicar los procesos de mecanizado, conformado, estampado, para
obtener distintas piezas y/o componentes de la estructura, comprobar las
condiciones optimas de los anclajes de los componentes, sistemas e instalaciones
del automotor, operar calibres de comparacion e instrumentos de medicién para
efectuar el control de la calidad en la fabricacion y operar maquinas, herramientas
e instrumentos para efectuar el ensamble y montaje de componentes de la
estructura de distintos vehiculos.
¢ Contenidos de la formacion técnica especifica relacionados con: la estructura del
vehiculo
Descripcion general de la estructura del vehiculo y su composicion: caracteristicas,
propiedades, funciones de las distintas partes de la estructura de un automotor
(automdvil, camion, acoplado, etc.). Cuerpo de la estructura. Techo. Puertas Capot.
Guardabarros. Parantes. Piso. Ball. Paragolpes. Otras. Chapas. Plasticos.
Termoplastico. Mater. Compuesto (Fibra de las tablas. Adhesivo industrial.
Uniones). Calidades. Proceso de laminacion. Tratamientos superficiales. Calibres.
Tratamiento de envejecimiento. Ensayos a realizar sobre una chapa. Ensayo
Ericsen. Tolerancia a tener en cuenta. Curvado y maquinas de curvar planchas en
frio. Plegado de chapas. Sentido de plegado a tener en cuenta. Cizallado.
Punzonado. Prensado. Soldado. Estampado. Generalidades sobre matriceria.
Dispositivos de ensamblado de la estructura: piso, techo, parantes, puertas, frente,
etc. Conocimientos basicos de los diversos tipos de soldadura. Oxiacetilénico de
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atmosfera controlada. Soldadura eléctrica, por puntos, automaticas,

semiautomaticas, de atmdsfera controlada. Instrumentos utilizados para la

wx,  verificacion. Metodologias a emplear en la verificacion. Puntos de soldadura o union

==Y, de las estructuras. Reglamentaciones y normativas. Informes técnicos; elaboracion

*y lectura,

' Deformaciones de las carrocerias en caso de impacto. Barras de proteccion lateral.

¢ Barras de proteccion de techo como jaula antichoque o jaula antivuelco. Sistemas

" telescdpicos bastidores. Sistemas de impacto con desprendimiento del motor.

Diferencias entre carrocerias de dos y cuatro puertas. Sistemas de seguridad dentro

del habitaculo: Cinturones de seguridad. Pretensores pirotécnicos. Sistemas air-

bag: precaucién en la manipulacién. Normas de seguridad.

Aplicacién de normas juridicas respecto a la operacion de los sistemas y estructuras

de los automotores. Normas locales y nacionales. Aplicacion de normas juridicas

respecto a la verificacion de las estructuras de los automotores. Normas locales y

nacionales.

e Aspecto formativo referido a las instalaciones eléctrica y electronica.
Instalaciones eléctrica y electronica implica Identificar los diferentes componentes
de las instalaciones eléctricas, electrénicas y sus funciones, desmontar y montar
componentes, sistemas e instalaciones eléctricas y electrénicas de los automotores,
operar herramientas e instrumentos para realizar las tareas de desmontaje, montaje
y puesta a punto de los componentes, sistemas e instalaciones eléctricas y electrénicas
de los automotores, operar componentes, sistemas e instalaciones eléctricas y
electrénicas de los automotores de acuerdo a condiciones preestablecidas, calibrar las
condiciones de funcionamiento de los sistemas de encendido de los motores de
combustion interna y aplicar los métodos de trabajo y normas de seguridad.
o Contenidos de la formacion técnica especifica relacionados con: Instalaciones

eléctrica y electronica.
Sistema de carga de energia eléctrica: funcionamiento interno del alternador; de
seis y nueve diodos; reguladores electromecanicos y electrénicos; pruebas del
circuito de carga en el vehiculo, reparacién fuera del vehiculo. Motor de arranque,
tipos y controles; tipos de automaticos para arranque; instalacién del motor de
arranque; funcionamiento y montaje de todos los componentes que hacen a este
sistema. Sistemas de iluminacién: circuito de luz alta y baja con minirelé; distintos
tipos de relés cobrilizados en automotores. Circuito de guifie, balizas, bocinas, etc.
circuito limpia parabrisas; plaqueta de servicio y fusiblera electrdnica. Sistemas
inmobilizadores; cerraduras electromagnéticas; ayuda electrénica en circuitos de
luz del automdvil; destelladores electrdonicos y electromecanicos; funcionamiento y
montaje de todos los componentes que hacen a este sistema. Sistemas de
encendido con distribuidores y sin distribuidores: principio de funcionamiento del
encendido; encendido electronico simple; circuito de encendido electrdnico integral;
inyeccion monopunto; inyeccidon multipunto; tipos. Conexion de los diferentes
sensores y actuadores; modulo electrénico de inyeccidn y encendido electronico;
funcionamiento y montaje de todos los componentes que hacen a este sistema.
Circuitos de los diferentes sistemas de seguridad. Desglose de circuito hidraulico y
eléctrico. Mddulos electrénicos de seguridad. Funcionamiento y montaje de todos
los componentes del sistema.
Circuitos eléctricos de aire acondicionado con o sin mddulo electrénico.
Climatizacion en el automdvil. Instalacion de audio en automotores.
Limpiaparabrisas, lunetas térmicas, lava parabrisas, etc. Funcionamiento y montaje
de los componentes.
Instrumentos analdgicos y digitales para monitoreo, control y verificacion,

e« Interfase-sistema de escaneo. Aplicacion de las normas de seguridad en las
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mediciones. Aplicacion de las normas de seguridad al operar componentes e
instrumento. Interpretacion de planos de instalaciones eléctricas y electrdnicas.
Simbologia. Lectura e interpretacion de catadlogos. Blusqueda y lectura de soportes
informatizados.
: ;5/ie Aspecto formativo referido a los sistemas de alimentacién, admision y escape.
X’v\\w {U Los sistemas de alimentacién implica, Identificar los diferentes componentes,
%Jg \pé‘; sistemas e instalaciones de alimentacion de combustible en los motores; sus
SR caracteristicas y funciones, desmontar y montar componentes, sistemas e
instalaciones de alimentacién de combustible en los motores, operar herramientas e
instrumentos para realizar las tareas de desmontaje, montaje y puesta a punto de los
componentes, sistemas e instalaciones de alimentacion de combustible en los
motores, operar componentes, sistemas e instalaciones de alimentacidon de
combustible en los motores de acuerdo a condiciones preestabiecidas, calibrar las
condiciones de funcionamiento de los componentes, sistemas e instalaciones de
alimentacién de combustible de los motores y aplicar los métodos de trabajo y normas
de seguridad.
e Contenidos de la formacidn técnica especifica relacionados con los sistemas de
alimentacion, admision y escape.
Combustibles: concepto; clasificacion; composicion; indice de octano y cetano;
calidad de indices; combustién; mezclas, tipos de mezclas; poder calorifico. Circuito
basico de alimentacion: depdsito de combustible, caracteristicas; bomba de nafta;
filtros. Sistemas de ingreso y evacuacion de gases; pulverizacion de combustible;
relacion de mezcla; gases de combustidn. Principio de carburacién: carburador
elemental, caracteristicas y funcionamiento; carburador industrial, caracteristicas y
funcionamiento; sistema de modificacién de la relacion de combustidn. Inyeccion:
clasificacion de los sistemas de alimentacion de acuerdo a su constitucion,
funcionalidad y accionamiento; elementos que constituyen los sistemas y su
funcionamiento, caracteristicas y funciones; constitucion, funcion y funcionalidad
de los componentes auxiliares; clasificacién de los sistemas de alimentacién de
acuerdo a su constitucion, funcionalidad y accionamiento elementos que
constituyen los sistemas y su funcionamiento, caracteristicas y funciones;
constitucion, funcion y funcionalidad de los componentes auxiliares. Inyeccion
directa e indirecta. Inyeccion electronica. Gestion Diesel, sistemas mecanicos y
sistemas electronicos, carga estractificada.
Procesos de montaje y desmontaje. Herramientas e instrumentos de operacion de
desmontaje, montaje y operacidn de los diferentes componentes y diferentes
sistemas de alimentacion de combustible. Planos de instalaciones de sistemas de
sistemas de alimentacién de combustible. Simbologia. Lectura e interpretacion de
catalogos. Busqueda y lectura de soportes informatizados. Aplicacion de las normas
de seguridad al operar componentes y sistemas de alimentacion de combustibles.
e Aspecto formativo referido al deposito, verificacion y mantenimiento de motores
La verificacion y mantenimiento de automotores implica identificar los diferentes
componentes, sistemas e instalaciones de motores endotérmicos a verificar y
mantener, planificar las actividades de verificacion y mantenimiento de
componentes, sistemas e instalaciones de motores endotérmicos, operar
instrumentos para medir diversos parametros y compararlos con especificaciones
de fabrica, proponer acciones a tomar de acuerdo a los resultados de la verificacion,
operar herramientas, circuitos y componentes para efectuar el desmontaje, los
mantenimientos predictivo, preventivo y correctivo y el montaje final, evaluar a
través de la verificacion final con instrumentos, el funcionamiento de componentes,
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Contenidos de la formacion técnica especifica relacionados con: Verificacion y

mantenimiento de motores.

;éz*l'lpos de fijacion, caracteristicas. Ubicacion de los fijadores, documentacion técnica.
;?“‘"Metodo de verificacion. Parametros y condiciones operativas. Manejo de tablas.

Nk /€ ,Acuones de mantenimiento sobre los fijadores de motores.

%f),;:x 6’(}’5"«’ Métodos de trabajo para realizar las verificaciones de puesta a punto de
&”“fi?*\%/ componentes mecanico de motores endotérmicos. Documentacion técnica.

Busqueda, uso y aplicaciones. Parametros de condiciones operativas. Método de
trabajo para realizar el mantenimiento de motores. Técnicas y métodos de
verificacidn de sistemas de lubricacién. Parametros de las condiciones operativas.
Métodos y técnicas de mantenimiento de sistemas de lubricacion. Normas de
seguridad e higiene industrial. Herramientas e instrumentos.
Técnicas y métodos de verificacion de sistemas de refrigeracion. Parametros de las
condiciones operativas. Métodos y técnicas de mantenimiento de sistemas de
refrigeracion.
Verificacion y mantenimiento de sistemas de seguridad: Ubicacion de los elementos
de seguridad. Informacion técnica. Secuencias légicas de deteccidn de fallas.
Parametros de valores de funcionamiento (tablas, circuitos, tester, etc.)
Mantenimiento de los distintos componentes. Verificacion y mantenimiento de
accesorios
Herramientas e instrumentos empleados para la verificacion y mantenimiento.
Caracteristicas. Modo de uso, calibracién, lectura. Normas de seguridad en el uso.
Organizacion de mantenimiento preventivo, correctivo y predictivo: Formas de
mantenimiento. Caracteristicas de los mantenimientos preventivo, correctivo y
predictivo. Planificacion y seguimiento del mantenimiento programado. Ordenes de
trabajo. Confeccion y administracion. Gestion del mantenimiento planificado.
Administracién del mantenimiento organizado. Administracion del mantenimiento
en las concesionarias. Aplicacion de las normas de seguridad en las mediciones.
Aplicacién de las normas de seguridad al operar componentes e instrumentos.
Normativas legales.
e Aspecto formativo referido a la verificacion y mantenimiento de sistemas de
alimentacion, admision de aire y escape.
La verificacién y mantenimiento de sistemas de alimentacién implica identificar los
diferentes componentes de las instalaciones y sistemas de alimentacion de
combustibles a verificar y mantener, planificar las actividades de verificacion y
mantenimiento de circuitos de alimentacidon y componentes, operar instrumentos
para medir diversos parametros y compararlos con especificaciones de fabrica,
proponer acciones a tomar de acuerdo a los resultados de la verificacién., operar
herramientas, circuitos y componentes para efectuar el desmontaje, los
mantenimientos predictivo, preventivo y correctivo y el montaje final, evaluar a
través de la verificacion final con instrumentos, el funcionamiento de componentes
y circuitos y aplicar los métodos de trabajo y normas de seguridad.
e Contenidos de la formacion técnica especifica relacionados con: Verificacién y

mantenimiento de sistemas de alimentacion.
Clasificacion de los sistemas de almacenaje de combustibles. Ubicacién de los
depdsitos de combustibles, caracteristicas, documentacion técnica. Método de
verificacion. Paréametros y condiciones operativas. Manejo de tablas. Acciones de
mantenimiento sobre los sistemas de almacenaje de combustibles.
Sistemas de inyeccién de combustibles, caracteristicas. Métodos de trabajo para
realizar las verificaciones en distintos sistemas de inyeccion de combustibles.
Documentacion técnica. Blsqueda, uso y aplicaciones Parametros de condiciones

=f  operativas. Método de trabajo para realizar el mantenimiento.
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... Teécnicas y métodos de verificacion de sistemas de distribucion de combustibles.
508 L 3\ Pardmetros de las condiciones operativas. Métodos y técnicas de mantenimiento.

q1’<1E:cn|cas y métodos de verlﬁcaqon de s:stemas de reguIaC|on de combustlbles

’5|stemas de regulacion de combustlbles
jcacnon de los elementos de seguridad en los sistemas de alimentacion.
ormac1on técnica. Secuencias ldgicas de deteccidn de fallas. Parametros de
yalores de funcionamiento (tablas, circuitos, tester, etc.). Mantenimiento de los

1%;\;\&0(" distintos componentes.

Accesorios, caracteristicas. Técnicas y métodos de verificacion. Parametros de las
condiciones operativas. Métodos y técnicas de mantenimiento. Normas de
seguridad e higiene industrial. Herramientas e instrumentos.

Herramientas e instrumentos empleados para la verificacion y mantenimiento de
los sistemas de alimentacién de combustibles. Caracteristicas. Modo de uso,
calibracion, lectura. Normas de seguridad en el uso.

Formas de mantenimiento. Caracteristicas de los mantenimientos preventivo,
correctivo y predictivo. Planificacidon y seguimiento del mantenimiento programado.
Ordenes de trabajo. Confeccién y administracién. Gestién del mantenimiento
planificado. Administracion del mantenimiento organizado. Administraciéon del
mantenimiento en las concesionarias. Aplicacion de las normas de seguridad en las
mediciones. Aplicacién de las normas de seguridad al operar componentes e
instrumento. Normativas legales.

Aspecto formativo referido a Verificacion y mantenimiento de instalaciones eléctrica
y electronica

La verificacién y mantenimiento de instalaciones eléctrica y electronica implica
identificar los diferentes componentes de las instalaciones eléctricas y electrénicas
a verificar y mantener, planificar las actividades de verificacion y mantenimiento de
circuitos y componentes, operar instrumentos para medir diversos parametros y
compararlos con especificaciones de fabrica, proponer acciones a tomar de acuerdo
a los resultados de la verificacion, operar herramientas, circuitos y componentes
para efectuar el desmontaje, 1os mantenimientos predictivo, preventivo y correctivo
y el montaje final, evaluar a través de la verificacion final con instrumentos, el
funcionamiento de componentes y circuitos y aplicar los meétodos de trabajo y
normas de seguridad.

Contenidos de la formacion técnica especifica relacionados con: la verificacion y
mantenimiento de instalaciones eléctrica y electronica.

Método de verificacion de sistemas de carga de energia eléctrica. Parametros y
condiciones operativas. Manejo de tablas. Acciones de mantenimiento sobre los
sistemas de carga de energia eléctrica. Métodos de trabajo para realizar las
verificaciones de sistemas de arranque de motores. Documentacién técnica.
Blsqueda, uso y aplicaciones. Parametros de condiciones operativas. Método de
trabajo para realizar el mantenimiento. Técnicas y métodos de verificacion de
sistemas de iluminacidén. Parametros de las condiciones operativas. Métodos y
técnicas de mantenimiento. Técnicas y métodos de verificacion de sistemas de
encendido. Parametros de las condiciones operativas. Métodos y técnicas de
mantenimiento. Ubicacidon de los elementos de seguridad en las instalaciones
eléctricas electrénicas. Informacion técnica. Secuencias ldgicas de deteccion de
fallas. Parametros de valores de funcionamiento (tablas, circuitos, tester, etc.)
Mantenimiento de los distintos componentes. Accesorios, caracteristicas. Técnicas
y métodos de verificacion. Parametros de las condiciones operativas. Métodos y
técnicas de mantenimiento. Herramientas e instrumentos empleados para la
verificacién y mantenimiento de las instalaciones eléctricas electrdnicas.
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taracterl'sticas Modo de uso, calibracion, lectura. Normas de seguridad en el uso.
F €rg1as de mantenimiento. Caracteristicas de los mantenimientos preventivo,
%, corn “ctnvo y predictivo. Planificacion y seguimiento del mantenimiento programado.
es de trabajo. Confeccidn y administracion. Gestion del mantenimiento
icado. Administracion del mantenimiento organizado. Administracion del

igptenimiento en las concesionarias. Aplicacion de las normas de seguridad en las

M- strumento Normativas legales.

e Aspecto formativo referido a Verificacibn y mantenimiento de sistemas de
transmision, direccion, suspension y frenos
La verificacion y mantenimiento de sistemas de transmisidn, direccién suspension y
frenos implica identificar los diferentes componentes y sistemas de transmision,
direccion, suspension y frenos a verificar y mantener, planificar las actividades de
verificacion y mantenimiento de componentes y sistemas de transmision, direccion,
suspension y frenos del automotor, operar instrumentos para medir diversos
parametros y compararlos con especificaciones de fabrica, proponer acciones a
tomar de acuerdo a los resultados de la verificacidn, operar herramientas, circuitos,
componentes y sistemas para efectuar el desmontaje, los mantenimientos
predictivo, preventivo y correctivo y el montaje final, evaluar a través de la
verificacién final con instrumentos, el funcionamiento de componentes y sistemas
de transmisidn, direccién, suspension y frenos del automotor y aplicar los métodos
de trabajo y normas de seguridad.

¢ Contenidos de la formacidn técnica especifica relacionados con: Verificacion y
mantenimiento de sistemas de transmisién, direccién, suspension y frenos.
Método de verificacion en los sistemas de transmision. Parametros y condiciones
operativas. Manejo de tablas. Acciones de mantenimiento sobre los sistemas de
transmision. Método de verificacion en los sistemas de direccion. Pardmetros y
condiciones operativas. Manejo de tablas. Acciones de mantenimiento sobre los
sistemas de direccion. Método de verificacién en los sistemas de suspension.
Parametros y condiciones operativas. Manejo de tablas. Acciones de mantenimiento
sobre los sistemas de suspension. Método de verificacion en los sistemas de frenos.
Parametros y condiciones operativas. Manejo de tablas. Acciones de mantenimiento
sobre los sistemas de frenos. Normas de seguridad. Ubicacion de los elementos de
seguridad en los sistemas de transmision, direccion suspension y frenos.
Informacién técnica. Secuencias l6gicas de deteccion de fallas. Parametros de
valores de funcionamiento (tablas, circuitos, tester, etc.) Mantenimiento de los
distintos componentes.
Herramientas e instrumentos empleados para la verificacion y mantenimiento de
los sistemas de transmision, direccion suspension y frenos. Modo de uso,
calibracion, lectura.
Organizacion de mantenimiento preventivo, correctivo y predictivo. Administracion
del mantenimiento organizado. Administracion del mantenimiento en las
concesionarias. Normas de seguridad e impacto ambiental.

e Aspecto formativo referido a Proyecto de Componentes, Sistemas e Instalaciones
del Automotor
El proyecto de componentes, sistemas e instalaciones del automotor implica
comprender la informacion, alcance y demanda del proyecto y/o disefio, organizar
y establecer las secuencias de un proyecto, producir el proyecto, calculo y disefio
de acuerdo a las especificaciones, verificar el proyecto de componentes, sistemas o
instalaciones de los automotores, producir las especificaciones técnicas del proyecto
y disefio y adaptar los sistemas o instalaciones con tecnologia de avanzada a
realidades locales o regionales.
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e Contenidos de la formacion técnica especifica relacionados con: Proyecto de

Componentes, Sistemas e Instalaciones del Automotor

Etapas de un proyecto: Proyecto e ingenieria. Caracteristicas de un proyectista.

Etapas de un proyecto, metodologia y planificacién (articula con el espacio curricular

Tecnologia de Gestion) Anteproyecto, decision, desarrollo y representacion. Analisis

técnico econdmico. Elaboracién de informes.

Disefio mecanico. Momento estatico de un sistema de fuerzas. Momento de inercia.

Estado de solicitaciones simples: traccion, compresion, corte, flexion simple, plana,

torsion. Estado de solicitaciones compuestas: pandeo, flexion compuesta.

Calculo de transmisiones de potencia mecanica (cajas, embragues, etc.):

Rozamientos de primera y segunda especie. Apoyo de ejes y arboles. Rodamientos,

seleccion y calculos. Potencia transmitida por correas, engranajes y embragues.

Manejo de catalogos.

Calculo para transmisiones hidraulicas: aplicacion de concepto.

Seleccién de los sistemas de suspension.

Seleccidn del sistema de refrigeracion. Determinar balance térmico. Control de la

temperatura. Regulacion del enfriamiento. Seleccidn de refrigerantes. Seleccion de

los componentes de los circuitos de alimentacion.

Seleccion de depdsito de combustible. Seleccion del sistema de bombeo o inyeccién

del combustible. Seleccion de filtros. Seleccion de los componentes de los circuitos

de alimentacion.

Calculo de instalaciones eléctricas: Seccion de los conductores. Disefio de la

distribucién de la instalacion eléctrica en automotores.

Propiedades de los lubricantes. Viscosidad, aditivos. Seleccién del lubricante.

Sistemas de lubricacién Presiones de lubricacion. Filtrado del lubricante. Seleccion

de bombas. :

Normas juridicas de caracter local, regional, provincial y nacional relacionadas con

el proyecto de componentes, sistemas e instalaciones de automotores: Estudio y

aplicacién hacia el proyecto de las juridicas locales, provinciales y nacionales.

Confeccidn de planos y especificaciones técnicas resultantes de proyectos.

Empleo y aplicacion de las normas vigentes para instalacion eléctricas, sistemas de

seguridad, sistemas de alimentacion Empleo de catalogos de informacion técnica

de fabricantes de componentes, sistemas e instalaciones de los automotores.

e Aspecto formativo referido al ensayo de componentes, sistemas e instalaciones del
automotor.
El ensayo de componentes, sistemas e instalaciones del automotor implica
interpretar informacion técnica referentes a las condiciones de verificacion de
componentes, sistemas o instalaciones de automotores, interpretar documentacion
legislativa referente a normativas de seguridad, confiabilidad y medio ambiente en
el comportamiento de los componentes, sistemas e instalaciones de los
automotores, establecer las condiciones de los ensayos o pruebas a que pueden ser
sometidos los componentes, sistemas e instalaciones de los automotores, operar
equipos de pruebas 0 ensayos de los componentes, sistemas e instalaciones de los
automotores, confeccionar informes técnicos sobre los resultados obtenidos en las
pruebas o ensayos de los componentes, sistemas e instalaciones de los
automotores, interpretar informacion técnica de los resudados obtenidos en las
pruebas 0 ensayos de los componentes, sistemas e instalaciones de los automotores
y asesorar sobre los resultados de las pruebas o ensayos de los componentes,
sistemas e instalaciones de los automotores.

e Contenidos de la formacién técnica especifica relacionados con: el ensayo de
componentes, sistemas e instalaciones del automotor.

ADRIANA
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Concepto de seguridad de los automotores. Sistemas de seguridad en el habitat de
los automotores. Sistemas de seguridad en las instalaciones de combustibles.
Sistemas de seguridad en las instalaciones eléctricas y electronicas. Sistemas de

x seguridad en los rodados. Sistemas de seguridad en los motores.

Normativas y leyes vigentes referentes a la confiabilidad y seguridad de
«componentes, sistemas e instalaciones de los automotores y del cuidado del medio

;u,,:=amb|ente Normas y leyes de seguridad de caracter local: fundamentos, alcances.

/ Normas y leyes de seguridad de caracter provincial: fundamentos, alcances. Normas
y leyes de seguridad de caracter nacional: fundamentos, alcances. Normas y leyes
del cuidado del medio ambiente. Etica Profesional.

Equipos e instrumentos de prueba utilizados para ensayos de componentes de los
automotores. Sus alcances, limitaciones, como calibrarlos y operarlos dentro de las
condiciones que establecen las normas de ensayo. Equipos e instrumentos de
prueba utilizados para ensayos de los sistemas de los automotores. Sus alcances,
limitaciones, como calibrarlos y operarlos dentro de las condiciones que establecen
las normas de ensayo. Equipos e instrumentos de prueba utilizados para ensayos
de las instalaciones de los automotores. Sus alcances, limitaciones, como calibrarlos
y operarlos dentro de las condiciones.

Ensayos caracteristicos aplicados a los componentes de los automotores. Método
de ensayos. Normas. Alcances. Ensayos caracteristicos aplicados a los sistemas de
los automotores. Método de ensayos. Normas. Alcances. Ensayos caracteristicos
aplicados a las instalaciones de los automotores. Método de ensayos. Normas.
Alcances.

Normas de seguridad relacionadas con las actividades de ensayos a los
componentes, sistemas e instalaciones de los automotores. Estructura de los
informes de ensayos. Confeccion de informes. Interpretacion de resultados.
Aspecto formativo referido a la gestion de emprendimientos

La gestion de emprendimientos implica comprender el funcionamiento de las
organizaciones, estudiar la estructura del mercado: clientes, proveedores,
competencia, compradores, intermediarios y prescriptores, desarrollar o proyectar
innovaciones a partir de la comprension de los cambios ocurridos y del estudio de
mercado realizado, planificar, programar y organizar un proceso productivo y/o de
servicios, planificar actividades propias de la gestion administrativa y comercial,
programar acciones propias de la gestion de produccion, administrativa y comercial,
gjecutar lo planeado referido a las gestiones de produccién, administrativa y de
comercializacion y gestionar documentacion y puesta en marcha de
emprendimientos, para construir una micro empresa.

Contenidos de la formacion técnica especifica relacionados con: gestion de
emprendimientos

Empresas: identificacion de las empresas; tipos de empresas; la empresa como
organizacion; concepto de sistema; identidad y cambio de las organizaciones
Normas y procedimientos de procesos referidos a productos y/o servicios. Encuadre
Legal. Permisos, habilitaciones. Contratacion de Personal. Normativas de seguridad
industrial. Legislacion vigente. Normativas de impacto ambiental relacionadas con
la actividad de la empresa. Normativas legales de caracter municipal, provincial y
nacional. Disefios de productos. Demandas regionales. Criterio de disefio industrial.
Disefio de procesos Criterios de disefio de procesos. Operaciones vinculadas a la
produccidn. Calidad total. Normas I1SO.

Aplicacion de procedimientos de gestidn de produccidén: Relevamiento de
Actividades Productivas de la Regién: Andlisis situacional de la produccién regional.
Busqueda de potencialidades, recursos humanos y materiales. Planeamiento de
Areas que componen un Circuito Productivo (Materiales, Compra, Depdsito, Stock,

ADRIANA BEATRI RTO
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Expedicion, Transporte). Programacion de la Produccidn. Optimizacion y eficiencia.
Organizacion de un proyecto. Gestion de calidad y calidad ambiental.

w,\ Automatizacién. Aprovechamiento de subproductos. Camino critico. Grafico Gantt,

. graficos de barras, graficos estadisticos.
eApllcauon de procedimientos de gestion administrativa y financiera: Finanzas.
i Recursos propios o créditos bancarios Analisis y proyeccion futura. Requerimientos.
i Informacion para la toma de decisiones.

' Procedimientos de gestidn comercial: Distribucidon y comercializacion. Planilla de
act|V|dades para la puesta en marcha y los pasos a seguir. Instalaciones y equipos.
Proceso de produccidn o servicio. Pedidos a proveedores. Recepcion de
mercaderias. Apertura de una cuenta bancaria. Prondstico operativo estimado de
ingresos y egresos. Nocién de punto de equilibrio.
Aspecto formativo referido a comercializacion

La comercializacién implica aplicar los componentes del servicio y atencion al
cliente, confeccionar presupuestos de prestacion de servicios, asesorar en servicios,
componentes y productos del automotor, evaluar y clasificar a los proveedores de
componentes y servicios de automotores, comercializar componentes o servicios del
automotor, coordinar las tareas inherentes a los almacenes de componentes del
automotor y programar servicios contratados a terceros.
Contenidos de la formacion técnica especifica relacionados con: Comercializacion
Mercado, variables organizacionales. Sistemas de informacidn: registros internos,
informacion de mercados, investigaciéon de la competencia y apoyo estadistico.
Mercado de consumo: modelo de conducta del consumidor, factores de influencia
y proceso de decisién de compra. Mercados del automotor, influencias y decisiones
de compra. Medicién y prondstico de la demanda, segmentacion del mercado.
Concepto de Marketing: elementos que sustentan la actividad; principio de su
filosofia orientadas al sector automotriz. Funcion del Marketing en la Empresa.
Componentes del servicio. Atencion al cliente: Actitudes personales: buena
presencia, puntualidad, trato a los clientes, responsabilidad, cumplimiento, etc.
Comunicacion escrita. Informes: estructura, intencion, organizacion.
Gestion comercial y de ventas en concesionarias. Gestidn financiera y bancaria en
la problematica de las concesionarias.
Administracion comercial del area de componentes y servicios: Canales de
distribucion, funciones, flujos, niveles. Dindmica de los sistemas de distribucion.
Naturaleza y clasificacion de los servicios. Administracion de los servicios, servicios
pre-venta y servicios pos-venta.

Determinacion de los costos. Costos directos, costos indirectos. Gastos. Mano de
obra. Costos de fabricacidén, costos de comercializacidn y costo de venta.
Presupuestos, confeccion, variables. Técnicas de ventas empleadas en el area
automotriz. Promocion de productos. Organizacion de los almacenes.
Administracion de los almacenes. Operaciones en los almacenes. Proveedores.
Contrato de servicios. Licitaciones, alcances y caracteristicas.
Concesionarias, caracteristicas, funciones, organizacion administrativa, comercial y
prestacion de servicios. Estrategias de servicios de pre-venta y de pos-venta.

AREAS

Esta orientacién esta planteada en dreas, integrando disciplinas como espacios
curriculares hacia el interior de las mismas, complejizando los conocimientos y saberes
de cada una, manteniendo la especificidad con la seleccion de nucleos/nudos/ejes

contextualizados y situados, con una ldgica espiralada de abordaje de contenidos a lo
largo de los

es afos del Ciclo Orientado.
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Las Areas Que Constituyen EI Campo De Formacion Cientifico Tecnoldgico Son:
o Area Ciencias Basicas y Matematicas

Area Tecnologia

Area Ciencias Sociales, politicas y econdmicas.

a Ciencias Basicas Y Matematicas
<<, undamentacmn
Conformada por los espacios curriculares: Estatica y Resistencia de Materiales,
Termodinamica, Quimica, Analisis Matematico, Metalurgia, Informatica.
Esta area se conforma en base a los corpus epistemoldgicos propios de cada Ciencia°
(pp. 231-257), y en relacién al Marco de Referencia- Automotores,®!
la quimica estudia la composicidn, la estructura y las propiedades de la
materia, los cambios que sufre y lo0s efectos que producen estos cambios.
La Fisica es la ciencia que estudia las propiedades de la materia y la energia,
como asi también el tiempo y el espacio. La Fisica aborda, por lo tanto, un
amplio rango de campos y fendmenos naturales que van desde las particulas
subatdmicas y sus interacciones, hasta la formacion y evolucion del
Universo, pasando por una multitud de fendémenos fisicos como el sonido,
el calor y la electricidad, entre otros. (s/d)

También en funcién del Marco de Referencia- Automotores,
desde esta mirada, construir sentido para la actividad matematica implica
poner al estudiantado en contacto con los modos de trabajo tipicos de la
disciplina: modelizar un problema lleva a decidir que conocimiento puede
ser (til, a usar diferentes registros representacion, recurrir a procedimientos
conocidos y elaborar nuevos, argumentando lo realizado a través de
propiedades, conjeturar nuevas afirmaciones y justificarlas. (s/d).

Nicleos Problematicos del Area Ciencias Basicas y Matematicas:
Proveniente del campo de la Quimica®? (p. 8):

e La naturaleza eléctrica de la materia y su relacién con el comportamiento de

materiales solidos, liquidos y gases en cuanto a sus propiedades mecanicas,
electromagnéticas, térmicas y quimicas seguin su composicion.
Estructura de la materia. Modelo atdmico de Bohr. Niveles de energia de los
electrones, configuraciones electrénicas estables. Variacion periddica de las
propiedades. Comportamiento de los materiales sélidos, liquidos y gaseosos:
mecanicas, electromagnéticas, térmicas y quimicas. Modelo de reaccién
quimica. Escala de pH, regulacion del pH. Estructura quimica vy
Propiedades generales de los materiales

e La estructura de los materiales en funcidn de sus propiedades generales y su
relacion con sus origenes organicos e inorganicos y la explotacion de bienes
comunes.

Materiales inorganicos, organicos y polimeros. Materias primas.

e El comportamiento de materiales y reacciones quimicas en relacion a la
intervencion de calor -procesos termodinamicos- y la generacion de trabajo
eléctrico - procesos electroquimicos-, y su aplicaciéon en los sistemas
automotrices responsable ambientaimente.

50 Resolucidon N° 1463/2018.

51 Resolucién CFE N° 015/2007, anexo IX. En cuanto a provenientes del campo de la Matematica, la
Fisica y la Quimica.

52 Resolucidon CFE N° 015/2007, anexo IX.
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Termodinamicos: Modelo de reaccién quimica. Calor de reaccion. Combustion.
Ciclo de Carnot. Motor ciclo Otto. Relaciones estequiométricas. Emisiones e
impacto. Frente de llama. Calidad antidetonante: RON y MON. Naftas:

ycomposicién. Volatilidad. Caracterizacién: Curva de destilacién, Tensién de
_‘ rvapor Reid (TVR) y Relacién Liquido/Vapor. Indice de manejabilidad.

=/ Especificaciones de Volatilidad de Naftas: A, B, C, D y E. Regionalizacion.
mCombustlbIe para motores Diésel: nimero de cetanos. Almacenamiento y
/&/ estabilidad.

Electroquimicos: Pilas y Baterias. Reacciones RedOx. Produccion,
almacenamiento, reciclado. Sistemas post tratamiento de gases de emision.
Convertidores cataliticos.

Biocombustibles: Relaciones de balance energético de ciclos de obtencion de
alcohol agropecuario. Ventajas y desventajas. Biodiesel.

El analisis, comparacion y seleccion de fluidos, en relacion con sus
propiedades especificas y comportamientos para un equilibrio entre eficiencia
y riesgo.

Lubricantes automotrices: composicion, funcién, propiedades, bases
convencionales y sintéticas. Aditivos. Niveles de calidad: sistema americano y
europeo.

Aditivos: Refrigerantes, liquidos de frenos, siliconas.

Proveniente del campo de la Fisica®® (p. 8):

La profundizacion del estudio de la mecanica, desde la cinética hasta la de
fluidos, su analisis e interpretacion para su aplicacion en los trabajos
mecanicos de los sistemas automotrices, relacionados con las interacciones
de fuerzas.

La comprensidn de la electromecanica desde los enfoques eléctricos y
electromagnéticos para su aplicacidn en la mecanica de dispositivos
necesarios para el sector automotriz y su aplicacion tecnoldgica

El analisis, comparacion y seleccion de fluidos, en relacién con sus
propiedades especificas y comportamientos para un equilibrio entre eficiencia
y riesgo.

La relacidn de los fendmenos termodinamicos con la proyeccion, disefio,
operacion y mejoramiento de motores para la prevencidon de accidentes,
incidentes y/o inconvenientes sobre la salud y el ambiente.

La profundizacién del conocimiento en la generacion y funcionamiento de la
electricidad v los circuitos eléctricos: componentes, nivel de organizacion y los
elementos de electrdnica aplicados a los sistemas usados en la industria
automotriz, para la optimizacion de la administracion, control preventivo y
seguridad.

El estudio integral de los fendmenos dpticos para interpretar los sistemas
opticos de referencia (camaras), aplicados en los nuevos disefios automotrices
y desarrollos actuales y para el futuro de maviles autdonomos, desde una
mirada critica y decolonial de estas tecnologias en relacién a su intervencién
en la sociedad.

El analisis, comprensién, profundizacion e interpretacion de los complejos
fendmenos de la luz, aplicados a dispositivos optoelectronicos y sistemas de
sensorizacion e iluminacion usados en la tecnologia automotriz, en relacion al
balance energético y tecnologias de seguridad.

53 Resolucién CEE-N° 015/2007, anexo IX.
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Proveniente del campo de la Matematicas>* (p. 8)

e Concepcidn de una Matematica segun la cual los resultados que se obtienen
son consecuencia necesaria de la aplicacion de ciertas relaciones.
“Disposicion para defender sus propios puntos de vista, considerar ideas y
<:ppiniones de otros, debatirlas y elaborar conclusiones, aceptando que los
3 e%i;rores son propios de todo proceso de aprendizaje.

5. e ‘Fnterpretacion de informacion presentada en forma oral o escrita (con textos,

A% ;’;Q ablas, formulas, gréﬁgos, expresiones algebraicas), pudiendo pasar de una

%\cf,\\ @” orma de representacién a otra si la situacién lo requiere.

o EIabora]cién de procedimientos para resolver problemas, atendiendo a la
o situacion planteada.

o Interpretacion y produccion de textos con informacidn matematica,
avanzando en el uso del lenguaje apropiado.

e Comparacion de las producciones realizadas al resolver problemas, el andlisis
de su validez y de su adecuacion a la situacion planteada.

e Produccion e interpretacion de conjeturas y afirmaciones de caracter general
y el analisis de su campo de validez, avanzando desde argumentaciones
empiricas hacia otras mas generales.

Comprension y uso de la organizacion decimal del sistema de numeracion.

e Reconocimiento y uso de los numeros racionales, sus propiedades y sus
distintas representaciones en funcién de la situacién planteada.

e Uso y explicitacion de las operaciones en distintos campos numéricos en la
resolucion de problemas.

e Uso y explicitacion de las jerarquias y propiedades de las operaciones en la
resolucion de problemas de calculo.

e Analisis y uso reflexivo de distintos procedimientos para estimar y calcular en
forma exacta y aproximada, incluyendo el encuadramiento de los resultados.

e Produccion y validacidn de enunciados sobre relaciones y propiedades
numéricas, avanzando desde las argumentaciones empiricas hacia otras mas
generales.

e Reconocimiento, uso y analisis de variaciones funcionales o no en sus
diferentes representaciones en situaciones diversas.

e Reconocimiento y uso de expresiones algebraicas y el andlisis de su
equivalencia en situaciones diversas.

e Uso y explicitacion de las propiedades de figuras y cuerpos geomeétricos en la
resolucion de problemas.

e Produccion y andlisis de construcciones geométricas considerando las
propiedades involucradas y las condiciones necesarias y suficientes para su
construccion.

e Uso y explicitacién de los sistemas de unidades de medida para distintas
magnitudes.

e Andlisis y uso reflexivo de distintos procedimientos para estimar y calcular
medidas, considerando la pertinencia y la precision de la unidad elegida para
expresarlas y sus posibles equivalencias.

e Interpretacion y uso de nociones bdsicas de estadistica para estudiar
fendmenos, comunicar resultados y tomar decisiones.

¢ Reconocimiento y uso de nociones de probabilidad para cuantificar la
incertidumbre y argumentar en la toma de decisiones y/o evaluar la
razonabilidad de inferencias.

7

N° 015/2007, anexo IX.

Directora Progincl ®
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Area Tecnologia

‘érl relacion a al Marco de Referencia- Automotores,58

tecnologia disefia contenidos tomando diferentes campos de investigacion.
Provee una manera de aprendizaje integrado, no sélo con otros campos sino
con las actividades propuestas. Se aplican los tres niveles de conocimiento
(descriptivo, prescriptivo, tacito), basados en las actividades ordenadas de
estos campos al tiempo que ellos se aplican a la adquisicidon, uso y
reconstruccion del conocimiento tecnoldgico y la técnica. (p. 8).
En total concordancia con los fundamentos y propdsitos planteados en el Ciclo Basico
Comiin, donde se propone el agrupamiento de dos conceptos o ideas generales como
son el DISENO y el enfoque CTS (Ciencia, Tecnologia y Sociedad), la visién CTSA
(relacion CTS—Ambiente), como también la propuesta de poner en idioma y formato
curricular los PDTSP (Proyectos Didacticos Tecnoldgicos Socio Productivos),
fortaleciendo la idea de trabajo en equipo, con caracter cooperativo.
Por lo cual este eje integrador a lo largo de La totalidad del trayecto formativo de
las/los estudiaptes, direcciona al mismo unificando el Ciclo Orientado con CBC,
formando una Unica Unidad Pedagdgica — Didactica Interciclo. En virtud que convergen
en esta Area todos los espaC|os curriculares Identitarios de la Educacién Técnica.
Fundado en esta apreciacion, los Nucleos Problemdticos y Nudos disciplinares del Area
Tecnologia desarrollada para el CBC, se sittian como tales en el Area homdnima del
CO, dado que estan contenidos en los Nucleos Problematicos y se compiejizan en los
Nudos Disciplinares/Ejes Estructurantes detallados precedentemente en este
documento curricular.

Nicleos Problematicos del Area Tecnologia

e la construccion tecnolégica como parte de una trama productiva, econdmica,
laboral con impacto social comunitario. Reconstruir el sentido del aprendizaje
técnico, a partir del encuentro de asignaturas del Area, como espacio de
reflexion y problematizacidn.

e Las problematicas de relevancia social, ambiental, locales y regionales se
abordan interdisciplinariamente para la construccion de proyectos
comunitarios educativos. En la tradicion de la Modalidad Técnica se
desarrollan buenos proyectos técnicos, pero en general desconocen el
contexto escolar y generan que el estudiantado se aleje de esos contextos
que deberian ser siempre considerados. El trabajo interdisciplinar enriquece
de manera sustancial la propuesta pedagdgica.

o La transformacion y utilizacion de materiales y productos en la construccion
de sistemas tecnoldgicos. Cuando tradicionalmente se referia a materiales, se
proponian sdlo aquellos estandarizados comercialmente. La nueva mirada
curricular nos lieva a tener en cuenta la diversidad de materiales y productos,
utilizados histéricamente, que en la actualidad se resignifican por los pueblos

55 Comparte por su ldgica disciplinar con areas de los campos de Formacion Especifica.
56 Comparte por su logica disciplinar con areas de los campos de Formacion General y Formacion

Especifica.
57 Dennis R. Herschbach
58 Resolucigr-CFE N° 015/2007, anexo IX, en cuanto a provenientes del campo de la Tecnologia.
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originarios y movimientos campesinos, considerando una mirada integral del
ambiente del que somos parte.

| Uso de energia que preserve los bienes comunes. Tradicionalmente, la

Y (ﬁgrgla se planteaba como recurso natural desde la logica extractivista. Desde
f&’\PerSpeCtlva Ambiental, es un bien comun, por lo cual es necesario

cqgclentlzar sobre su buen uso. Para ello, se propone trabajar sobre los
c;lfdultos sistemas y sus consumos, desde las nuevas tecnologias.

*’ buen uso energético en el trabajo con las distintas maquinas y
rramientas. Para ello es necesaria la revisién del rendimiento energético de
da maquina, pensando en el consumo de energia necesario para la
elaboracién de cada PTDSP.

La generacion de energia como bien comin e indispensable para las
manufacturas e industria del contexto del “Buen Vivir”. Las relaciones
laborales generalmente tienden a un caracter deshumanizado, verticalista e
individual, con complejidad creciente segun el orden local, regional y nacional.
Como contrapartida, se propone considerar otros modos de organizar el
trabajo, tales como cooperativas, colectivos obreros, mutuales, entre otros.
Las Normas vigentes como soporte en la elaboracion de PDTSP. El
conocimiento y analisis de las Normas de calidad, IRAM, Normas de Seguridad
e Higiene, considerando el contexto socio econdmico de definicion de las
mismas Y el sentido hegemdnico que cobran en el contexto de produccidn.
Complejizar el concepto de disefio incorporando conocimientos y saberes de
disciplinas artisticas, entendiendo a los procesos de construccion de objetos
tecnoldgicos como formas de expresion e intervencion sobre la realidad.

Nudos Disciplinares/ Ejes estructurantes

e
an
LR
| A
LRES
s

#e
A H 13

El analisis de procesos de produccion reconociendo variables tales como |a
cantidad y la variedad de los productos, el modo de organizacion (flexible o
en linea) en diferentes tipos de establecimientos productivos (talleres de
elaboracién de piezas metalicas, ropa o zapatos, lineas de montaje de
electrodomésticos 0 zapatillas, entre otros), en comparacion con propuestas
artesanales y la reutilizacion de insumas, con la valoracion del trabajo y las
personas que lo realizan, desde el sentido emancipador del mismo.

La utilizacion, comprension, elaboracion y valoracion de los modos de
representacion y comunicacion que participan en el disefio de PDTSP,

En la construccion de lo disefiado en PDTSP se transforman materiales,
utilizando operaciones basicas como: medicion y control, trazado, plegado,
corte, ensamblado, aserrado, perforado y unién por soldadura.

El uso con pericia y seguridad de maquinas y herramientas, para transformar
distintos tipos de materiales y productos, como parte de PDTSP,

La energia como bien comun y el desarrollo de circuitos, sistemas a alimentar,
calculos de consumo, generacion y ahorro energético, automatizaciones, que
favorecen el buen uso energético.

Desarrollo de proyectos de reciclaje de residuos en la construccion de
biodigestores y otros, que facilita el acceso y desarrollo de energias
alternativas para uso comunitario.

Desarrollo y utilizacion de PTDSP que utilicen distintas fuentes de generacion
de energia renovables, como, por ejemplo, paneles fotovoltaicos,
aerogeneradores y turbinas.

Desarrollo de instalaciones eléctricas y, de bajo consumo, posibilitando el uso
consciente de la energia eléctrica.
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““\a problematizacién del rendimiento energético de cada una de cada una de
Iasz maquinas y herramientas, utilizadas para desarrollar cada PDTSP.

k& apropiacion de las Normas de Seguridad e Higiene, para su aplicacién en
aetividades propuestas en cualquier situacion planteada, desde una visién
‘Jpersonal, grupal, como para también prevenir dafios ambientales.

“El disefio, construccidn y puesta en practica de diversos sistemas: mecanicos,

eléctricos, electronicos, neumaticos, quimicos e informaticos.

Area Ciencias Sociales, Politicas y Econdmicas.

Conformada por los espacios curriculares: Ateneo de Analisis de Problemas
Contemporaneos®® Informatica © y Organizacién Industrial y Seguridad e Higiene®!.
Fundamentacion.

La siguiente propuesta para las escuelas de formacion técnica abreva en los principios,
sentidos sociales y perspectivas de la escuela secundaria definidos en el Disefio
Curricular del Ciclo Basico Comun y Enlace Pedagdgico Interciclo (Resolucion N°
1463/2018) y en los marcos de referencia propuestos por la Ley Nacional de Educacion
26.206.

La propuesta se construye atravesada por los enfoques y las perspectivas de la
educacion secundaria que delimitan los saberes y conocimientos a potenciar esta area.
Esta delimitacion implica incorporar saberes diversos, provenientes de légicas mas
holisticas que las que reproducen el sistema dominante, y otorgarles la misma jerarquia
epistemoldgica.

Las ciencias econdmicas hegemodnicas se desarrollan alrededor de las concepciones de
valorizacion y distribucion en la constitucién de los modos de produccién, centrando en
la propiedad privada los fundamentos del sistema econdmico, y en la acumulacién, sus
objetivos.

En el ambito de la produccion de la vida, el sistema de intercambio mercantil se erige
como el Unico modo validado de extraer, producir, distribuir, y consumir; de imponer
el objetivo de acumulacion sobre esas actividades; y de producir conocimientos sobre
dichos procesos, justificando en el progreso material —identificado con desarrollo
universal- las injusticias socioambientales y sus consecuencias de apropiacion,
expoliacidn, explotacion, dominacidn e infelicidad.

Los conocimientos asociados a este sistema son los Unico validados hegemdnicamente,
y Se organizan como un cuerpo aparentemente incuestionable que abarca: el
establecimiento de leyes naturales de funcionamiento econdmico, el desarrollo de
formulas macro y microecondmicas que racionalizan instrumentalmente las relaciones
sociales, la imposicion de normativas juridicas, la institucion de narrativas
administrativas, la constitucién de sistemas de informacion, entre otras.

Esta imposicidn en términos de proceso y de conocimientos, invisibiliza la multiplicidad
de practicas econodmicas por fuera del sistema de intercambio mercantil, sus diversas
racionalidades, sus disputas con el sistema hegemdnico, los conocimientos
pluridiversos que producen, y las redes de articulacion en que se sustentan.

El abordaje critico permite potenciar propuestas emancipatorias basadas en el objetivo
de la sostenibilidad, en las racionalidades productivas diversas, en la articulacion de
practicas econdmicas, en la construccion de bien-estar y sus desarrollos conceptuales
emancipadores.

59 Unifica desde su identidad como espacio curricular los diferentes campos de formacién.

60 Comparte por su logica disciplinar con areas de los campos de Formacién Especifica.

&F ¢ Comparte por su ldgica disciplinar con areas de los campos de Formacion General y Formacion
Py Especifica.
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El Estado se erige como una red de relaciones de dominacidon dentro de un espacio
politico-territorial que instituye y garantiza el funcionamiento social hegemodnico, pero
también es, a la vez, espacio de disputa®.

El analisis de las relaciones de poder estatales en sus multiples dimensiones posibilita
. mprofundlzaCIon deI abordaJe de los conocimientos y las practicas econdmicas,

;whzado en pol|t|cas publicas y devenido en legislaciones. Abordarlas exige
!Sysar el eje de las practicas de técnica juridica, hacia el eje de los conocimientos
enir de dichos procedimientos, técnicas y practicas enmarcadas en las
'Ioglas de las concepciones que pretenden regular.

aSI que el analisis propuesto para politicas y legislaciones da cuenta de la genealogia
de las concepciones que dan lugar a las regulaciones® estatales en tanto
manifestaciones de politicas estatales pulblicas, y de regulaciones internacionales y
supraestatales, que legalizan las relaciones politico-econémico-financieras en el
sistema-mundo.

La busqueda de horizontes mas justos implica también abordar las luchas de los
sectores subalternos que logran disputar sentidos e incorporar sus demandas en el
marco de las legislaciones.

La posibilidad que brinda abordar de las normativas desde las genealogias de las
concepciones que regulan, permite ubicarlas en el contexto de su produccion, analizar
los discursos en disputa, caracterizar los objetivos de normativizar ese aspecto, analizar
sus resultados y sostener los espacios para su transformacion a partir de la
participacion politica.

Una epistemologia decolonial supone profundizar el estudio las legislaciones buscando
alternativas que procuren la participacién politica en un sistema juridico abierto y
horizontal que contemple y respete la diversidad cultural —tal es el caso de las
constituciones plurinacionales-, y las regulaciones econdmicas que devienen de ellas-.
Los modos de satisfacer necesidades implican la existencia de formas de organizacién
de los procesos productivos que constituyen un componente importante en la red de
relaciones socio-econdmicas en los territorios, por lo que la especificidad del analisis
organizacional sin reducirlo a su formato empresarial mercantil 0 sélo a su dimension
lucrativa®, se torna importante para complejizar el abordaje de este campo especifico
de conocimientos.

Dicho abordaje, implica conocer y complejizar saberes especificos acerca de los tipos
de organizaciones, la administracion de las mismas, y los instrumentos que se utilizan
para analizarlas, desarrollando una narrativa que permita desnaturalizar como Unicos
validos los proyectos tendientes a la apropiacion y acumulacidn, y potenciando las
Iégicas y racionalidades implicadas en las practicas organizacionales que se despliegan
a partir de la satisfaccion de las necesidades , la participacién colectiva, y los

62 En tanto Estado Capitalista moderno dice Holloway (2011) que “La razon por la cual el estado no se
puede usar para llevar un cambio radical en la sociedad es que el estado mismo es una forma de relacion
social que esta incrustada en la totalidad de las relaciones sociales capitalistas. La existencia misma del
estado como una instancia separada de la sociedad significa que, sea cual sea el contenido de sus
politicas, participa activamente en el proceso de separar a la gente del control de su propia vida. El
capitalismo es simplemente eso: la separacion de la gente de su propio hacer”, y es por eso que se
constituye en territorio de disputa

63 Se sugiere analizar la fundamentacion de Ciencias Juridicas en Resolucién N° 1463/2018, (pp. 193-
199)

61 Existen mdltiples organizaciones que efectivamente aportan a la produccién y reproduccién de la vida
sin légicas de apropiacidn, acumulacion, expoliacion y explotacién, y generan conocimientos y practicas
otras tendientes al buen vivir y al bien-estar social. En palabras de Perez Orozco (2014) “la economia se
resuelve fuera del mercado”

spacho y Mesa da Entradas 822
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conocimientos , modelos e instrumentos que, para la toma de decisiones, se han
construido a partir de ellas.

Es asi que el analisis de las microempresas, las organizaciones cooperativas y solidarias
cja la economia social, empresas comunales, entre otras, se torna relevante ya que

"ﬁrgnqyeve el estudio de las estrategias asociativas que permiten a personas y
cormmldades aproplarse de Ios procesos productivos, y consolidar proyectos

adora y decolonial que implica incorporar a esas especificidades,
lentos otros sobre los modos de Ilevar adelante negocios basados en Ia

‘Basado en la racionalidad cooperadora versus la racionalidad instrumental; otros modos
de medir el éxito empresarial basado en la consideracion de la Naturaleza no como
factor productivo sino como ser vivo en relacion de reciprocidad con las personas y el
auténtico aporte de la organizacion al bien-estar de su comunidad; otros modos de
“administrar las relaciones humanas” dentro de las organizaciones basado en relaciones
cooperativas y decisiones colectivas.

La implementacion de la toma de decisiones colectivas, el funC|onam|ento asambleario,
la planificacion participativa, la practica cooperativista, la produccién sostenible y
diversificada de valores de uso en relacién a las posibilidades de la biodiversidad, el
trabajo en redes, las practicas internacionales de comercio justo, son parte de las
miradas que deconstruyen la naturalizacion de los planteos administrativos
hegemodnicos de! funcionamiento empresarial bajo las propuestas de la eficiencia
capitalista, y proponen con efectividad otros modos de “hacer negocios”.

El andlisis de la toma de decisiones respecto de los diversos procesos organizacionales
en funcion de objetivos que propone la Teoria de las organizaciones-y los modelos que
ello implica- constituye otro de los abordajes importantes dentro de la educacidn
técnica, enfatizando la necesidad de priorizar la utilizacién de otras Idgicas de
consideracion de objetivos y resultados en pos de la construccion colectiva de las
mismas.

Es en esa toma de decisiones que los sistemas de informacién utilizados en las
organizaciones se tornan importantes por lo que se propone abordarlos.

Un sistema de informacion abarca a las personas, los elementos materiales y los
procesos que actdan interrelacionadamente para brindar la informacidn que necesita
la organizacion para tomar decisiones, ya sean del ambiente interno como del externo.
Es una red que comunica a todas las dreas, capta datos, los procesa y elabora la
informacion.

Esta concepcidon, implica enmarcar a la contabilidad como un subsistema de
informacién que estd inserto epistemoldgicamente en el campo mas amplio de la
economia.

Conocer y abordar los conceptos implicados en la construccidn de los Sistemas de
informacion contable y administrativa en tanto herramientas de analisis tal cual lo
plantea la dimensidn contable de las practicas econdmicas -instituida también
legalmente - es una especificidad que permite la profundizacién y complejizacion del
analisis organizacional.

Los sistemas de informacién contable brindan informacién basica para la toma de
decisiones, y permiten sistematizar las practicas econémicas organizacionales, a la vez
que sirven de prueba en las relaciones con otras organizaciones comunitarias y el
estado.

Nicleos Problematicos

Directora Proginclal de
Despacho y Mesa de Entradas
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION 823



PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCIONN® 1045
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

e Los posicionamientos criticos, emancipatorios y decoloniales de las relaciones
sociales capitalistas proponen la sostenibilidad de la vida y de los territorios
como eje analitico y medida de eficiencia.

Los estados capitalistas desarrollan normativas —constituciones y derecho
Jpositivo- que protegen la capacidad de apropiacion y acumulacién del poder
. - economico, priorizan la institucionalizacion de la propiedad privada, y legitiman

q y legalizan la apropiacién de los bienes comunes, del trabajo y de aquello que

'o//se produce socialmente, en un marco de expoliacion y de explotacion humana.

L4 /ﬁ

/' Las perspectivas criticas, emancipatorias y decoloniales de la administracién
implican cuestionar el eje de la eficiencia como organizador de las practicas
empresariales e incorporar diversas racionalidades en torno a la produccion
asociativa de valores de uso, las consideraciones acerca de los trabajos, y la
toma de decisiones colectivas y asamblearias acerca de la produccion y el
intercambio.

e Las estrategias asociativas de los proyectos productivos desde una Odptica

sociocomunitaria generan apropiacion de los procesos productivos en sus

territorios, incorporan racionalidades diversas en sus practicas y logicas de
funcionamiento, y validan principios y practicas ecoldgicas, sostenibles,
feministas, cooperativas, solidarias y de reciprocidad.

Nudos disciplinares/ejes estructurantes
Politicas y legislaciones en la organizacion y la produccion del trabajo.

e Las regulaciones estatales y supranacionales acerca de la apropiacion, de la
produccion y del trabajo reflejan las relaciones socioecondmicas dominantes, y
son objeto de resistencias y disputas de sentido desde los sectores subalternos
y las propuestas politicas de las economias otras.

La definicion de los trabajos. El trabajo como mercancia y la constitucién de un
mercado laboral. La desigualdad en la disputa capital-trabajo. Genealogia de la
apropiacion del trabajo en el capitalismo y su relacion con la normatividad
juridica. Las politicas estatales y la legislacion laboral. Los mercados
internacionales, el estado y las legislaciones laborales.

Las luchas sociales en relacidn a los derechos laborales. La incorporacion de las
mujeres al mercado laboral y la subordinacion femenina en la concrecion de los
derechos laborales, las disputas por la igualdad. La relacion de dependencia y
el desarrollo del trabajo autonomo. La ley del contrato de trabajo y sus
accesorias como fruto de la disputa acerca de la apropiacién del trabajo. La
institucionalizacion de los derechos sociales al trabajo, al salario, a la jornada
laboral, a las licencias, y a la sindicalizacidén como consecuencia de las luchas
de los trabajadores subalternos. Las paritarias y los convenios colectivos de
trabajo en el marco de las diversas actividades. Las disputas de género en el
ambito laboral: ley de cupo trans.

Los derechos y obligaciones en relacién con el trabajo auténomo. Condiciones
de trabajo y normatividad. Las regulaciones estatales en el desarrollo
profesional. El resguardo de los derechos. La institucionalizacién de colegios y
consejos profesionales. Matriculaciones, responsabilidades y derechos.

Las inscripciones impositivas y laborales. La seguridad social en el ambito del
trabajo dependiente y autdnomo. El derecho a la proteccién de la salud. La

responsabilidad y los seguros en el resguardo de los trabajos y sus productos.

. Politicas y legislaciones en seguridad e higiene laboral
l e Las normativas de seguridad e higiene, en el marco de las diversas actividades
preductivas e industriales, resguardan los trabajos y a los/las trabajadoras.

Despacho y Mo
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. Las disputas acerca de las condiciones de trabajo. La seguridad y la higiene en
el desarrollo de las tareas de produccion. El resguardo de las personas en el
ambito laboral. Consideraciones acerca de las responsabilidades empresarias en
: j establecimiento de las medidas de seguridad e higiene. El resquardo de la
gproduccion y el producto en las tareas de produccion. Las normativas en relacion
S i la higiene. Normas de seguridad industrial. Inspecciones. La seguridad
/industrial y los seguros.

Polltlcas y legislaciones en seguridad informatica

e En el marco del desarrollo tecnoldgico existe una disputa en la constitucién de
los delitos ligada a la propiedad intelectual y a la seguridad.
La intromision de la tecnologia en la vida cotidiana. Importancia social y
econdmica de los servicios de tecnologia de la informacidn, significado de
Internet. Utilizacion de tecnologias informaticas. La valorizacién de la
informacion personal y organizacional y el valor de cambio. Las narrativas sobre
la propiedad. Consideraciones acerca de la propiedad de datos organizacionales.
Configuracion de delitos informaticos: la disputa acerca de su normatividad
juridica. Redes sociales y sistemas empresariales: la disputa en torno a la
utilizacién de los datos personales. Normativas acerca del correo electronico. La
apropiacion de datos personales con fines mercantiles. Las normativas sobre
proteccion de la privacidad de los datos personales y habeas data. Bases de
datos publicas y privadas. Secretos comerciales e industriales. Configuracion de
la propiedad intelectual. Marcas y Patentes. Consideraciones acerca de la
propiedad intelectual de los softwares y sus contenidos. Derechos de
reproduccién y derechos sobre marcas y patentes. Licencias de fabricacion, de
uso, GNU y “creative commons”.

Politicas y legislaciones ambientales

e Las politicas y legislaciones en relacion a los bienes comunes se fundamentan
en la apropiacion y acumulacion capitalista, sosteniendo el paradigma
productivista y sus consecuencias socioambientales.
Politicas publicas en relacidn a la naturaleza; consideraciones interculturales y
disputa de sentido. La consideraciéon de los bienes comunes. La naturaleza
mercantilizada y el ambiente considerado como recurso. Las consecuencias
ambientales de la expoliacion de los bienes comunes. Los principios sobre los
que se conforma el derecho ambiental. Las normativas relacionadas con el suelo
y su utilizacidn. La contaminacion ambiental. Tratamiento de efluentes y otros
residuos. Las energias limpias y el debate sobre el productivismo. Produccién
sostenible y cuidado de los sistemas de vida. El disefio urbano, normativas y
consideraciones. La sostenibilidad de la vida en el centro del debate sobre
politicas publicas y legislaciones ambientales.

Economias y los procesos productivos

e El andlisis de los diversos niveles de relaciones y practicas econdmicas desde lo
doméstico hasta lo global permite, en las escalas espacio-territoriales, relacionar
la vida cotidiana con las problematicas y situaciones socio-econdmicas del
sistema-mundo.
El nivel doméstico, el consumo y la demanda. Los consumos y la satisfaccion de
las necesidades.
El nivel organizacional y los procesos de produccidon de satisfactores. Los
elementos de trabajo en las organizaciones y las personas que los utilizan: la
corsSideracion de los materiales, los insumos, las/los trabajadores y la
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disponibilidad financiera. Los procesos asociativos y las sociedades comerciales.
La asociatividad sin fines de lucro, cooperativismo y cooperativas.
.. El nivel politico territorial y la macroeconomia. Politicas econdmicas en relacién
&% a los diversos niveles de intervencion estatal. La resistencia de las economias
\Wocales y su capacidad de producir bien-estar comunitario. Las practicas
¥ gcondmicas globales; globalizacién capitalista, redes de articulacion, vy
%@Iobahzacuon de produccién y comercializacidn justa. Las proyecciones de
: »‘*‘ireamlento y la disputa en relacién al progreso y el desarrollo sustentable. Las
A, s \; alternatlvas al desarrollo como practicas globales de produccion de

N\

‘v@g}%f@@ o/ sostenibilidad de la vida. ] o

R Las propuestas y desarrollos de las economias ecoldgica, feminista, social y
solidaria, del buen vivir, y campesina en la blisqueda de la sostenibilidad de la
vida. La subversion de las logicas productivistas y sus parametros de evaluacion.
La consideracion de todos los trabajos. La valoracion de los conocimientos socio-
técnicos de los sectores subalternos.

Organizaciones y administracion de los procesos productivos e industriales

e La incorporacién de diversas racionalidades de produccién e intercambio a las
ldgicas organizacionales, cuestiona el objetivo de la acumulacion, el eje de la
eficiencia, el andlisis de las productividades, y el disciplinamiento laboral; y
propone objetivos de satisfaccion de las necesidades, el eje de la sostenibilidad
a partir del trabajo cooperativo y solidario, el analisis de diversos modos de
produccidn y distribucion, y la participacién y empoderamiento colectivos.
Las organizaciones como sistemas abiertos en interrelacion con la produccién
de territorios. Organizaciones y procesos productivos. Los diversos trabajos en
las organizaciones. Los procesos de produccidon en las organizaciones.
Racionalidad occidental, Ciencia y tecnologia en el centro del debate sobre la
innovacion. Otras racionalidades en las organizaciones y los procesos
productivos. La eficiencia considerada como la posibilidad de sostenibilidad de
la vida y las decisiones organizacionales. La administracion de las
organizaciones como proceso complejo y muitiple. Los procesos administrativos.
Planificacion estratégica y planificacion participativa. La toma de decisiones en
funcién de los objetivos y metas organizacionales. Valorizacion y presupuestos.
El control y las acciones correctivas.
Decisiones sobre la produccion y necesidades de la comunidad. La incorporacion
de nuevos productos y sus ciclos de produccién. El aprovisionamiento de las
materias primas y los insumos, y su relacion con los bienes comunes. Los tipos
de procesos productivos. La utilizacion de energia y la disputa en relacion a la
posibilidad de renovacidn. La consideracidn de las normas en procesos Yy
productos. La disposicion del espacio de produccidn, la normativa y la
seguridad. Normalizacion y utilizacion de estandares. La calidad del producto y
la calidad del proceso considerado en funcidn de la sostenibilidad y los trabajos.
Los estdndares para establecer la calidad de los productos. Certificacion y
relaciones con otras organizaciones. Las normas ISO como estandares exigidos
y deseables, y la disputa de poder en su imposicidon. Controles internos y
externos sobre la produccion. Almacenamiento, depdsitos y stock. La
consideracién acerca de los costos de produccion.
La distribucidon y la comercializacion. Anadlisis del mercado y los mercados.
Decisiones sobre comercializacion y formacion de precios. El marketing y la
creacién de necesidades. Cadenas de valor y distribucion. Transportes y
contaminacion, nuevas consideraciones acerca de la medicidn de la eficiencia.

- .Y
. “/ :‘ ‘h‘ i
)

.3

826




PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCIONNY 1045
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

Redes de comercializacidn y la globalizacion de las organizaciones de comercio
.y precio justo.
Politicas organizacionales en relacion a los trabajos. Las decisiones sobre los
‘tk‘abajos y la distribucién de las tareas. La especializacién y la racionalidad
Jmstrumental. La retribucidn de los trabajos, salarios, convenios colectivos,
’s‘gicentlvos no salariales y accion sindical. Las consideraciones de igualdad en los
,Q‘jzrabajos femeninos y de sexualidades disidentes. Las formas de organizar los
< ‘/f‘crabajos en las organizaciones y la rigidez de las estructuras. La distribucién del
poder en las organizaciones. La organizaciéon por proyectos y la participacion.
Las subjetividades y las politicas organizacionales.
Las decisiones financieras, los objetivos de las organizaciones y las posibilidades
del entorno. Inversion y procesos productivos. La elaboracion de presupuestos
financieros. El acceso al crédito y la posibilidad de inversion. El control sobre los
flujos financieros.
La direccion organizacional como espacio de decision, y la toma de decisiones
colectivas. Las decisiones asamblearias en las organizaciones y los niveles de
jerarquias.
La importancia de la informacién en los procesos administrativos de las
organizaciones. Los flujos de informacion en las estructuras organizativas. La
construccion de sistemas de informacién y el procesamiento de datos. La
transformacion, el transporte y el almacenamiento de la informacién en las
organizaciones. Las redes comunicacionales. La evaluacion de la informacion

proveniente del ambito externo e interno para la toma de decisiones. La
comunicacién y la informacion en las organizaciones

Los procesos de control organizacional y su relacion con los objetivos y metas.
Tipos de control y acciones correctivas. La legitimidad y legitimacién de
procesos decisorios, y de politicas y practicas econdmico-financieras de las
organizaciones.

e Las variadas formas de produccién e intercambio existentes generan diversos
tipos de mercados, todos exitosos en la generacidn de bien-estar para sus
comunidades.

Comunidades y produccion. Territorios y sostenibilidad de la vida. Las relaciones
campesinas y urbanas, y la produccidn y la comercializacién. Ldgicas
campesinas en los procesos productivos y eficiencia productiva. Agroecologia y
procesos productivos. Las relaciones de reciprocidad comunitarias en los
multiples mercados. Otros modos eficientes de producir y comercializar: el
trueque, la feria, la minga, la trashumancia entre otras.

Los procesos de agregacion de valor y las industrias. La produccion artesanal y
la formacion de precios. Normativas en relacién a la calidad de los productos
artesanales. Trabajo artesanal y relacién tiempo-producto.

La disponibilidad financiera en la produccidon y comercializacion comunitarias.
Bancos comunitarios y redes de financiacion. Las monedas alternativas y su
capacidad comercial.

e La construccion de sistemas de informacidon contable implica la utilizacion de
informacion proveniente del entorno y de la organizacion, y su procesamiento,
para sistematizarla y organizarla como base para la toma de decisiones.

Los sistemas de informacion y sus componentes. El procesamiento y la
produccién de datos. La contabilidad como un subsistema de informacidn
inserto en el campo de la economia. Poder estatal y definiciones contables. Los
patrimonios y su valorizacion. Las actividades de las organizaciones, sus
1 circuitos, sus comprobantes y la produccion de informacién contable. El
procesamiento electrénico de datos y las relaciones con el entorno. Los informes
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contables, sus implicancias en la racionalizacion instrumental de las actividades
organizacionales y la relacién con el estado.

“:.f’fLa determinacion de las necesndades de la comunidad y las economias locales.

N f-:,‘j La formulacion de proyectos productivos y la relacién con el entorno.
g’&wﬁ 7" Planificacion de un proyecto productivo. La determinacion de los objetivos y la

sostenibilidad de la vida. La disponibilidad de materiales y trabajos necesarios
para el desarrollo de un proyecto. Los procesos de produccién vy
comercializacion implicados en los proyectos. La elaboracién de presupuestos y
el acceso a los recursos financieros. Accion estatal y fomento de los proyectos
productivos. Las posibilidades crediticias y el andlisis financiero. La informacién
del ambiente externo, la produccion de informacidn del ambiente interno y la
toma de decisiones colectivas. Los modos de evaluar proyectos productivos, el
aporte a la comunidad, el desarrollo de los trabajos y la sostenibilidad de la
vida.

Las Areas que constituyen el Campo de Formacién Técnica Especifica son:
Eléctrica- Electronica, Informatica.

Conformada por los espacios curriculares® :

Electricidad del Automotor I. Electricidad del Automotor II. Instrumental Eléctrico y
Control de Mediciones. Talleres de Electricidad del Automotor. Taller de Nuevas
Tecnologias. Taller de Inyeccidn Electronica. Taller de Autotrdnica. Informatica. EPAs.

La praxis (entendida como la conjuncion del saber y el hacer) en esta area, agrupa las
disciplinas en base a los nudos disciplinares / ejes estructurantes desarrollados y
enunciados en el punto 4.3.2%. Del presente documento.

Dado que, en el Ciclo Orientado del Técnico en Automotores, en las areas de formacién
técnica especifica, confluyen la totalidad de los espacios curriculares en un Unico objeto
de estudio: El Automdvil cdmo objeto tecnoldgico integrado, la interdisciplinariedad
como abordaje didactico es una accién pedagdgica natural.

La Electricidad, la Electrénica y la Informatica comparten especificidades respecto a:
metrologia, materiales, simbologia, herramientas-instrumentos y magquinas
herramientas, como también técnicas operativas de abordaje, conceptos de seguridad
e higiene y fundamentos de disefio.

Asi como, la Ciencia de la computacidon aporta al area la deconstruccion de los
algoritmos de la IA(inteligencia Artificial) incorporados en las computadoras de los
automotores; da concision a la deconstruccion de la internet de las cosas(dispositivos
que dia a dia son incorporados en el automotor) conectandolo con la sociedad en red;
potencia la deconstruccion de la explotacién de la big data en el ambito del automotor
y asi como su impacto en el medio ambiente y permite imbricar la co-construccion de
manera colaborativa -- con las demas areas-- artefactos de software para el automotor
de utilidad en la comunidad educativa.

% Aclaratoria: espacios curriculares propios del campo de formacion técnica especifica en relacién con
espacios curriculares del campo de formacion dentifico-tecnoldgica y formacion general, incluyendo
EPAs.

8 punto 4.3.2 del presente documento. ESTRUCTURA DE CONOCIMIENTOS Y SABERES. Nudos
disciplinares/ Ejes estructurantes.
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Mecanica.
Th Conformada por los espacios curriculares®”:
:-*:f\@\{ermodmamzca Estatica y Resistencia de Materiales. Mecanica. Metalurgia. Elementos
@é \Maquinas. Tecnologia del Automotor I, II, III. Motor de Combustion Interna I, II.
) I.aBoratono de Ensayos de Materiales. Laboratono de Ensayo de Motores. Proyecto y

omatlcos y Sistemas de Seguridad. EPAs.
e qu:, praxis (entendida como la conjuncién del saber y el hacer) en esta area, agrupa las
' uusﬁf\l’«dlsaphnas en base a los nudos disciplinares / ejes estructurantes desarrollados vy
enunciados en el punto 4.3.2%, Del presente documento.
Dado que, en el Ciclo Orientado del Técnico en Automotores, en las areas de formacion
técnica especifica, confluyen la totalidad de los espacios curriculares en un dnico objeto
de estudio: El Automaovil como objeto tecnoldgico integrado, la interdisciplinariedad
como abordaje didactico es una accién pedagdgica natural.
La Mecdnica como rama tecnoldgica nuclea especificidades respecto a: metrologia,
materiales, simbologia, herramientas-instrumentos y maquinas herramientas, como
también técnicas operativas de abordaje, conceptos de seguridad e higiene y
fundamentos de disefo.

Politicas y Legislaciones en la Organizacion y la Produccion del Trabajo.
Conformada por los espacios curriculares®?:

Sociologias de los Trabajos I, II, III. Lenguajes y Comunicacion I, II. Epistemologias y
Metodologias de la Ciencia I, 11, III. Ateneos de Anadlisis de Problemas Contemporaneos.
Como espacio curricular compartido con el Area Ciencias Sociales, Politicas y
Econdmicas del campo de Formacion Técnica Especifica, el espacio curricular
Organizacidn Industrial y Seguridad e Higiene.

Fundamentacion:

El Técnico en Automotores en particular, y los técnicos de cualquier orientacion en
general, enfrenta un gran desafio, generado por el avance desde la Legislacion de las
Incumbencias Profesionales, que implican una amplitud en el campo de la practica que
no coincide con la etapa de formacion de los jovenes. El tiempo real con que se cuenta
para que incorporen como praxis y no como teoria los conocimientos y saberes que
implican estas incumbencias, y la blsqueda de esta especializacion esta pugnada con
los objetivos de formacion de la escuela secundaria en general, a la cual no escapa la
secundaria de formacion técnica.

Considerando a la educacion secundaria en clave de derecho exigible, se recupera el
sentido propio de la misma como construccion colectiva de saberes que adquieren
sentido en si mismos, y permiten al estudiantado participar de una cultura situada, e
inscribir en ella su proyecto de vida con caracter emancipatorio.

El drea propone la complejizacion de los saberes econdmicos, politicos, juridicos y
administrativos como una continuidad de los conocimientos desarrollados en en el
Disefio Curricular del Ciclo Basico.

67 Aclaratoria: espacios curriculares propios del campo de formacion técnica especifica en relacién con
espacios curriculares del campo de formacion cientifico-tecnoldgica y formacién general, incluyendo
EPAS.

68 punto 4.3.2 del presente documento. ESTRUCTURA DE CONOCIMIENTOS Y SABERES. Nudos
disciplinares/ Ejes estructurantes.

69 Aclaratoria: espacios curriculares propios del campo de formacion técnica especifica en relacién con
espacios curriculares del campo de formacién dentifico-tecnolégica y formacién general, incluyendo
EPAS.
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Ante la necesidad de conocimiento de los aspectos legales y normativos vigentes para

el sector automotriz , en vistas al ejercicio pertinente de sus habilitaciones y a la

%\ defensa de sus derechos y obligaciones, es prioridad en el area Politicas y legislaciones
g%\gn la organlzacmn y la produccion del trabaJo que el estudlantado conciba como
XA

4 |n|strat|vo que las condiciona, reglamenta y determina.
r tanto, es fundamental retomar y profundizar el eje transversal de la normativa que
e la profesion del Tecnlco en Automotores (Ieyes regIamentacnones, normas,

cooperativismo y asociacion de empresas, relacionado con el sector automotriz, como
asi también, la ley de propiedad intelectual y la ley de marcas y patentes. Proponiendo
conocer las normativas de integracion empresarial y la inclusiéon en las politicas de
desarrollo, a fin de brindarle al técnico el manejo del marco normativo adecuado para
el correcto desempefio profesional.

En el marco de la educacidn técnica se enfatiza que el posicionamiento politico-
pedagogico critico, emancipatorio y decolonial implica abordar los conocimientos
econdmicos y legales analizando lo instituido, y proponiendo y validando lo instituyente
y su potencia creadora de vida.

Desde esta area es prioritario que el estudiantado desarrolle operaciones de
pensamiento complejas a los efectos de adquirir y relacionar, conocimientos y saberes
tangibles como el proceso productivo del objeto tecnoldgico de estudio, cualificando y
cuantificando los componentes para la materializacidon de un proyecto- idea;
determinando costos totales o parciales, licitaciones y otros, en etapa previa 0 durante
su realizacion. Teniendo como premisa que “e/ costo es parte del disefid” (Mario E.
Chandias, M., 2006).

El conocimiento y manejo del lenguaje técnico, su terminologia, su expresidn grafica,
las reglamentaciones que limitan los disefios, la consideracién de los usuarios y sus
necesidades, la interrelacién con el entorno natural, social y humano y la apropiada
resolucién estética y formal, afectan directamente las actividades Profesionales de los
futuros Técnicos.

El desarrollo de los saberes de este espacio también promovera la toma de conciencia
por parte de los estudiantes, acerca de los derechos y obligaciones relacionados con
las incumbencias del Técnico en Automotores y la responsabilidad civil y penal, de
acuerdo al rol que les toque asumir como profesional, cualquiera sea su ambito de
desempenio.

Las relaciones que se generan a partir del modo en que se organiza en las sociedades
la sostenibilidad, de la vida y los territorios, considerada como satisfaccion de las
necesidades humanas en comunidad, sosteniendo los sistemas bio-diversos, se
constituyen en el nlcleo central de abordaje de los conocimientos politico-econdmicos.
Se parte de reconocer que la sostenibilidad de la vida y de los territorios genera una
trama de relaciones sociales, atravesadas por logicas de poder-saber”®, y que son
dichas relaciones son las que dan sustento a los fendmenos econdomicos Yy
organizacionales.

En coherencia con los sentidos sociales de la educacion secundaria planteados en el
Disefio Curricular del CBC e Interciclo de la jurisdiccidn, los conocimientos y saberes
propuestos se plantean como herramientas de formacién para un pensamiento critico,
para recuperar una concepcion de trabajo como productor de valores de uso, basada

70 poder entendido como una trama de relaciones sociales de explotacion, dominacion y conflicto que
disputa el control sobre los bienes comunes, el trabajo, el sexo, la subjetividad social y la autoridad —
todos con sus productos y construcciones- necesaria para la reproduccion y el cambio de las mismas
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en su caracter de capacidad y potencia transformadora humana, y para ejercer pluri-
ciudadanias activas y plenas como personas ético-politicas. Por lo que se sugiere para
_esta area retomar y resignificar los saberes de Construccion de Ciudadanias, Economia
%\, Y Filosoffa del Ciclo Basico.

y la Produccion del Trabajo.
Desarrollo del interés en la investigacién permanente respecto a la Industria Automotriz
//&//respecto a las reglamentaciones vigentes.

< e Normativas de seguridad e higiene, en el marco de las diversas actividades
productivas € industriales, resguardan los trabajos y a los/las trabajadoras.

» Evaluacion de riesgo e impacto sobre el desarrollo de procesos y el producto a
obtener, de las posibles decisiones administrativas, directivas, técnicas o de
cualquier otra indole propia o externa al proceso en cuestidén en contextos de
incertidumbre permanente.

e Ser parte integrante en las fases y funciones de un proceso y las relaciones que
se establecen entre ellas para generar una comprension sistémica de dicho
proceso, basado en los conceptos de eficiencia, efectividad y eficacia implicitos
en las nociones de seguridad, calidad total, impacto ambiental y relacién costo
- calidad.

e Interpretacion de derechos y obligaciones, evaluacidon de figuras juridicas y
evaluacion de situaciones en relacion con la normativa ambiental.

e Conocimiento de las normas regulatorias que establecen derechos vy
obligaciones entre las organizaciones y las personas.

« Vinculacién de las normas juridicas con diversos tipos de contratos relacionados
con la produccidn, la comercializacién y el trabajo, y normativas relacionada con
la proteccion ambiental y la salud de los trabajadores. Interpretacion de los
derechos y las obligaciones que surjan de distintas situaciones contractuales.

Nudos Disciplinares/ Ejes estrucurantes.

e Legales: Contratos. Seguros. Sociedades civiles y comerciales. Responsabilidad
civil y penal del trabajador y de la Patronal. Concepto de Ley, Decreto,
Ordenanza., Normas, Reglamentos y Cddigos. Sistemas de calidad. Normas
IRAM, ISO 9000 y 14000.

 Normas de seguridad e higiene: Profesiones Reguladas por el Estado. (Cuyo
gjercicio pudiere poner en riesgo de modo directo la salud, la seguridad, los
derechos o los bienes de los habitantes, es decir, profesiones consideradas de
interés publico). Habilitaciones (incumbencias) Consejos Profesionales y
Colegios Profesionales.

¢ Legales: Verificacion del cumplimiento de leyes, reglamentos, cddigos y normas.
Contratos.

o Legales: Interpretacion de derechos y obligaciones relacionadas con el peritaje.
Comprension del marco legal involucrado. Derecho Civil, Penal y Comercial.
Registro publico de comercio. Derecho del trabajo.

o Gestion de actividades: Técnicas para gestionar los procesos y los productos.
Secuenciacion de los procesos constructivos. Criterios para componer grupos de
trabajo. Distribucién de las tareas. Eleccidn del equipo, herramientas y Uutiles,
transporte. Planificacion de detalle de la totalidad de la actividad paso a paso
hasta su entrega. Control de los tiempos. Productividad. Planificacién y control
de Stock, insumos y gremios, sincronizacion

 Evaluacién global de la idea proyecto: comprende el asesoramiento técnico a
terceros y la evaluacién técnica (peritajes, arbitrajes y tasaciones) de los
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procesos y de los productos relacionados con la orientacion, esto implica la
adopcion de estrategias de ensefianza y aprendizaje que den cuenta de la
% aplicacion de técnicas de asesoramiento, del analisis y la interpretacion de las
variables intervinientes en la evaluacion, la deteccion de la complejidad del

, \i problema a resolver y la elaboracion del informe técnico correspondiente.

3,;3rAsesoram|ento técnico: Técnicas para desempefiarse como representante

A Q técnico de empresas. Técnicas para realizar peritajes, tasaciones y arbitrajes.

(w\\ 15:’!’ Métodos para asesorar técnicamente a terceros. Técnicas de mediacion y

% negociacion.

Construccién de una idea de autogestién: comprende la comercializacion de sus

propios servicios relacionados con las especificidades de la orientacién y para

terceros e implica la adopcion de estrategias de ensefianza y aprendizaje que
den cuenta de la metodologia para relacionarse comercialmente, aplicando
técnicas de venta, negociacion y promocion en relacion a procesos productivos

y productos del ramo automotriz, posibilitan la obtencidn de trabajos, la

consolidacion de una cartera de clientes o red de proveedores.

o Administrativo Contable: Métodos para evaluar la rentabilidad econdmica. Flujo
de fondos. Técnicas de control de gastos. Incidencia de los gastos fijos. Calculo
de ingresos y egresos. Capital de trabajo. Apertura de cuenta corriente.
Facturacion. Amortizacidén de maquinarias. Créditos y financiamientos Formas y
plazos de pago. Liquidacién de sueldos y jornales. Obligaciones impositivas y
previsionales. Métodos para la compra y/o venta de insumos. Técnicas de
gestién de micro emprendimientos. Técnicas de atencién al cliente.

e Legales: Interpretacion de derechos y obligaciones relacionadas a la
orientacion. Ley de Patentes. Ley de Propiedad Intelectual.

Espacios Pedagogicos de Articulacion (EPA)”!

Desde esta construccion curricular se propone continuar en el Ciclo Orientado,
ordenando y secuenciando las disciplinas y espacios curriculares basados en la
complementariedad y la cooperacion, por lo cual se definen Espacios Pedagdgicos
Articulados, como espacios compartidos para promover un trabajo diferente, que
implique la participacion de docentes de distintas disciplinas. El ambiente de trabajo
debe ser de caracter colectivo, consensuado y participativo, evitando individualidades,
permitiendo otra forma de trabajar en las aulas, propiciando nuevas practicas de
ensefianza — aprendizaje superadoras.

En este disefio se proponen EPAS que relacionan distintos campos de formacion y
diferentes areas, lo que permite visualizar la transdisciplinariedad para el abordaje de
los contenidos, las problematicas disciplinares comunes a resolver y su implementacion
en practicas que incluyan la especificidad de cada disciplina.

5. CAMPO DE LAS PRACTICAS PROFESIONALIZANTES
Espacio de Formacion y de Intervencion Social.

"Nuestros/as alumnos/as no solo tienen derecho
a la escolarizacion secundaria,

lo mds importante es que tienen derecho

a tener éxito en la escuela secundaria”

M.A. Santos Guerra
Introduccion

1 Detalles ep-grillas adjuntas en el punto 7 de este documento.
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La elaboracidon del texto curricular correspondiente al Campo de las Practicas
Profesionalizantes se estructura atendiendo e incorporando los aportes pertinentes de
. las escuelas, que debatieron su identidad y sentido en la formacidn técnico profesional
.Y en la escuela secundaria. Sus desarrollos también estan en dialogo con los Marcos
Socio Politico Pedagégico y Didactico del Disefio Curricular Jurisdiccional del Ciclo
Easmo Comun.”2

\%ﬁ% s S ENn coherencia con la metodologia participativa de construccion curricular, se elabord
‘\%x\ qun primer documento disparador del debate que dio paso a un proceso de escritura
WA,

\%\wy» ‘colaborativa entre las escuelas técnicas de la provincia.
SRR Escribir un documento de manera colaborativa supone ciertas dificultades de
organizacion, ya que es necesario comunicar ideas, dividir y coordinar el trabajo,
acordar, resolver conflictos y triangular con base en el objeto de estudio, los plurales
argumentos y propuestas.
De todas maneras, estas mismas dificultades cuando se resuelven favorablemente,
otorgan una riqueza especial al proceso de escritura y a los aportes que surgen como
resultado. La escritura colaborativa, sobre todo, tiene muchas ventajas puesto que
cuando se trabaja de forma coordinada, se pueden hacer explicitas, esto es publicas,
un repertorio de ideas desde una forma social de pensar que invita a la reflexidn
conjunta.
En sintesis, se favorece el intercambio y el aprendizaje grupal e individual entre iguales
que piensan y escriben sobre qué educacion en la escuela publica.
Conceptualizacion y definicion de las practicas profesionalizantes
Las practicas profesionalizantes, équé son?
Resulta necesario comprender a las Practicas Profesionalizantes (P.P.) como un
dispositivo pedagdgico capaz de construir y dinamizar conocimientos y saberes que la
Institucion Educativa, docentes y estudiantes ponen en juego cuando se relacionan con
un medio concreto -situado- y despliegan diferentes actividades en él.
Las practicas profesionalizantes pueden llevarse a cabo en distintos entornos
formativos, tanto dentro de la escuela como fuera de ella y organizarse de maneras
multiples y diversas’3.
En este sentido, las P.P. deben definirse como cursos de politicas institucionales
orientadas por el derecho de constituirse colectivamente, como sujetos de
transformacion activa.
Las P.P. configuran también practicas integradas que suponen la articulacion de
conocimientos adquiridos, investigacion y saberes por adquirir. En este sentido, las P.P.
son,
instancia de aprendizaje integradas a los ejes programaticos que promueven
actividades o espacios, para lograr articulacién entre teoria y practica en los
procesos formativos y la vinculacion de los/las estudiantes practicantes al
desarrollo de formulaciones y propuestas asociadas al mundo del trabajo,
cultura y la produccién, (Resolucion C.P.E. N° 1862/2018, Neuquén).
Se entienden como “(...) ejercicios en condiciones de trabajo, reales o simuladas, donde
los estudiantes deberan resolver una 0 mas situaciones problematicas concretas con
sus aprendizajes previos’* , que deben ser disefiadas en equipo en cada institucion
educativa de forma que las/los estudiantes logren articular de manera integral sus
conocimientos y saberes.

72 Resolucion N° 1463/2018. Consejo Provincial de Educacion del Neuquén.

73 Cf. Documento de Practicas profesionalizantes. Version 2. Marzo 2007. CFCyE.- INET. Descargado
gﬁ de: http://fediap.com.ar/administracion/pdfs/La%20Pro%C3%A1cticas%20Profesionalizantes%20-
: %20Versi%C3%B3n%202.0.pdf.

74 Aporte Distrital.
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Las practicas profesionalizantes en las bases legales

La Ley de Educacién Técnico Profesional 26.054, establece que las P.P. deben “(...)
desarrollar oportunidades de formacion especifica propia de la profesion u ocupacién
. ' abordada y practicas profesionalizantes dentro del campo ocupacional elegido” (art. 6,
L& inc. ).

i 2/i La norma también ubica como propdsito de esta formacion el,

Desarrollar procesos sistematicos de formacion que articulen el estudio y el
trabajo, la investigacion y la produccién, la complementacion tedrico-
practico en la formacion, la formacidn ciudadana, la humanistica general y
la relacionada con campos profesionales especificos, art. 7, inc. c)

Asimismo, en otro articulo, se establece lo siguiente:

El sector empresario, previa firma de convenios de colaboracion con las
autoridades educativas, en funcién del tamafio de su empresa y su
capacidad operativa favorecera la realizacién de practicas educativas tanto
en sus propios establecimientos como en los establecimientos educativos,
poniendo a disposicion de las escuelas y de los docentes tecnologias e
insumos adecuados para la formacién de los alumnos y alumnas. Estos
convenios incluirdn programas de actualizacion continua para los docentes
involucrados. (art. 15).

Cuando las practicas educativas se realicen en la propia empresa, se
garantizara la seguridad de los alumnos y la auditoria, direccién y control a
cargo de los docentes, por tratarse de procesos de aprendizaje y no de
produccion a favor de los intereses econdmicos que pudieran caber a las
empresas. En ningun caso los alumnos sustituiran, competiran o tomaran el
lugar de los trabajadores de la empresa. (art. 16).

No obstante, sobre estos ultimos dos articulos cabe preguntarse si sélo debe sostenerse

la practica profesionalizante con el sector empresario. Entendemos y acordamos que

es menester vincular este dispositivo pedagdgico con otras miradas, otros lugares,

otros territorios, enhebrando otros vinculos con la sociedad.

Las Practicas Profesionalizantes inscriptas en un enfoque socio comunitario:

a) Constituyen una respuesta politico educativa de la escuela publica, de
atender la necesidad de una formacidn compleja y sensible para la
intervencidn responsable, comprometida y autéonoma en la vida social y en
los valores de una sociedad democratica;

b) Ofrecen a nuestros jovenes la oportunidad de ser protagonistas, de
comprometerse con su comunidad, de explorarla, de sensibilizarse ante sus
necesidades, de identificar sus problematicas;

¢) Posibilitan que el estudiantado problematice, resignifique, articule e integre
el conjunto de aprendizajes escolares adquiridos, conquistados en sus
trayectorias de formacion y que los ponga a prueba en el abordaje de
concretos problemas y necesidades y en la construccién de alternativas de
solucion.

De esta manera, las Practicas Profesionalizantes se configuran como un campo de
formacion con presencia en todo el Ciclo Orientado, ya que expresan un conjunto de
conocimientos y saberes propios del perfil profesional pertinente a las Orientaciones de
la Escuela Secundaria Modalidad Técnico Profesional.
Asi lo indica la Resolucion del C.F.E N.© 14/07, estableciendo que,
las practicas profesionalizantes constituyen uno de los nicleos centrales y al
mismo tiempo, un eje transversal de la formacién, que da sentido e
integralidad al conjunto de saberes y capacidades que comprende la

ADRIANA /BEATRIZ-PORTO
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formacion orientada a un perfil profesional y se expresa en un titulo técnico.
Esto supone una articulacion necesaria de los aprendizajes de los distintos
espacios curriculares contemplados durante el segundo ciclo. Por
consiguiente, las practicas profesionalizantes requieren espacios curriculares
especificos a ser desarrollados durante todo el segundo ciclo y no sédlo al
culminar la trayectoria formativa” (Anexo I, art. 52).
r otra parte, la Resolucion del C.F.E N° 229/2014 define a las practicas
profesionalizantes como,
aquellas estrategias formativas integradas en la propuesta curricular, con el
proposito de que los alumnos consoliden, integren y amplien, las
capacidades y saberes que se corresponden con el perfil profesional en el
que se estan formando, organizadas por la institucién educativa y
referenciadas en situaciones de trabajo y/o desarrolladas dentro o fuera de
la escuela. (Anexo I, art. 19).
Al respecto se sefiala que la Ley 26.054 (2005) establece que,
La formacion profesional tiene como propositos especificos preparar,
actualizar y desarrollar las capacidades de las personas para el trabajo,
cualquiera sea su situacion educativa inicial, a través de procesos que
aseguren la adquisicion de conocimientos cientifico-tecnologicos y el
dominio de las competencias basicas, profesionales y sociales requerido por
una o varias ocupaciones definidas en un campo ocupacional amplio y con
insercién efectiva en el ambito econédmico- productivo. (art. 8).
Por Ultimo, es necesario aclarar que las P.P., al ser un campo de formacidon con
presencia en todo el Ciclo Orientado también cuenta con otras regulaciones en cuanto
a la obligatoriedad y a las cargas horarias minimas que deben disponer, con el fin de
ofrecer una garantia del derecho a la educacion técnica del estudiantado como sujeto
pedagdgico.
En este sentido, la Ley 26.054 (2005, art. 22) establece que los criterios sobre las
cargas horarias seran establecidos por el Consejo Federal de Educacion en sus
respectivas resoluciones. Asi, la Resolucion C.F.E N° 14/2007, establece un minimo de
200 horas reloj para este campo de formacién (Anexo I, art. 56) y ello es ratificado por
la Resolucién C.F.E N.© 229/2014, Anexo I, art. 58.

Las practicas profesionalizantes como dispositivo pedagégico

El primer objetivo de las P.P. debe ser el conocimiento del territorio en donde se
encuentra inserta la institucién educativa y la subsiguiente relacion con ese entorno.
De esta manera es posible vincular las P.P. a las necesidades y demandas de la
sociedad y no sdlo del entorno empresarial. Esta manera de mirar las P.P. nos crea un
vinculo Institucién- Comunidad particularmente situado y socialmente construido.

Sin duda es la escuela quien debe organizarlas, implementarlas y evaluarlas, y aqui
reside el pilar fundamental de las Practicas Profesionalizantes. La capacidad de gestion
que tienen los equipos de conduccion de los establecimientos educativos, siempre con
una vision horizontal, en acuerdo con los equipos docentes, adquiere una importancia
altamente significativa con el objetivo de poner en préctica este tipo de dispositivo
pedagodgico, de estrategias formativas, sobre procesos socio-productivos de bienes y
servicios que tenga afinidad con el entorno tecnoldgico y con el entorno social.

Como ya se ha expresado, las P.P. engarzan los saberes construidos en relacién con el
perfil profesional y lo acercan al mundo del trabajo y a la comunidad para la
transformacion de la realidad y de la propia subjetividad como sujetos sociales activos
y miembros de esa comunidad.

Esto ultimo es de vital importancia en la comprension de las P.P., ya que estas se han
valorado siempre desde la formacion especifica y técnica del estudiante y lo que se
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quiere poner de relieve aqui es, -ademas del conocimiento técnico-, el saber

transformar la realidad y el saber transformarse como miembro de una comunidad.
+Es necesario una planificacion de cada P.P., para lo cual se tendran en cuenta los

",itiempos, que no siempre podran ser de un ciclo lectivo, podran excederse o ser

lot giimd menores, teniendo en cuenta fundamentalmente, la relacién entre la trayectoria escolar
B i pde los/las estudiantes y las necesidades de las comunidades, organizaciones sociales y
AN “j,f' productivas del territorio local.

NG La reflexién facilita la permanente confrontacion y analisis entre una practica impuesta,
una practica deseada y la practica asumida; entre los condicionantes personales y
contextuales. Por ello se constituye en un puente entre lo que se hace, lo que se aspira
a hacer y lo que ‘ensefian’ las teorias, la propuesta curricular y las propuestas
editoriales. Ese puente es a su vez, la Unica posibilidad de transformacién profunda y
duradera de las practicas. Reflexionar como el acto de considerar de nuevo y
detenidamente una cosa, se hace fundamental en una practica. La reflexion supone "/a
capacidad de ir y venir de lo particular a lo general, de encontrar marcos de
interpretacion tedricos para dar cuenta de una situacion singular, asi como de
identificar rapidamente incidentes criticos o practicas que permitan desarrollar o
cuestionar una hipotesis” .”>
Se entiende, entonces, al proceso reflexivo como aquel que permite darse cuenta y dar
cuenta de las propias acciones y de la diversidad de condicionantes que las determinan.
Esta propuesta no solo promueve la formacion ciudadana y el aprendizaje de resolucion
de conflictos éticos en la praxis, sino que también instala una manera de aprender mas
y mejor, de dar sentido y relevancia social al conocimiento. Constituye una forma de
aprendizaje activo y significativo, situado en el contexto de una comunidad.

Estas practicas tratan de sostener al mismo tiempo la intencion pedagdgica de mejorar
las formas de aprender y la intencién solidaria de ofrecer una respuesta participativa a
una necesidad social.

INTENCIONALIDAD PRACTICAS «— INTENCIONALIDAD
PEDAGOGICA PROFESIONALIZANTES SOLIDARIA

Las Practicas Profesionalizantes seran una trayectoria obligatoria, en todas las escuelas
técnicas de la provincia del Neuquén y seran los organismos pertinentes quienes
procederan a desarrollar la normativa correspondiente para que este derecho se lleve
adelante.

Las practicas tienen un impacto positivo entre los docentes ya que permiten una
ampliacidon de conocimientos, mientras se observa una optimizacion de recursos y del
tiempo. En este sentido, los docentes sienten una gran satisfaccion, al igual que un
impacto en la revalorizacién de conocimientos trabajados en el aula-clase’®. También
se pueden identificar los aportes positivos para los estudiantes, cuando se organizan
contextos de aprendizajes y de descubrimiento que los situan en el locus de las
realidades sociales y en el ambito de la experiencia directa. Habilitan y posibilitan el
reconocimiento de los requerimientos del contexto laboral, 1a adquisicién de autonomia,
el trabajo en equipo, la adquisicién del lenguaje del campo laboral y la vinculacién de
los contenidos disciplinares con el contexto laboral’’

Los factores pedagogicos transversales de las P.P.

75 Perrenoud, P. (2007). Desarrollar la practica reflexiva en el oficio de ensefiar. Profesionalizacion y
razon pedagogica. 3° Edicion. México: Grad, pag. 110.

76 Aporte Distrital.

77 Idem,
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Aqui resulta necesario reconocer tres factores intrinsecos, co—constitutivos y
=, fundamentales de las P.P., a saber: la REFLEXION, el REGISTRO y la EVALUACION.
\la REFLEXION favorece el anclaje de los aprendizajes, la introspeccién y el
onocimiento en si mismos y de las relaciones grupales. Las actividades de reflexion
:gfgnsolidan el analisis de la realidad, generan sentidos en los aprendizajes y permiten
¥ formacién de conciencia critica y compromiso ciudadano. En este sentido, se
/{fleberian prever espacios para reflexion en cada etapa, desde el diagndstico y la
. d/;%?:” lanificacién hasta la evaluacion.
xi;;j‘f‘;?«/ El REGISTRO consiste en documentar sistematicamente las actividades desarrolladas
’ en multiples soportes y formatos (escritos, audiovisuales, graficos, multimediales).
Implica guardar y conservar la “historia” de cada practica, uno de los recursos mas
utilizados es la carpeta de campo. Esto permite que cada PRACTICA
PROFESIONALIZANTE sea conocida por los miembros de la comunidad, de otras
instituciones, en un proceso de hacerse publicas, esto es comunes y compartidas.
Enfatizamos que la tarea de registro y la sistematizacion estan intimamente ligadas a
la comunicacion.
La EVALUACION es entendida como un proceso de caracter cualitativo, que ha de
desarrollarse desde el inicio contemplando:
a) el diagndstico necesario para disefiar, proyectar, implementar y desarrollar
determinada practica;
b) las definiciones respecto de fundamentos, objetivos, procedimientos;
c) la identificacion de obstaculos y facilitadores;
d) las redefiniciones de estrategias en el proceso y
e) el ejercicio critico sobre decisiones, procesos, logros e impactos, que
permitieron que las P.P. se desarrollaran de determinada manera.

Propdsitos de las P.P.78
La escuela al disefiar las practicas profesionalizantes debe considerar los siguientes
propdsitos, entre otros:

e Promover la puesta en practica de saberes profesionales socialmente
significativos que tengan afinidad con el futuro entorno de trabajo segun la
formacion especifica de la orientacion.

« Contribuir al aporte de elementos significativos para la formacién de un/a
técnico/a que tiene que estar preparado para su insercion inmediata en el
sistema socio productivo

e Fortalecer ios procesos educativos a través de vinculos con los sectores
productivos, estatal, organizaciones sociales, cooperativas, etc. que generan
procesos de retroalimentacion, obtencion de informacion y reconocimiento
mutuo de demandas y necesidades de la sociedad en su conjunto.

o Desarrollar estrategias que apunten a la comprension real de los/las
estudiantes sobre el mundo del trabajo como superador de la légica del
empleo.

Objetivos de las P.P.7°

A través de las practicas profesionalizantes los/as estudiantes tendran que estar
preparados/as para su insercion auténoma en el sistema socio productivo, la
prosecucién de estudios superiores y la intervencidn reflexiva e informada en la esfera
publica. Por ello los objetivos de las mismas son:

78 Documento de Practicas profesionalizantes. Version 2. Marzo 2007. CFCyE.- INET, pag. . Recuperado
de: http://fediap.com.ar/administracion/pdfs/La%20Pr%C3%Alcticas%20
Profesionalizantes%20-%20Versi%C3%B3n%202.0.pdf. Ver Finalidades.
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» Formarse en la cultura del trabajo y la puesta en valor de este como proceso
formador de singularidades (entendiendo al ser humano como Unico/a e
irrepetible) y como miembro activo/a de la comunidad.

e Reconocer la diferencia entre las soluciones que se basan en la sola
racionalidad técnica y la existencia de un problema complejo que asume esa
racionalidad, pero no se agota en ella.

e Integrar y transferir aprendizajes adquiridos a lo largo del proceso de
formacion (trayectoria escolar)

e Conocer los procesos de produccion de bienes y servicios.

e Tomar conciencia de la importancia del trabajo en el marco de los derechos
y obligaciones de los trabajadores.

e Enfrentarse a situaciones complejas y de resolucién de conflictos éticos.

De esta manera, se sostiene que es necesario establecer algunas pautas minimas a
desarrollarse dentro de las instituciones para lograr estos propdsitos y objetivos
planteados:

¢ Las P.P. deben estar integradas al Proyecto Educativo Institucional®°

e Estar integradas horizontal y verticalmente al proceso de formacion.

o Desarrollar procesos de trabajo propios del campo del perfil profesional.

» Poner en juego valores y actitudes propias del ejercicio profesional debido a
que los/las estudiantes son parte constitutiva y ‘por - venir deseable’ de una
sociedad.

e FEjercitar gradualmente los niveles de autonomia y criterios de
responsabilidad.

La comunidad como espacio de desarrollo de las P.P.
Ninguna comunidad humana es capaz de mostrarse como una tela en blanco, todas
manifiestan potencialidades, necesidades, problemas, ausencias, demandas, triunfos,
fracasos -en definitiva- manifiestan experiencias. El problema del ser humano y de sus
instituciones ha sido que no siempre han sabido “leer” esas experiencias comunitarias
para transformar y transformarse con ella.
En este sentido, hay que agudizar la vista y el oido para “observar” y “escuchar” a las
comunidades en las que se insertan nuestras escuelas técnicas para comprender las
“realidades” olvidadas, no vistas, tapadas o silenciadas. Solo asi, daremos el primer
paso en la construccion de unas P.P. que estén vinculadas y transformen las realidades
subjetivas de las comunidades y de los/las estudiantes.
Debemos comprender que en nuestras escuelas convivimos las mismas personas que
formamos una comunidad y que estamos permanentemente realizando y/o
transformando practicas sociales dentro y fuera de la escuela, por ello la comunidad
no puede estar al margen de un principio vertebrador como lo son las P.P. y por ello
es la comunidad- uno de los lugares- en la que deben desarrollarse.
De este modo, las P.P. deben articularse con el P.E.I, conociendo y reconociendo el
contexto donde esta ubicada la institucion y afirmando la participacién activa de todos
los sectores sociales, culturales, del comercio, de la produccién y de la industria. Estas
acciones son las que daran sustento a la proyeccion en el tiempo de las P.P. En este
sentido, la Resolucidn C.F.E N° 229/14 expresa,
Las instituciones que brindan Educacién Técnico Profesional se distinguen
por una fuerte vinculacién con el medio local y regional en el cual se
encuentran insertas y por procurar que ese contexto se refleje y se trabaje
en su propuesta formativa. (Anexo I, art. 25)
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~ Sin desconocer que las practicas profesionales se desarrollan en estructuras sociales e
». institucionales condicionantes, hay aportes que permiten superar la perspectiva
‘sostenida por la racionalidad técnica sobre la practica, ocupada exclusivamente en los

“problemas instrumentales. Schwab (1983)8' constituye otro hito en la critica a la

_racionalidad técnica y en la defensa de la ensefianza como actividad tedrico-practica,

"¥# que sostiene que el/la profesor/a debe poner permanentemente en juego, ante las

{tuaciones complejas que le plantea su practica, criterios racionales de comprension,

spara concretar fines en situaciones especificas.

"El concepto de praxis aportado por Freire (1970)82, hace referencia a la articulacion

indicotomizable, - concepto o idea que se asocia a la forma sensible o perceptible del

signo y el objeto que representa -, entre teoria y practica, entre reflexién y accién del
hombre sobre el mundo para transformarlo. La reflexién apunta a conocer, darse
cuenta de las relaciones entre el hombre y el mundo, relaciones ocultas para la
conciencia magica, para la conciencia ingenua. Ese darse cuenta implica también el
tomar conciencia acerca de la propia subjetividad, acerca de las posibilidades de
reflexionar criticamente sobre el mundo y actuar para transformarlo. La conciencia es
la capacidad que el hombre tiene de distanciarse de las cosas para hacerlas presentes.

insitucional
Petfil dle g
Orientacion

Sector ' io-
productivos
Didlogo TECNICA
CIENTIHCO

NORMATIVO
POLTICO

. Necesidades que
é}(pteSﬁf

LA COMUNIDAD
g oD
g | LA LOCALIDAD

LA REGION

La comunidad como espacio de desarrollo de las P.P.

Modalidades y Formatos de las P.P.

Estas practicas pueden llevarse a cabo en distintos entornos de aprendizaje -tanto
dentro como fuera del establecimiento escolar-, y organizarse a través de diversas
actividades formativas. A su vez, se integran a la propuesta curricular aunque de un
modo dispar, no siempre organico y sistematico debido a la realidad intrinseca de la
misma. Cualquiera sea la forma que adopten y los modos en que se concreten, incluso
mas alld de sus objetivos explicitos e inmediatos, las practicas profesionalizantes
cumplen un rol fundamental en la educacion técnico profesional. Por caso, estas
posibilitan al estudiantado un acercamiento a formas de organizacién y relaciones de
trabajo; experimentar procesos cientifico-tecnoldgicos y socioculturales que hacen a
las situaciones de trabajo, reflexionar criticamente sobre ellos y proporcionar a la
institucion educativa insumos para favorecer la relacién con su contexto.

81 Schwab, J. (1983). “Un enfoque practico como lenguaje para el curriculum”. En Gimeno Sacristan y
Pérez Gémez: La ensefianza. su teoria y su practica. Madrid: Akal.
82 Freire, P 0). La pedagogia del oprimido. Montevideo: Tierra Nueva
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£L Al las Practicas se pueden llevar a cabo articulando Teorfa y Talleres, trabajando en
““Red con otras instituciones, escuchando las inquietudes de los estudiantes, para
Hantearlas —luego- a través de Proyectos Educativos a realizarse dentro y fuera de la
escuela.®
Eﬁf*feste sentido proponemos un cambio de paradigma en donde las Practicas
fg@fesionalizantes son fundamentales para implementar: “desde una escuela técnica
“$cia una escuela tecnoldgicas*.
2y este, sentido, desde la escuela técnica tradicional se instauran las siguientes
caracteristicas:
e Reproductivista del conocimiento

Verticalista
Exclusiva
Competitiva
Sin insercién comunitaria

En cambio, desde una escuela tecnoldgica se proponen —para la formacién de una
ciudadania critica y técnica- las siguientes caracteristicas:
¢ Revisora e investigadora de su propia practica
Democratizadora y generadora de conocimiento
Que promueva la participacién comunitaria
Que sea inclusiva
Que entienda al conocimiento como bien social
Que reconozca la interculturalidad
Que revalorice las ciencias sociales desde su impacto en consonancia con la
tecnologia
Que sea integradora de conocimientos
e Que contemple el contexto donde desarrolla su practica

A modo de conclusion

En este marco, las Practicas Profesionalizantes que intervienen en realidades
desfavorables no son entendidas como un “hacer caridad” u ocupar el lugar de quienes
que deben encargarse de estas problematicas, sino que implica una mirada hacia el
otro y la otra como un igual, el reconocimiento de las necesidades que tiene, las
situaciones injustas que atraviesa o los derechos que deberia tener cubiertos, y la
reflexion critica sobre ello. De esta manera, también conlleva el compromiso de
involucrarse, junto con el otro y la otra, para transformar esa realidad.

Los/las estudiantes necesitan participar de manera propositiva en la vida de la
comunidad, de manera activa ya que se sostiene que se aprende dentro y fuera del
aula. Asi, se deben desarrollar estrategias para intervenir adecuadamente en la
resolucion de problemas comunitarios 0 aportes a empresas en las que se actuen.

De esta manera, se concibe un paradigma donde el conocimiento es un bien social que
puede y debe ser puesto al servicio de la comunidad. La ciudadania participativa y
solidaria se aprende practicandola en territorios que sean fuente de aprendizaje y de
intervencion.

Las Practicas Profesionalizantes son una propuesta pedagégica con tradicién a nivel
latinoamericano con probado impacto en los conocimientos, saberes e inclusion
educativa. , ,

6. CONSTRUCCION METODOLOGICA DE LA ORIENTACION

Las decisiones epistemoldgicas, pedagogicas y didacticas tomadas en el proceso de
produccion curricular de las Escuelas Secundarias de la Provincia del Neuquén, hacen

83 Aporte Distrital.
84 Aporte Distrital.
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publica una vision compartida para pensar la ensefianza, el curriculum en acto y sus
tensiones con el curriculum como texto, el trabajo docente, las practicas docentes y los
sujetos que aprenden.

La construccion curricular contintia como proceso ‘en terreno’, situado y comprometido
con el,

‘ disefio de propuestas pedagdgicas inclusivas, abiertas y creativas en su
concepcion, (entendidas) como construcciones intelectuales, en mucho
artesanales y colectivas, que contribuyan a renovar las experiencias y el
deseo de aprender, entre sus efectos. (Coria. A., 2017).

La Construccion Metodoldgica y los Enfoques a atender en la Escuela Técnica

Como hemos definido en el Marco Didactico, (Resolucién 1863/18), la practica de

ensefiar es construida en el marco de la relacion entre contenidos, metodologia y los

sujetos que aprenden, relacion estructurante de la Construccidén Metodoldgica, (Furlan,

A., 1989, citado por Edelstein, G., 1996).

Angel Diaz Barriga (1985), explica que el Método es la articulacién entre el

conocimiento como produccidn objetiva, (lo epistemoldgico objetivo) y el conocimiento

como problema de aprendizaje (lo epistemoldgico subjetivo).

Desde esta inscripcién,
La construccion metodoldgica asi significada no es absoluta, sino relativa.
Se conforma a partir de la estructura conceptual (sintactica y semantica) de
la disciplina y la estructura cognitiva de los sujetos en situacion de
apropiarse de ella. Construccién por lo tanto de caracter singular, que se
genera en relacion con un objeto de estudio particular y con sujetos
particulares. Como expresion de su caracter singular cobra relevancia, asi
mismo, reconocer que la construccion metodoldgica se conforma en el
marco de situaciones o ambitos particulares. Es decir, se construye
casuisticamente en relacién con el contexto (aulico, institucional, social y
cultural). (Edelstein, G., 1996, pp. 81-82).

Las particulares y singulares construcciones metodologicas de la escuela secundaria

técnica profesional se encuentran en dialogo con los enfoques de Ciencia, Tecnologia,

Sociedad y Ambiente, - CTSA - y con un modelo de intervencién de Disefio Social.

Sobre el enfoque Ciencia, Sociedad, Tecnologia y Ambiente.
La perspectiva CTSA orienta el trabajo interdisciplinario y la organizacion participativa
para entender en el analisis y resolucion de problemas. Coherente con las definiciones
politicas, epistemoldgicas y pedagodgicas de este Disefio Curricular, el CTSA pone en
cuestion la utilizacion de metodologias tradicionales para el control del desarrollo
tecnoldgico e incluye las dimensiones sociales y ambientales para entender en la esfera
de los desarrollos, empleo, consecuencias y efectos de las tecnologias.
La Educacién Técnico Profesional, de caracter critico, holistico e integral contiene en la
misma ldégica de formacién, la educacion en la relaciéon compleja del enfoque CTSA.
Una relacion que ha variado a lo largo del tiempo y que, sin duda, seguira cambiando
porque la investigacion y la aplicacion tecnoldgica no se detienen consecuentemente,
la utilizacion que hace la sociedad de los desarrollos cientifico-tecnoldgicos.
En cuanto a la organizacion curricular, CTSA comprende cinco fases o “ciclos de
responsabilidad” (Waks, 1990), a saber:
1. Formacion de actitudes de responsabilidad personal en relacion con el ambiente
natural y la calidad de vida.
<t 2. Toma de conciencia en investigacion de temas CTSA especificos y los efectos de

- distintas opciones tecnoldgicas sobre el bienestar de los individuos y el bien
o comun.

D cho'y/
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3. Toma de decisiones con base en las opciones tecnoldgicas y teniendo en cuenta

factores cientificos, técnicos, éticos, econdmicos y politicos.

. Accion individual y social responsable.

5. Generalizacién de la naturaleza sistémica de la tecnologia y sus impactos sociales

y ambientales, formulacién de politicas en las democracias tecnoldgicas modernas

Py los principios €éticos que pueden guiar el estilo de vida.

55 enfogue CTSA en la educacion técnica proporciona a la misma, sentidos politicos,

‘j:icos, de ejercicio critico de la ciudadania técnica y politica, puesto que:

a) cuestiona las formas heredadas de estudiar y actuar sobre la naturaleza y la
sociedad, reflejadas en la legitimacién que se hace a través del sistema educativo,
de ciertas formas de conocimiento;

b) cuestiona la distincién convencional entre conocimiento tedrico y conocimiento
practico, asi como su distribucion social entre los que piensan y los que ejecutan,
que se refleja, a su vez, en un sistema educativo dual que diferencia entre la
educacion general y la vocacional y que es necesario superar;

c) combate efectivamente la segmentacion del conocimiento;

d) promueve una auténtica democratizacion del conocimiento cientifico y
tecnoldgico, de manera que éste no solo difunda, sino que se integre en la
actividad productiva de las comunidades de manera selectiva, critica y creativa.

Sobre el modelo de Diseino Social

La tarea de disefiar estd en la identidad de las légicas de formacion técnico
profesionales. Se define al Disefio como una de las caracteristicas basicas de lo humano
y como un determinante esencial de la calidad de vida.

Walter Gropius (1935) define a los proyectistas como “portadores de la responsabilidad
y conciencia del mundo”, explicando que construir es un trabajo colectivo y que su
desarrollo no depende de un individuo, sino de los intereses de la comunidad, (Giono,
2013)

Disefio Social, segun la bibliografia disponible, se va constituyendo en la actualidad
COmO una categoria en proceso de determinacion. Se trata aun de “un area de escasa
precision conceptual”, (Ledesma, 2013: 98). El corpus que cabria inscribir en ella se
relaciona con acciones vinculadas al disefio para el desarrollo; para la inclusién y/o
accesibilidad; el disefio y las cadenas de valor, el disefio sostenible; el eco-diseno; el
disefio socialmente responsable; el disefio para adultos mayores; el libre de barreras;
el transgeneracional; el participativo, entre otros.

Se identifica también el esfuerzo de colectivos latinoamericanos por dar forma al area
de los Disefios Sociales en términos de practicas, procesos de reflexidn y accidn politica,
con el fin de profundizar su capacidad para acompanar el desarrollo de las sociedades
de pertenencia.

El Disefio Social como modelo y como practica, se vincula a acciones proyectuales
tendientes a la recuperacion y/o reconstruccion de derechos vulnerados en el campo
de la vivienda, del trabajo, de la salud, de la educacion y de la participacion en las
decisiones de la politica. Conceptos como economia social y solidaria, comercio justo,
redes asociativas, trueque, comercializadoras sociales, cadenas de valor del mercado
artesanal, filiacion y tecnologias sociales fueron reconstruyendo la esfera reflexiva y el
hacer proyectual en el reencuentro de las practicas sociales disciplinares con la
problemética especifica de las sociedades de pertenencia.

Si el disefio moderno nace en el trayecto que va desde la unidn del arte y la técnica
hasta la utilidad y la sintesis formal, entendemos que el disefio Latinoamericano
contemporaneo, a partir de su componente inclusivo, “busca propiciar una congruencia
entre lo Tecnoldgico, lo Econdmico, lo Social y lo Ambiental a partir de un enfoque
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orientado a la recuperacidén y generacién de Derechos” (Senar, Giménez, Romero,
2017).

Ciencia, Tecnologia, Sociedad y Ambiente y Disefio Social configuran un locus
epistémico, didactico, filosdfico, politico y social de educacion critica y de emancipacion
intelectual. En este sentido, ubican y consolidan la presencia de las Perspectivas de
Derechos Humanos, Género, Interculturalidad, Ambiental e Inclusién Educativa.

Nt ados enfoques y modelos que concurren en la construccién metodoldgica de las
geticas y procesos de ensefianza y de aprendlza]e su entramado conceptual y ético,
‘_L : mveles de concrecion en la organizacion del curriculum en acto, como proyecto
gl |onal y de aula, en Ia ensefanza y en la evaluaaon

las que son portadores los sujetos. En estas definiciones es necesario tener en cuenta,
tanto los conocimientos y saberes acordados y clasicos, como aquellos que se
identifican como necesarios “desde la perspectiva de los desafios de /a
contemporaneidad, (...) de cruce entre disciplinas —“géneros confusos”, en la idea del
giro cultural que ha dado lugar a la reconfiguracion del pensamiento soaa/’, (Coria, A.,
2017).

La ‘buena ensefianza’ disefia, implementa y evalla la intervencion pedagdgica desde
un enfoque relacional que comprende conocimientos y saberes a ser ensefiados con
vigilancia epistémica y didactica, un estilo de trabajo intelectual de seleccion y
organizacion de conocimientos y saberes sustantivos, de los modos de proceder al
investigarlos y validarlos y de los valores que estan en juego en todo acto de
conocimiento. Se trata de la ensefianza comprensiva favorecedora de procesos
reflexivos, de reconocimiento de analogias y contradicciones y de permanente
recurrencia al nivel del analisis epistemoldgico. Es la ensefianza que habilita
operaciones de pensamiento, - descripcidn, comparacion, analisis critico, sintesis,
razonamiento inductivo y deductivo, el pensamiento divergente, co — constitutivas del
pensamiento complejo.

Pensamiento que se conquista si hay ‘buena ensefianza’, aquella que conjuga sentido
ético con sentido epistemoldgico, esto es ensefianza justa y racionalmente justificable,
(Litwin, E., 1996).

La docencia configura ‘buenas practicas’ cuando se habilita a definir, disefiar y construir
sus practicas que, por definicién, son colectivas. Cuando se pone en acto la capacidad
de reflexionar acerca de los sentidos de su trabajo en las instituciones educativas que
habitan, reconociendo en ellas los componentes de tiempo, espacio, historias y culturas
gue las particularizan y connotan su trabajo docente. Cuando se incorpora a los
estudiantes como “el otro sujeto”, imprescindible en su tarea de ensefar y no como un
objeto depositario de sus decisiones, una docencia que reconoce a sus estudiantes
como co-autores de la tarea educativa.

Y en esa co-autoria, un lugar central lo ocupa:

1) Las relaciones con el saber, las que construimos como ensefantes y las
relacionadas con los modos en como pensamos las posibilidades que tienen
los estudiantes de aprender y de hacer. Los modos en como pensamos la
relacion con el saber tienen efectos practicos en las oportunidades de
aprendizaje que contribuimos a distribuir entre los estudiantes. Tiene efectos
en la forma como pensamos los derechos v la justicia en educacién

2) La dimension instrumental de la ensefianza, las herramientas que nos permitan

iversificar las formas de ensefiar, atender a la diversidad de ritmos de aprendizaje.
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Herramientas con potencialidad para organizar y promover ldgicas de trabajo
colectivo y cooperativo en las aulas, herramientas sostenidas por teorias y criterios
para decidir e implementar posiciones personales y colectivas fundamentadas en
torno a qué ensefiar, para qué y cdmo organizarlo.
fﬁma evaluacion entendida como practica social que asigna y distribuye
Y @?’/’\% portunidades de vida a los estudiantes (o los priva de ellas). En este sentido,
/ g N .evaluacion se relaciona con la justicia. Una ‘buena ensefianza’ inscribe a
[z~ \lalevaluacién en la légica de descubrimiento con finalidad de conocimiento,
; (Angulo Rasco, 1995; Fernandez Sierra, 1994). La interpreta como un lugar
agdgico y didactico y como un proceso sistematico de conocimiento,
\A\/{ rendizaje, comprension, de mejoramiento de la ensefianza, de debate
\’Q“g;{m@“f emocratico, de reflexion colectiva, de negociacion de significados multiples.
— Una diversidad de métodos y formatos curriculares, direccionados vy
organizados por este cuerpo de teorias, principios y criterios de la ensefianza
comprensiva, de la ‘buena ensefanza’, con efectividad para colocar en
‘situacién’ la tarea de ensefiar y la construccion de la experiencia escolar
anclada en aprendizajes significativos y relevantes y en relaciones solidarias.
Ateneos, Seminarios, Talleres, Tutorias, Aprendizaje basado en problemas,
Aprendizaje colaborativo, Aprendizaje basado en Proyectos, formatos y
métodos qué posibilitan conquistar aprendizajes, pensamiento complejo,
autonomia intelectual, si hay una practica de ensefianza que lo posibilita.
Como nos enseia Susana Celman (2004),
Asumir con conciencia critica el compromiso de acompafar proyectos
educativos y compromisos de accién, superando lo que Freire denomind
‘cansancio existencial’ (1997), para intentar realizar 1o que es posible hoy,
para que mafiana se concrete lo que hoy es imposible. (p. 58).
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T 141 Sodiologia de los trabajos Analisis Matematico MECAHICA MECANICA
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Wz Anifisis Matematico Quimica
\&\
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WO, ELECTRICIDAD DEL
:,)"" A AUTOMOTOR ¥ - cax Estitica y Resistencia de las | Estitica y Resistencia delos N .
R 3tica y Resit delos ,. Materitics Materia Lenguajes y Comunicacian
Y - Materiales

TECHOLOGIAS

TJALLER HUEVAS

TALLER AUTOMOTORES

TALLER ELECTRICIDAD DEL
AUTOMOTOR

Horas frente 3 Estwdiantes | Horas frente & Estadintes

S . bupla (len

Lo L IEUECYR!C]DAD DEL AUTOMOTOR 3 2 i 6
|MECANICA 4 - 1 5
| TALLER NUEYAS TECHOLOGIAS 2 2 - 4
TALLER ELECTRICIDAD DEL 2 2 - 4

AUTOMOTOR
TALLER AUTOMOTORES 2 2 - 4

' 2 23
| |vemwdidmica 4 1 5
{andisis Matermitico 6 - 1 7
Quimica 2 - 1 3
Estdtica y Resstenca de ios 5 1 5
““““ . |Materiies

Informdtica 4 . 1 5
Sociniogiz de los trabajos 2 1 3
Lenguajes y Corumcacidn 2 2 1 z
Educacién Fisica Integral 3 - 1 4
Inghis 2 - 1 3
- |Epistemologlas v Metodologhs de 3 i 3
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tenguajes y Comunicacién

Elementos de Miquinas

Eectricdad del Automotor 11

Tecnologia del Automotor 1 | Electrickdad del Automotor Sociologia de fos trabajes

Edicacion Fisica Irtegral TALLER DIRECCION,

TALLER WYECCION DIESEL Informatica TRARSMISHON ¥ FRENOS

TALLER INYECCION
ELECTRONICA

‘ Asmnavuris .
MOTORES DE COMBUSTION
| ITERNA 4 2 1 7
 [REPARACION Y
- MANTENIMENTO | ? 2 1 5
 [LABORATORIO DE ENSAYOS DE N N ;
 IMATERIALES 3
A |TALLER TMYECCION 2 2 i A
. |etEcTRONICA
| TALLER IVECCION DIESEL 4 . - 4
TALLER DIRECCION,

TRANSMISION ¥ FRENOS

- Tecnologle del Autombtor 1 4 - 1 5

" |Flementos de Magiinas 3 - 1 4

00 |Eiectricidad del Automotor I 3 2 1 6

‘ Metaluigia 2 - 1 3

- Uinformitics 4 : 1 5

Sociologia-de fos trebajos 2 - i 3

Lengugies y Comunicacidn 2 2 i 5
. Ingkds 2 - 1 3
. |Epistemnlogias y Metedalogies de R 2 1 3
 B'Cenciz

Educacion Fiice Integrat 3 - i 4
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| MSTRUMENTAL ELECTRICO DE
| CONTROL Y MEDICIONES

- | ateneo de Andlisis de Problemas
Contempordneos

Educacion Fisica Integral

LABORATORID DE ENSAYO DE MANTENIMIENTD 1)
THTERNA T Tecnoiogia def Automotar I MOTORES Epistemoloains y Metbdulnains
de la Ciancia
Proyecto y Dibujo de Proyacto y Dibujo de MOTORES DE COMBUSTION | MOTORES DE COMBUSTION
£ del A t Ek del Automot INTERRA I THTERNA I
soaia del - REPARACION ¥ Organizacion Industrialy | Atened de Andlisis de Problernas
' e MANTERIMIENTO T Soguridad e Migiene Contempordnens

TALLER TRANSMISIORES

BISTRUMENTAL FLECTRICO DE
CONTROL Y MEDICIONES

AUTOMATICAS Y SISTEMAS
DE SEGURIDAD TALLER TRANSMISIONES
ATICAS Y SISTEMAS
DE SEGURIDAD

TALLER AUTOTRORICA

Informatica

TALLER AUTOTROMICA

MOTORES DE COMBUSTION

BITERNA TT 6 - 1 7
[RIEPARACION ¥ MARTEHIMIENTO 3 2 t 5
LABORATORIO DE ENSAYO DE B ; 3
MOTORES -
| TALLER AUTOTRONICA 4 2 - 3
“ ITALLER TRANSMISIONES
AUTOMATICAS ¥ 5ISTEMAS DE & - - &

SEGURIDAD

| nformitce

Atened de Andlisls de Problemas
Contemnporingos

1
Organizacion Industrial y Seguridad 2 . 1 3
e Higiene
Proyecto y Dbujo de Elementos 4 B N s
del Autormotor
Tecnclogia del Automotor Tt 4 - i 5

prtenpbgbs ¥ Metadolighs de

o Ingiés

ia Cienta ) 2 1 3
2 1 3
| Educacin Fisica Integral 3 1 4

Hay que considerar que el Ateneo de Analisis de Problemas Contemporaneos esta
conformado por los espacios curriculares de Lenguajes y Comunicacion y Sociologia de

los Trabajos.
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EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

“" |a obligacién de brindarla.

Un primer paso en la concrecidén de ese derecho es aproximarnos a una definicion
politico-epistémica de la sexualidad que la historice, que la problematice. Al respecto,
la definicion de sexualidad de la Organizacion Mundial de la Salud (OMS) presente en
la Ley Nacional 26.150 senala que “Es un aspecto central del ser humano, presente a
lo largo de su vida. Abarca al sexo, las identidades y los papeles de género, el erotismo,
el placer, la intimidad, la reproduccién y la orientacion sexual. Se vivencia y se expresa
a través de pensamientos, fantasias, deseos, creencias, actitudes, valores, conductas,
practicas, papeles y relaciones interpersonales”.

Es este un piso epistémico desde el cual pensar a la sexualidad ya no en singular sino
en plural, esto es, empezar a hablar de sexualidades permeadas por el género, la clase,
el color, entre otras condiciones. Sexualidades que echan a andar una serie de ideas e
imagenes que son profundamente historicas, situadas y construidas en el registro de
la subjetividad social.

Pensar cdmo se conforman esas subjetividades, justamente, ponerlas en cuestion y
pensar nuevas, es parte de la tarea del espacio curricular ESI.

Y en el marco de este disefio curricular pensamos la ley de Educacién Sexual Integral
como parte de los avances normativos desde los cuales desarrollar una educacion
emancipatoria.

Mientras la ley de Educacion Sexual Integral nos invita a emprender nuevos desafios
en nuestra practica educativa, este disefio curricular nos desafia a interseccionarla por
el marco emancipatorio, decolonial y critico.8>

Después de haber desarrollado los sentidos politico-culturales de la ESI en el Ciclo
Basico Comun, creemos necesaria una profundizacion de los abordajes de la ley para
desarrollar una propuesta que permita al estudiantado de la escuela secundaria de
Neuquén, no sélo conocer las problematicas planteadas por la ESI, sino también hacer
de ella un espacio de conocimiento, problematizacion y construccion de nuevos
sentidos. Todo esto pensando que las sexualidades son una construccién cultural e
histdrica y, por ello, objeto de luchas y resistencias dentro de un sistema mundo
patriarcal, capitalista, moderno y colonial. Trabajar esa construccion, conocer quiénes
han sido parte y quiénes excluidos, cudles son los mecanismos de legitimacion de las
sexualidades, serd parte de este espacio pedagdgico, tanto en el trabajo con
estudiantes como en la relacion inter-area con docentes.

Abordarla desde un pensamiento emancipatorio y decolonial nos permite hacer visibles
las estructuras socio-culturales que configuraron las sexualidades, y también en un
didlogo sur-sur, conocer las sexualidades otras, invisibilizadas, algunas extinguidas y
otras en resistencia por sostenerse y sobrevivir.

De este modo, la ESI se plantea como el espacio donde cruzar, poner en tension,
discutir y producir sentidos otros sobre las sexualidades en vinculo con el sistema

85 Marco Socio Politico Pedagégico del Disefio Curricular, (Resolucién N° 1463/2018).
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mundo en el que nos situamos. Pensaremos para incomodarnos, des-acomodarnos y
e problematizar todo, desde la incomodidad dada por este desafio en nuestra practica.
? 5 5%}‘§§e espacio curricular llamado ESI nos invita a formarnos o des-formarnos.
é’; s invitamos a una educacion de la que no salgamos indiferentes.

Propiciar espacios de reflexion y deconstruccion de las sexualidades y el poder.
Habilitar espacios de reflexién, debate y apropiacidn en torno a las sexualidades
atravesadas por los derechos humanos y su ejercicio.
Problematizar los sentidos de la ESI para hacer de ellos insumos de
conocimientos y saberes.
e Historizar los cinco ejes de la ESI para construir, desde el marco politico
pedagdgico emancipatorio, decolonial y critico, una mirada propia de ellos:

1. Cuidado del cuerpo y la salud.

2. Respeto por la diversidad.

3. Valorar la efectividad.

4. Ejercicio de derechos.

5. Incorporacion de la perspectiva de género.
e Proponer nuevos abordajes de los ejes de la ESI desde metodologias de
diferentes disciplinas (arte, etnografias, juego, literatura, etc.) para complejizar
las experiencias del estudiantado.

EJES ESI

1. CUIDADO DEL CUERPO Y LA SALUD
¢De qué hablamos cuando hablamos de cuerpo o cuerpos?

Pensando en el enunciado que abre el pensamiento moderno occidental “Pienso, luego
existo” (Descartes, 1975(1637) podemos ver como la construccion de subjetividades no
solo deja de lado, sino que desconfia de la corporalidad y de lo que la sensibilidad nos
proporciona como informacion. La realidad la percibimos con los sentidos, pero las
“verdades” o construcciones subjetivas son preferentemente racionales.

La modernidad occidental, a través de las instituciones creadas (fabrica, escuela,
carcel, hospital, entre otras) escindié al cuerpo del pensamiento o racionalidad, no asi
del conocimiento y el poder. Podemos pensar, como ejemplo, la estructura edilicia
basada en el pandptico de Bentham?®, que permite vigilar y controlar desde el centro
del edificio todo o que en él suceda, y asi proporcionar conocimientos de quienes los
habitan. Esta estructura edilicia es la que prima en todas las instituciones estatales
antes nombradas. La modernidad se materializd en instituciones, edificios y, muy
especialmente, en los cuerpos.

En la observacion de los comportamientos fisicos como fendmenos y como objeto de
estudio, las ciencias elaboran su método y saber, por un lado, pero también todo lo
que el Estado construye como disciplina sera puesto e impuesto sobre los cuerpos.

Si retomamos la definicion de Foucault del Cuerpo DociF’ para el proceso en la
construccion de los Estados Nacionales, podemos decir que los cuerpos de esos Estados

86 Jeremias Bentham (Houndsditch, 1748 - Londres, 1832) pensador utilitarista.
87 Ha habido en el curso de la edad clasica un descubrimiento del cuerpo como objeto y blanco de
poder. Cuerpo que se manipula, que se da forma, que se educa, que obedece. El gran libro del Hombre-
maquina ha sido escrito en dos registros:

¢ el andtomo-metafisico, del que Descartes habia compuesto las primeras paginas, y que médicos

q y filésofos continuaron (éptica médica y filosofica). Se trata aqui de funcionamiento y
ol explicacion; de un cuerpo analizable.
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también fueron construidos, cuerpos dociles, manipulables y donde no estuvo exenta

_la racializacion para catalogar, clasificar y pensar una ciudadania monocultural.
““ jemplo de esto es el disciplinamiento de cuerpos en la escuela y el ejército ba]o
-igqncepaones por las cuales la fisonomia determinaba el caracter (la clasificacion

‘fatpbrosiana®® de rostros, vision que alin podemos rastrear como vigente).
Lask salud no queda fuera de ese modelo de disciplinamiento de los cuerpos, Yy
r@/evamente el aporte de Foucault resulta importante cuando nos cuenta el caso de
sxina B,89 caso que muestra hasta donde se puede estigmatizar las corporalidades
2 {sidentes en el afan de catalogar con un modelo médico que responde a la légica de
““una ciencia racista, heterocisnormativa y violenta. Este caso muestra cdmo la idea de
salud hegemonica es capaz de castigar un cuerpo hasta la muerte (tanto matandolo
como dejandolo morir).
Este modelo de salud cientifico occidental también irrumpié en nuestros territorios,
pensando los cuerpos, justamente, como territorios, en tanto objeto y escenario de
disputas y colonizacién. Podemos citar al respecto, la campafa de esterilizacion forzosa
y secreta de comunidades campesinas de Bolivia en la década del 60 por parte de
fuerzas “de paz” norteamericanas, (reflejado en la pelicula Yawar Mallku (Sangre de
céndor).*°
A través de estos casos, podemos pensar la modernidad capitalista en términos de
colonialidad y poder donde Ia raza se instituye como categoria central de la misma y
sobre la que se clasifica los cuerpos (Quijano, 2014).
En esta construccion moderna, eurocéntrica y heterocisnormada de los cuerpos, la
escuela se ha constituido como un lugar de produccion de subjetividades. Desde la
sancion de la Ley Nacional N° 1.420 se busco universalizar-homogeneizar ese modelo
corporeo nacional.
La politica en los cuerpos genera modelos, estereotipos y prejuicios. Esta corpo-
politica®® del sistema-mundo patriarcal, capitalista y moderno colonial®? va creando,
construyendo, dando forma a cuerpos que clasificara como peligrosos, enfermos,
anormales y seran perseguidos y controlados por légicas de salud, educacion,
seguridad entre otras herramientas disciplinadoras lo largo de la historia.
En las ultimas décadas del siglo XX y principios del presente, los feminismos han
teorizado y problematizado directamente esta corpopolitica y no sdlo denunciando, sino
también, generando nuevas categorias para nombrar los cuerpos invisibilizados y
estigmatizados. Ejemplo de este proceso es la teoria Queer y en ella una pedagogia
Queer que propone una vision indeterminada de las corporalidades y las sexualidades.
Al respecto, Paul Preciado nos aporta una definicion de cuerpo,
El cuerpo es un texto socialmente construido, un archivo organico de la
historia de la humanidad como historia de la reproduccién sexual, en la que
ciertos cddigos se naturalizan, otros quedan elipticos y otros son
sistematicamente eliminados o tachados. (Preciado,2002, p. 23).

o el técnico-politico, que estuvo constituido por reglamentos (militares, escolares, hospitalarios) y
por procedimientos empiricos y reflexivos. Se trata aqui de sumisidn y utilizacion; de un cuerpo
manipulable,

88 Cesare Lombroso (Verona, 1836 - Turin, 1909) Crimindlogo italiano. Postuld una clasificacién de
rostros y segun su forma el caracter y propension a la delincuencia.

89 Basado en las memorias de una persona hermafrodita en la Francia de fines del siglo XIX que,
sometida a confesiones por parte de curas y médicos, termind suicidandose. En 1978, Michel Foucault
edita “Herculine Barbin llamada Alexina B.” dando a conocer este testimonio.

90 Sangre de condor (“Yawar Mallku”) Afio: 1969. Director: Jorge Sanjinés

91 Con esta categoria hacemos referencia a la concepcién del cuerpo como territorio sociohistdrico de
construccion y disputa de signos, huellas, marcas. La corpopolitica es una categoria desarrollada desde
las Epistemologias del Sur por autores como Ansaldua, Grosfogel, entre otros.

92 Son los sustantivos que el Giro Decolonial le otorga a la organizacién del planeta a partir de la
conquista de Africa y Abya Yala por parte del capital mercantil europeo.

PORTO
ot fom a5



PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

REsoLucioONnNe 1045
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

Desnaturalizar el cuerpo parece ser el desafio. Entender que éste se construye,
desandar esa construccidn, criticarla y proponer otras miradas y otras corporalidades
:.;ﬁ} la tarea pedagdgica.
\este buscar entre los margenes respuestas a las preguntas por los cuerpos
‘i,blllzados o estigmatizados, aparecen activismos que nos muestran cdmo impacta
‘la’ corpo politica. Entre ellos, el Activismo gordx es un activismo joven, de jovenes que
bu@an mostrar esa disidencia y enfrentar a esa mirada normada. Enfrentan la idea de

c,,uefpo saludable, deseable, bello, etc. Desafian los estereotipos con sus cuerpos
/g@ 0s0s Yy, de este modo, interpelan la mirada.
rtir de dejarnos interpelar por el propio cuerpo, tanto personal como colectivamente.
Preguntarnos cosas sobre mi cuerpo, sobre el cuerpo de las otras, y construir un cuerpo
extenso, un espacio para la accion y la reflexiéon. Resulta fundamental hablar de
nuestras propias carnes, esas carnes defectuosas, inseguras, miedosas, angustiadas.
Nuestras carnes, las que sobran, las que faltan, las que duelen, las que estan viejas,
las que estan enfermas, las que no son funcionales, las que mueren incluso.
De ahi la interdependencia de empezar a transitar. Nadie, sea cual sea la corporalidad
que encarne, es reaimente autosuficiente. (Contrera-Cuello, 2016, p. 56).
Asi, entendiendo al cuerpo como una dimensidn de nuestra identidad personal y
colectiva, debemos considerar la influencia del contexto histdrico, cultural, social,
economico, juridico, etc., la forma de cuidarlo y de valorarlo, las concepciones sobre el
sexo y el género que prevalecen en la sociedad de la que formamos parte, la forma de
cuidarlo y de valorarlo, las concepciones sobre el sexo y el género.
Este eje busca el reconocimiento del cuerpo sexuado y sus distintos cambios como
parte fundante de las identidades de las personas, de manera que adquiere particular
relevancia el fortalecimiento de la autonomia y la autoestima, con la finalidad de
adoptar decisiones sobre la salud en general y la salud sexual y reproductiva en
particular, que permitan vivir una sexualidad sin ningin tipo de coaccidn, violencia,
discriminacion o afeccidn. La salud implica un completo estado de bienestar fisico,
psiquico y social, y no se puede reducir a la ausencia de enfermedades, al tiempo que
es una cuestion colectiva e individual que incluye las condiciones de vida y de trabajo,
de educacién, las redes sociales y el acceso a los recursos que garantizan la vida (OMS,
2006). En este contexto, la escuela es un ambito donde se habilita el construir
conocimientos y saberes ligados a como es y como cuidar el propio cuerpo y el de las
personas con las cuales interactuamos. Esto implica también, la dimensién bioldgica
del cuerpo en interaccién con las demas dimensiones —~comenzando por la genitalidad-
, para problematizar ideas estereotipadas sobre lo que se espera de cada uno y cada
una, tensionando los saberes y mitos sobre las relaciones sexuales en la adolescencia
y etapas posteriores de la vida, el periodo menstrual, las infecciones de transmision
sexual y los métodos anticonceptivos y comprender que la apropiacidn de estos
conocimientos estan ligados al amor, al goce y al placer.
Otro activismo, nada emergente ya que tiene muchos anos, es el que lucha por la
sancién de una ley de interrupcién voluntaria del embarazo. Busca que se reconozca el
derecho de decidir sobre el propio cuerpo a la hora de definir gestar o no. En esta lucha
se visibiliza claramente como se ha construido desde la salud y las leyes una tutela de
los cuerpos. En este sentido, en este espacio se propone brindar todos los
conocimientos cientificos para generar debates que tensionen las distintas miradas al
respecto, en pos de ampliar derechos.

Objetivos:
e Deconstruir la conceptualizacidon de cuerpo, hacia una definicion de cuerpos
sexuadxs-politicxs-diversxs-histdricxs.

ADRIANA RIZ PORTO
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ioblematuzaaon de esas légicas que generan y disciplinan cuerpos.
@plClar el autoconocmento y autocwdado del cuerpo Y la salud.

il egrldad y la de las otras y los otros
roponer nuevas construcciones y nuevos problemas a partir de estos procesos
de desnaturalizacion de lo dado.

2. RESPETAR LA DIVERSIDAD

Yo, reivindico mi derecho a ser un monstruo

ni varon ni mujer

ni XXI ni HZ2o

yo monstruo de mi deseo

carne de cada una de mis pinceladas

lienzo azul de mi cuerpo

pintora de mi andar

no quiero mds titulos que cargar

no quiero mas cargos ni casilleros adonde encajar
ni el nombre justo que me reserve ninguna Ciencia
Susy Shock

Este eje asume que las personas que habitamos las escuelas somos diferentes segtin
nuestras provisorias y siempre en construccién mdltiples identidades: politicas,
ideoldgicas, religiosas, rango etareo, orientacion sexual, identidad de género, entre
otras y nos invita a problematizar las desigualdades en términos de jerarquizacién de
esas diferencias. Si bien en este eje se contemplan las diversidades existentes, se hace
foco en la diversidad sexual refiriendo especificamente a las orientaciones sexuales,
diversidades corporales (intersexualidad) e identidades de géneros.
A continuacidn, vamos a leer a activistas travestis que estan produciendo teorias otras
sobre la diversidad y que por si solas problematizan la idea de normalidad, identidad,
otredad, entre otras. Producen quiebres de sentido tanto en el discurso que producen
como en los modos de produccién, no se han privado de cantar, escribir poesia, editar
libros, estar en los juzgados, en los medios de comunicacion, en la calle y siempre
juntas.
A partir de la produccién de la Teoria Trans Latinoamericana, se abre e inaugura una
nueva mirada, que no es que no existiera, pero hoy tiene produccion y voz propia. Por
todo esto la diversidad debe ser abordado desde estas miradas, desde estas tedricas
que, empapadas de la experiencia y formacién colectiva, estan situando la discusion
sobre diversidad en un ambito mas rico para el analisis que solo la catalogacion y
clasificacion de las diversidades.
Aqui no se piensa solo la identidad de género, y es a partir de esa construccion y
desnaturalizacién, que se pueden pensar otros problemas y producir otros sentidos y
subjetividades otras,
La humanidad estd hasta hoy entendida como la realidad sistémica
heterocentrada hombre-mujer, de cuyo entender binario venimos teniendo
resultados tales como que, desde que enunciaron la ley primera “No
mataras”, la muerte ha venido siendo el negocio mas productivo del sistema
en lo macro: civilizaciones heterosexuales contra civilizaciones
<7 heterosexuales. y en lo micro, familias y hogares heterosexuales
£t violentando, expulsando y hasta matando por accidn y omisidon a sus
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tinfancias. Entonces, desde la Teoria Trans Latinoamericana afirmamos que
]“‘No queremos ser mas esta humanidad” (Susy Shock), y al decirlo

L 2
%\%g s ; llntentamos salirnos del par simétrico: “No soy hombre, no soy mujer, hoy
\i\;\ /§ &/f voy siendo travesti”. Este gerundio explica mi sélo por hoy pero no lo cierra.

\Q\b,;;;%&; Iré vienEjo si desde mi compromiso y amor responsable me salgo de esa
== fotografia otra, ajena y opresiva, para desde mi lugar y tiempo hacer una
critica con todos aquellos registros que poseo, desde los que puedo
confrontar cualquier teoria para situacionalmente ratificar o rectificar
cualquier constructo tedrico, todo saber. (Wayar, 2018).
Respuesta de Lara Bertolini al ser entrevistada sobre el fallo que permitid que su
documento la identifique como “feminidad travesti”,
Sin dudas. Durante el invierno de 2018, se dictamina la sentencia favorable
por el travesticidio de Diana como crimen de odio agravado por su identidad
de género, en donde en todo el fallo se traduce que la identidad de Diana
era Travesti. Cuando sale el fallo y se entiende que el crimen de Diana fue
un travesticidio, entendi que tenia una herramienta legal muy poderosa para
reclamar al Estado, si se le reconocid6 a Diana su identidad ya
lamentablemente asesinada ¢épor qué no reconocer mi identidad como
feminidad travesti en vida? 3
Querida Seforita Dolores,
Por fin después de tantisimo tiempo, tengo la posibilidad de escribirte y es
maravillosa la oportunidad, ya que es un nuevo libro la excusa para hacerlo.
Pero no un libro cualquiera, sino un libro pensado desde las crianzas, palabra
que adopté como propia ni bien la conoci en Brasil hace unos afos, porque
al pensarla como una accién también nos incluye. Ahi, en esa palabra tan
bella, los nifios y las nifias son también devenir, son proceso, son un camino
de abrazo cuidadoso, junto al juego y al pan y sobre todo junto a otrxs... &Y
porque te lo cuento a vos? Porque fuiste mi primera maestra de la primaria,
en 1°y 2° grado de la Escuela 28 de Villa Ledn, Ituzaingd, en la década del
70. Y yo que necesito tanto hablar del privilegio de tener la mamay el papa
que tuve, que no solo nunca dejaron de abrazarse en todas las decisiones y
caminos que fui eligiendo, sino que amaron esas decisiones y esos caminos,
yo que Ixs nombré cada vez que me pongo a discutirle a este mundo sus
paternidades y maternidades mezquinas y esas familias que tiran pibes y
pibas a la calle, a la guerra, al abandono, a la violencia, a la indiferencia,
etcetera, etcetera... que tantxs, de Ixs nuestrxs pueden dar cuenta, porque
han sido muchxs de esxs nifos y ninas desabrazados por correrse del molde,
del mandato... yo también necesito nombrarte, querida Sefio, porque vos,
que eras abuela y pecosa y toda colorada y bien bajita y usabas anteojos
como los gue a mi me tocd usar en esos mismos afios, también nos marcaste
de una manera definitiva, como cuando llamaste a nuestrxs padres y madres
a una reunion y les dijiste que no nos ibas a ensefiar solo lo que la curricula
te exigia hacer, porque si lo hacias, nos ibamos “a secar”, asi dijiste. Y
entonces nos propusiste que tuviéramos “otro cuaderno” en el que aprender
otras cosas. Con tal firmeza, esxs nifiitos y nifiitas que €éramos lo
escondiamos con tal rapidez y disimulo, y poniamos en su lugar el “cuaderno
oficial” cada vez que alguien ajeno al nido de nuestra aula aparecia, porque
nadie debia saberlo, nadie debia encontrarlo y entonces nos ensefiaste a
defendernos también de ese posible censor a nuestra aventura.
Muchos afios después, le pregunté a ex companerxs que era lo que
haciamos en ese “otro cuaderno” y nadie se acordaba con precision. Solo sé

93 Entrevista a Lara Bertolini recuperada de: www.paginalZ.com.ar/179078-soy-lo-que-soy
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que, gracias a vos, s€, y sabemos muchxs, que existe siempre otro cuaderno
en donde escribir...

Por eso te quiero agradecer, “yo, primer hijo de la madre que después fui...”
te lo agradezco porque también te tuve para poder desplegar las alas...
Donde quiera que estés, siempre va mi abrazo.

Susy Shock.

4
G
i e

OBJETIVOS

o Propiciar que voces otras nombren y se nombren, que formatos otros de
textos irrumpan en estos espacios que son, de por si, modos de pensar la
diversidad, encarnarla, corporizarla y apalabrar, no como acto de dadiva,
sino como acto politico pedagdgico.

o Construir practicas de respeto y valoracion por lo diferente y propiciar el
andlisis y la problematizacion de las desigualdades como procesos
sociohistdricos de jerarquizacion de las diversidades.

e Conocer los movimientos y activismos que con sus luchas consiguen la
ampliacién de derechos en términos juridicos anti-discriminatorios.

e Ampliar la diversidad, sin quedar circunscripta la diversidad al género, las
identidades, sexualidades, etc., sino abrirla @ mas sentidos y subjetividades,
corporalidades y territorios.

3. VALORAR LA AFECTIVIDAD

Si seguimos con la linea de romper con la nocién de ese cuerpo separado de la mente
inaugurado por Descartes y su “cogito, ergo sum” (pienso, luego existo) y el
pensamiento moderno y colonial, podemos decir que los afectos, las emociones y la
sensibilidad se manifiestan corporalmente. Y que los discursos y mandatos sociales
influyen en las elecciones que hacemos y en las maneras de vincularnos con otras
personas. En este sentido, este eje nos invita a desarroliar la solidaridad, la escucha,
la toma de decisiones y el respeto, nociones sobre lo publico y lo privado, a poner en
palabras lo que nos pasa por el cuerpo, pero también a registrar y respetar las
necesidades y deseos de las/los otros, de manera de no vulnerar los derechos de otras
personas —abuso, violencia de género y sexual-. Asimismo, el poner en didlogo los
conflictos o tensiones presentes en las relaciones interpersonales no implica anularios,
sino que habilita el poder abordarlos, ya sea para llegar a acuerdos o para explicitar
desacuerdos, desde el didlogo vy sin la utilizacién de las violencias, y en caso que se
produjeran que no haya silencio pedagdgico.

Si hacemos la historizacion de lo emocional, podemos traer a cuento la implantacién
del modelo patriarcal donde lo emocional esta ligado a lo femenino y lo racional a lo
masculino. El mundo privado y el publico en esa misma distincidon binaria. Pero ésta
connotacién femenina de lo sensible va de la mano de la idea de aquello que debe ser
controlado, tanto el mundo afectivo como a sus portadoras, los cuerpos femeninos.
Como bien lo plantea “Caliban y la bruja” (Federici, 2004), el desarrollo capitalista se
da sobre la apropiacion del cuerpo femenino y la reproduccién como forma de
dominacion y por lo tanto objeto de control.

Ese control no fue sélo sobre la fuerza de trabajo, hubo una construccion cultural que
posibilité el desarrollo de todo lo que hoy conocemos como ciencia, la racionalidad,
siempre en masculino.

Ese saber, en tanto construccion histdrica eurocéntrica, proviene de ese desarrollo. El
saber del cuerpo, las emociones, los afectos, no son tomados como saberes legitimos.
Son fluctuantes, inseguros, no observables objetivamente, como pretende el desarrollo
cientifico positivista.
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Las emociones son intencionales en el sentldo de que tratan “acerca de

algo”: involucran una direccion u orientacion hacia un objeto (Pankum) (...)

involucran una postura ante el mundo, o una manera de aprehenderlo

(Ahmed, 2004, p. 28).

J%éj’é Ahmed las emociones son modos de aprehender el mundo, también son
struidas a partir de la realidad, son relacionales y circulan. Las emociones son parte

~="del conocimiento, el cuerpo conoce completamente.

Considerar que las emociones son mediadas y no inmediatas nos recuerda
que el conocimiento no puede separarse del mundo corporal de los
sentimientos y las sensaciones; el conocimiento estd ligado a lo que nos
hace sudar, estremecernos, temblar, todos estos sentimientos que se
sienten, de manera crucial, en la superficie del cuerpo, la superficie de la
piel con la que tocamos y nos toca el mundo (Ahmed, 2004, p. 260).

Si comprendemos un “cuerpo mente” que rompa la divisidn cartesiana, si visualizamos

fa construccion politico ideolégica colonial y patriarcal sobre la cual fa emocion debe

ser controlada y ella enmarcada en la feminidad, podemos preguntarnos cuanto de ello

es parte de la educacion, de la escuela.

¢Cuanto de ese pensamiento aparece cuando las emociones y los afectos forman parte

de las escuelas?

¢Cuanto de lo sensible no es tenido en cuenta?

Cuando algo no funciona en el aula, cuando no podemos dar una clase, cuando nos

equivocamos, cuando hay un evento extra escolar que moviliza la escuela. éQué

cambiaria si eso también fuera insumo para conocer?

OBJETIVOS

e Generar las condiciones para la expresion de los distintos puntos de vista
respetando las diferencias.

¢ Reflexionar en torno al conflicto como parte de la complejidad del aula, de
las relaciones que en ella se establecen. El choque de visiones del mundo,
de las experiencias e identidades.

e Conocer y expresar, ser cuerpos completos en el aula, ser afectados,
tomando los afectos como parte de los saberes que juegan en el espacio
escolar. Problematizarlos, historizarlos, usarlos como insumos, puntos de
partida, no negarlos, que no haya silencio pedagdgico.

4. EJERCICIO DE DERECHOS

En el marco del disefio curricular podemos tomar la perspectiva de derechos humanos
(Resolucidon N° 1463/2018) que nos invita a poder pensar las injusticias y sus
desigualdades y también ser capaces de imaginar nuevos derechos, a sumar y
reelaborar los ya existentes. Teniendo en cuenta que los derechos son conquistas de
los pueblos.

Dentro del desarrollo curricular en ESI, se propone pensar ciudadanias plurinacionales
y pluriculturales que ejerzan esos derechos y comprendan el marco socio histdrico en
el que éstos se producen, no como “lo dado” sino como parte de un proceso mas
amplio que requiere compromiso en su defensa y produccion.

Dentro del paradigma de los derechos humanos, podemos mencionar la Convencidn
de los Derechos del Nifio de 1989, que produjo un quiebre en la forma de concebir las
infancias y adolescencias, ya que hasta el momento el paradigma reinante habia sido
el tutelar por el cual las nifias y los nifios eran propiedad de las personas aduiltas, y con
dicha convencion se establece un sistema de proteccion integral por el cual pasan a
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= §er su1etos de derecho, pudiendo tomar algunas decisiones respecto a su vida

¥ onomla progresiva) y participar activamente de los procesos que les afectan
ettamente. Asimismo, se considera al Estado y las personas adultas dentro de la
Gifidla como garantes de sus derechos. En nuestro pais esta convencion se tradujo
3t Leyes provincial 2.302 y nacional 26.061, donde se plantea el interés superior

"de_’ﬁ fios, nifas y adolescentes, pnncuplo por el cual frente a una tensidn entre

0s, el que prevalece es el del nifo, nifia o adolescente por sobre el de la persona
a; por ejemplo, cuando alguna persona adulta de la familia concurre a la escuela
plantear que no quiere que a su hija o hijo se le ensene ESI, el derecho que prima
es el del nifo, nifa o adolescente a recibir ESI.

Dicho Programa nace para materializar dentro de las escuelas lo que plantean distintas
leyes nacionales de ampliacién de derechos sociales: de creacién del Programa
Nacional de Salud Sexual y Procreacion Responsable (25.673), de Ratificaciéon de la
Convencidn de los Derechos del Nifio (23.849), de Ratificacion de la Convencién sobre
la Eliminacidon de todas las Formas de Discriminacion contra la Mujer (23.179), y de
Proteccion Integral de los Derechos de las Nifias, Nifios y Adolescentes (26.061). Con
la Resolucién del Consejo Federal de Educacion N° 340 se incorporaron las leyes que
se sancionaron luego de la 26.150: Ley de Educacion Nacional (26.206), Ley de
Matrimonio Igualitario (26.618), Ley de Identidad de Género (26.743), Ley Educar en
Igualdad: Prevencién y Erradicacion de la Violencia de Género (27.234), Plan de
reduccién del Embarazo no Intencional en la Adolescencia (ENIA). En este contexto, la
ESI plantea que las educandas y los educandos tienen el derecho a recibir informacion
cientificamente validada, a vivir sin violencia y sin discriminacién por identidad de
geénero ni orientacion sexual, a decir “*no” frente a situaciones que puedan ponerles en
situaciones de vulnerabilidad.

En el proceso que llevd a la sancion de la ley de identidad de género (Ley Nacional
N°26.743) sancionada en el afio 2012 hubo una participacidon del movimiento LGBTI+,
sobre todo la comunidad trans y travesti. Si bien la ley reconoce el derecho a nombrar
y ser nombrado/nombrada con la identidad autopercibida y el trato digno, logros
abismales a lo que se contaba hasta ese momento, la ley reconoce identidades binarias
y el colectivo trans y travesti esta hoy luchando por poder registrar esa identidad. Poder
ser “nombrades” y “registrades™* con identidades no binarias.®> En las escuelas de la
Provincia del Neugquén se cuenta con la Resolucién N° 1.320 del Consejo Provincial de
Educacion sancionada en el afio 2018, que aprueba el protocolo para el registro del
cambio de las personas que estan atravesando o atravesaron algun cambio de
identidad.

Los avatares de las leyes no son el correlato de la vivencia de las personas y por esto
es necesario educar en derechos humanos para que el horizonte de derechos se vaya
ampliando en funcién de los cambios socioculturales y en tanto herramienta para
combatir desigualdades estructurales.

OBJETIVOS
e Promover las condiciones institucionales para el conocimiento y ejercicio de
los derechos humanos y las leyes en las cuales se sustentan, particularmente
las referidas a la sexualidad.

94 Poder nombrar con la letra “e” es parte de la batalla, el lenguaje inclusivo busca poder visibilizar
identidades otras, no binarias. Este es otro ejemplo de la lucha por conquistar derechos. En la medida
que el lenguaje inclusivo sea reconocido se podran nombrar esas identidades hoy invisibilizadas.

95 Hombre trans, feminidad travesti, 0 ninguna marca como se logré en Mendoza en el afio 2018 y el
fallo a favor de Lara Bertolini como feminidad travesti. Todavia son blsquedas de precedentes judiciales,
parte de las alternativas de lucha en la conquista de derechos.
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Generar espacios de conocimiento y reconocimientos como sujetos de
derechos.

Conocer los procesos de produccion de derechos.

Propiciar la reflexion sobre los procesos de luchas y resistencias sociales,
culturales, territoriales y situarse en ellos.

En las instituciones escolares se educa por y para: “por” la necesidad de
reconocimiento de todas las subjetividades que transitan las escuelas en
todas sus modalidades; y “para” estimular e interpelar sujetos que vez se
interpelen a si mismos y adquieran herramientas que le permitan
desnaturalizar realidades que se presentan como dadas, comprenderse a si
mismos y problematizar en la conviccion de que podemos transformar y
transformarnos. (Resolucion N° 1463/2018, p. 79).
La perspectiva de género es el enfoque que mejor ha expresado la necesidad de una
educacion sexual con la categoria de integral, ya que aporta una mirada amplia de la
sexualidad como construccion de las subjetividades.
Los enfoques que histdricamente han abordado la educacién sexual han sido
parcializados, por caso, la educacion sexual vinculada con la anatomia, los cambios de
cuerpo y la prevencion de enfermedades de transmision sexual o la anticoncepcion;
este enfoque biologicista y médico se impuso durante mucho tiempo en las escuelas,
ya sea en las clases de biologia o educacién para la salud o con consultorias de
profesionales de la salud avalado y solicitado por las mismas docentes y los mismos
docentes.
Desde esta perspectiva, la de género, podemos recorrer todo lo ya escrito que se
enmarca en ella.
La perspectiva nos plantea un sistema cultural y politico como es el Patriarcado que
organiza las desigualdades. La forma de pensar las desigualdades dentro de un sistema
patriarcal ordena la mirada vy visibiliza o que se ha construido como hegemonia sobre
la vida mas cotidiana, la politica, las leyes, la economia, los cuerpos, las identidades y
claro, la educacion. Nos permite cuestionar lo que nos aparece como dado, cerrado e
inamovible,
podemos avanzar en la comprension de la perspectiva de género, en tanto
ésta implica reconocer la diferencia sexual; comprender que en las
relaciones de género interviene el poder (...) y que ellas son construcciones
sociales e historicas que impactan en la subjetividad de las personas y
actdan en todas las instituciones y organizaciones de la sociedad. (Merchan
y Fink, 2016, p. 26).
De esta manera, podemos problematizar el valor diferencial que se da a las personas
por el género con el que se identifican: hay un valor social mayor para lo masculino en
detrimento de lo femenino y otras identidades. En las escuelas se nos ensefia a ser
varones o mujeres desde expectativas estereotipadas para uno y otro género -donde
irrumpen otras identidades que no se identifican con el binarismo ofrecido-, por lo que
debemos mirar las propias practicas docentes y las relaciones que establecemos con
colegas y estudiantes desde esta perspectiva para apuntar a disminuir y desaparecer
las desigualdades establecidas histdricamente: écdmo nos relacionamos con nuestra y
nuestros colegas varones, mujeres y de otras identidades sexogenéricas? é{esperamos
los mismos aprendizajes por parte de estudiantes mujeres, varones y con otras
identidades? ¢habilitamos la palabra de igual manera a estudiantes independiente-
mente del género con que se identifiquen? écomo es la utilizacion de los espacios
escolares (patios, pasillos, bibliotecas), por parte de los distintos géneros?

ADRIANA BE

Directora Pfg
\Despacho esa de Entradas 866
CRNSFE.I0 PRIVINCIAL DE EDUCACION




PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCION N°
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

simismo, ese valor diferencial asignado a las personas por el género al que

‘Ppertenecemos, se desarrolla en un marco de violencia hacia las mujeres y otras

mfé;,tldades sexogenéricas, que se reproduce a partir de los roles esperados para cada
A

qi gengro y en algunos casos se traduce en otros tipos de violencia, ya sea en el marco
\9) ),una relacion de pareja —violencias de género- como en expresiones de odio -
A t;aﬁues hostigamientos, abusos, femicidios, travesticidios, violaciones correctivas,

o
XQ\MW)‘ 5 re otras. En este sentido, la escuela debe ser el ambito donde estas desigualdades
\\”fw; A@ uedan ser revisadas, problematizadas, desandadas.
OBJETIVOS
Visibilizar y analizar criticamente esta estructura de saber-poder, nos permitira:
o Desnaturalizar practicas y saberes que se ponen en tensién a partir de
estos abordajes de género.
e Reconocer las asimetrias de poder entre las identidades de género como
promotores de violencias.
¢ Conocer los movimientos y activismos que luchan para erradicar todas las
violencias contra las feminidades en general y las mujeres en particular,
logrando que el Estado instituya normas juridicas al respecto.
e Propiciar formas de relaciones equitativas entre los géneros: nuevas
masculinidades, nuevas feminidades, otras identidades sexogenéricas.

Conocimiento y saberes

e El cuerpo y los cuerpos como construcciones historicas: Abordar la
corporalidad como territorio de disputas y de construccion de subjetividades,
desde la logica hegemédnica. Conocer las resistencias a los modelos
impuestos. Los cuerpos en los medios de difusion y las redes sociales, el
grooming.

 La diversidad como vision que rompe la hegemonia: Desde la
produccion intelectual, artistico-poética y performativa, legislativa,
periodistica, entre otras, conocer trayectorias de vida que discuten la
“normalidad” y la idea de humanidad como construcciones de sentido y
subjetividad cerradas.

e La dimension “cuerpo-mente” como productora de sentidos:
Reconocimiento de saberes propios de sumar la afectividad como insumo de
los saberes puestos en juego en la escuela. El conflicto, su abordaje y
reconocimiento. El placer y el goce como parte constitutiva de la sexualidad.
El consentimiento. La distribucion del deseo.

e Los procesos de produccion de derechos como desarrollos sociales
significativos: Estos procesos dan cuenta de las luchas y resistencias al
orden hegemonico. Reconocer en trayectorias colectivas e individuales la
construccion de ciudadanias criticas en torno a las sexualidades. Leyes
nacionales y provinciales de ampliacion de derechos.

o El enfoque de género como perspectiva desnaturalizadora: conocer
los mecanismos que la cultura patriarcal ha puesto en juego para construir
la estructura social que la sostiene. Reconocer en la vida cotidiana,
institucional, politica, etc., estas practicas problematizandolas.

e Las violencias: sus espacios, redes de circulacién y legitimacién. Las
estrategias de organizacidn, de resistencia y resguardo colectivas. Violencias
de género.

e La palabra como productora de sentido: la palabra como constructo
cargado de significaciones sociales que entraman las Iogicas del saber/poder
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y las luchas por nombrar la experiencia. Las formas de nombrar al otro u
otra. El lenguaje inclusivo. La “normalidad” objetivizada en el lenguaje.
La produccion de mensajes propios con perspectiva de género: La
construccion colectiva de conocimientos a partir de espacios de
, comunicacion. La palabra, la reflexion/accion atravesada por diferentes
... lenguajes capaces de generar escenarios politicos estratégicos para la
'), intervencion y desnaturalizacién de los sentidos hegeménicos sobre Ia
'$/ construccion de un otro u otra y un nosotros/as/es inclusivo.
o El concepto de salud y la salud como derecho: la salud sexual y
reproductiva desde el marco normativo, las distintas practicas ancestrales y
actuales del cuidado del cuerpo y la salud. El propio cuerpo como fuente de
sabiduria y guia por lo que es un cuidado para cada uno o cada una en su
individualidad y estos cuerpos y el cuidado en lo colectivo.
¢ Las relaciones sexuales en la adolescencia y etapas posteriores: la
genitalidad, ciclos menstruales, métodos anticonceptivos y abortos,
prevencién de ITS y de embarazos no intencionales, deseo y placer, toma de
decisiones, consentimiento y respeto, didlogo, cuidados y géneros.
Embarazo, adopcion y fertilizacion asistida, maternidad y paternidad como
proyectos de vida, formas de vida distintas a la maternidad y paternidad,
distintas configuraciones familiares, distintas formas de vivir la adultez y la
vejez, la muerte como parte de la vida.

CONSTRUCCION METODOLOGICA

A partir de lo propuesto, la ESI en la escuela se propone como un espacio que permita
abordar desde distintas metodologias la problematizacion de la sexualidad como
construccién subjetiva.

El espacio curricular propone dinamicas que puedan dar cuenta del abordaje
propuesto.

e Trabajo con etnografias de experiencias colectivas e individuales en tanto
construccion y problematizacion de identidades. El trabajo sobre etnografias
permitira, desde el testimonio y su potencia pedagdgica, conocer y relatos
de vivencias cercanas y cotidianas, pero puesta bajo el analisis critico,
desnudar las estructuras patriarcales mas arraigadas.

e Produccién de relatos propios ya sea desde la historia oral, lenguajes
artisticos o performativos, experiencias de trabajo comunitario y educacion
popular.

o Espacios de coordinacion con las disciplinas de las otras areas.

e Abordaje de problematicas institucionales.

Estas dindmicas se materializan en un espacio taller que permita un desarrollo propio
como la coordinacién con el resto de la escuela.
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