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1. FUNDAMENTOS DE LA ORIENTACION
Historia y contexto para situar la orientacion
De la denominacion de la orientacion
Desde el feudalismo europeo, lo que en latin se denominaba magister latomus,
magister caementariorum, magister operis, magister perrerius 0 magister lapidum
(“maestro albafiil”, “maestro de los constructores”, "maestro de obras” o “maestro de
Jpiedras”) era tanto el autor de un proyecto arquitecténico como quien ejercia la
fieccion de la construccion, siendo también albafiil, escultor, disefiador y calculista;
r Endose en todas estas habilidades en las obras de las catedrales.
ro mayor era la denominacién histérica del gremio* de los constructores, albafiiles
ones? constructores durante la época de las construcciones de las grandes
drales goticas en Europa. Su reconocimiento social fue creciendo en importancia,
"}9\ ﬁwdlendoles excepcionalmente el titulo de "doctor en canteria" (como equivalente
9 ulo universitario).
Podian firmar sus obras y enterrarse en ellas, diferenciandose de los artesanos,
representados con los instrumentos de su oficio (regla, escuadra, compas o maqueta)
y con sombrero y jubén.
La denominacion de Maestro Mayor de Obras hace referencia al técnico especializado
en construcciones y se desglosé de las funciones del arquitecto, del que fue sinénimo
hasta el siglo XVIII.
En el pais, en el siglo XIX durante el Ministerio de Gobierno del Doctor Bernardino
Rivadavia (1824), se sanciona un Decreto por el cual toda obra publica debe ser dirigida
por un Maestro Mayor de Obra; surge asi la necesidad de adecuar los sistemas de
ensefianza. Durante el afio 1898, por decreto del Ministerio de Educacién de la Nacion,
se concretan las aspiraciones de autonomia educativa, aprobandose los planes de
estudios que elevara el Ingeniero Otto Krause para la creacién de los cursos de
Mecanica, Quimica y Maestro Mayor de Obra de la Escuela Industrial.

r«.‘

Distribucion de escuelas técnicas en el pais

En nuestro pais, las escuelas de la modalidad técnica estan divididas en tres
especialidades principales: las agropecuarias que constituyen el 29,5%; las industriales
el 61,6% vy las de servicios 8,9%.

Del conjunto de escuelas técnicas, el mayor nimero ofrece la orientacion
electromecanica (565 escuelas), seguido por la orientacién agrotécnica (404). En orden
de importancia se encuentran las orientaciones de construcciones, quimica e
informatica (ofertadas entre 235 y 273 escuelas). Electronica en 193 escuelas, mientras
que administracion en 110. La oferta de la orientacion servicios y otras es minoritaria
(37 y 32 escuelas, respectivamente).- Las provincias con el mayor nimero de escuelas
técnicas industriales son Buenos Aires, Cérdoba y Santa Fe, predominando la
electromecanica. Sin embargo, existen variaciones significativas respecto de las otras
orientaciones. Por ejemplo, en Buenos Aires, informatica y construcciones son las mas
relevantes, mientras que en Cordoba la segunda especialidad en importancia es
quimica (seguida por construcciones y electrénica)3.

En la Provincia del Neuquén contamos con cinco escuelas que ofrecen la orientacion
Construcciones Edilicias, otorgando el titulo de Técnico Maestro Mayor de Obras,

1 Gremio de los constructores: caracterizado como todos los demas gremios por la solidaridad interna,

los ritos de iniciacion y la conservacion de secretos de oficio.

2 Las caracteristicas del gremio de los constructores y el término MASONES fue utilizado como
ﬁ precedente para la creacion de la masoneria moderna, una institucién completamente ajena a la
=  COnstruccion, mas alla de su simbologia.
«% 3 Datos obtenidos del (Registro INET - Informe de Escuelas Técnicas, 2019).
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situadas en las localidades de Cutral Co (EPET N° 1), Centenario (EPET N° 2), Neuquén
(EPET N° 8), San Martin de los Andes (EPET N° 12) y Plottier (EPET N° 19).

La orientacion construcciones edilicias en concordancia con el diseifio
curricular del ciclo basico

";sx‘,?§| disefio curricular de la Orientacion se inscribe en un cambio de paradigma

aducativo que: 1) atienda e incorpore los cambios sociales, culturales, tecnoldgicos y
fé& inquietudes e intereses del estudiantado; 2) aborde el corpus de conocimientos
¥ §aberes seleccionados como contenido escolar desde una perspectiva decolonial,
emancipatoria,-/ntegradora, inclusiva® y situada; 3) se organice desde el principio de
]@;ua curricular, para garantizar el derecho al conocimiento y el derecho al

conocimiento en una sociedad pluricultural, teniendo presente que la sociedad

g *c» euquma tiene la particularidad de estar conformada por habitantes de distintos

orlgenes y culturas; 4) asegure especificidad y profundizacion de conocimientos en
ambitos contextualizados del saber, tanto como formacion propedéutica o para el
mundo del trabajo®.

Pensando en el trayecto formativo recorrido por los/las jovenes que eligen
Construcciones Edilicias, quienes habitaron las escuelas vivenciando la Nueva Escuela
Secundaria Neuquina, es indispensable que la Orientacién se articule con el Ciclo
Basico a los efectos de promover y sostener trayectorias educativas coherentes en
los planos epistemoldgicos y didacticos, brindando respuestas a las necesidades
formativas del estudiantado, en coherencia con los cambios sociales y su entorno.
Reconociendo los fundamentos y propdsitos de la ESO Modalidad Técnica como
propedéuticos’, atendiendo a los marcos normativos vigentes para la ESOMT,

Esta orientacion pertenece a la familia profesional: Construcciones Edilicias; en ella
accederan a la formacion especifica que les permitira participar activamente en la
sociedad, desarrollando proyectos edilicios. Esos conocimientos y saberes procuraran
grados crecientes de autonomia intelectual a través de una perspectiva holistica con la
preparacion integral pertinente, referida a procesos, disefios y la utilizacion de sistemas
constructivos adecuados.

Dicha formacidn, brinda conocimientos y saberes complejos y necesarios para dar
respuesta a diversas problematicas relacionadas con el espacio, desde un perfil estético
y funcional, con valores y actitudes en situaciones reales de trabajo, conforme a
criterios de profesionalidad propios de su drea y de responsabilidad social8. Ello
posibilita, proponer soluciones que atiendan las problematicas ambientales de la
actualidad articulando conceptos, técnicas, métodos y valores para actuar en contextos
multiples.

La formacion requiere continuar con el complejo disciplinar e interdisciplinar de
construccion de conocimientos y saberes presentes en el CBC e incorporar un corpus
de conocimientos y saberes especificos de la Orientacion como: materiales, sistemas,
instalaciones, estructuras y diseno.

La modalidad técnica se nutre de diversos campos de formacion. Estos son: general,
cientifico tecnoldgico, técnico especifico y practicas profesionalizantes. Dado el nivel de
relacion que establecen las disciplinas que conforman la orientacién Construcciones

4 Aporte Distrital, en estricta correspondencia con los principios politico pedagégicos del Disefio
Curricular.

5 Aporte Distrital EPET N°12 y Resolucion CFE N° 84/09.

6 Aporte Distrital EPET N°12.

7 Disefio Curricular Jurisdiccional - C.P.E. - Resolucién N° 1463/2018 y C.F.E. — Marcos de Referencia
para procesos de homologacién de titulos de nivel secundario - INET - Resolucién CFE N° 015/2007,
Anexo II — Sector Construcciones Edilicias.

8 Marcos de Referencia - Sector Construcciones Edilicias — Referencia al Perfil Profesional, alcances.
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Edilicias, en su corpus de conocimientos y saberes y los problemas a resolver, resulta
complejo poder pensarla en campos de formacidn cientifico tecnoldgica y formacion
técnica especifica de manera disociada, por lo cual se abordan ambos campos de

formacién paralelamente e interrelacionados.
a Orientacion se encuentra fuertemente vinculada con la arquitectura y la ingenieria,
que comparten objetivos comunes desde un enfoque pluridisciplinario, en el que

i sexsﬁstenta el abordaje conjunto de los dos campos de formacion detallados.
“E Ma\gstro Mayor de Obras es creador de formas, en base a determmadas técnicas,

ciencia, las tecnologias, /a innovacion de materiales y técnicas constructivas’, y la
recuperacion de saberes ancestrales.

Ejes orientadores de la formacion del MMO
Entendemos necesario ofrecer una formacidn que les proporcione herramientas
tedricas, metodoldgicas, de fundamentos y de técnicas para la practica auténoma
profesional:
1. en el desarrollo de proyectos innovadores ambientalmente sostenibles y
de gestion conjunta a través de recursos cooperativos y estatales, con
trabajo comunitario y ayuda mutua, generando comunidades solidarias;
2. en la seleccién, uso, empleo, de nuevas tecnologias, con vision
profesional, conociendo el marco legal para la implementacién y su correcta
manipulacidn en real coherencia entre teoria y practicall;
3. en el disefio, ejecucién y evaluacién, de respuestas plurales a las
necesidades de un habitat pluricultural, entendiendo y comprendiendo la
diversidad cultural que permita a la sociedad vivir dignamente, convivir y
cohabitar, aportando para construir el paradigma del buen vivir;12
4. en las coordenadas del ejercicio profesional, principios, valores,
responsabilidades de la profesionalidad, propios del area de incumbencia y
de responsabilidad social, para el desempefio en ambitos de produccion o
servicios, o en forma independiente en la industria de la construccion
convencional.
El estudiantado, al adquirir su titulacién podra obtener una matricula laboral, expedida
por el Colegio de Técnicos de la Provincia del Neuguén!3, segun las habilitaciones
profesionales que se establecen de acuerdo con el perfil del técnico y de las funciones
y capacidades profesionales desarrolladas para el MMO!, debiendo asumir Ia
responsabilidad civil y legal ante los proyectos que desempefie. Esto pone en tension

9 Aporte Distrital EPET N°1

10 Aporte Distrital EPET N°1.

11 Aporte Distrital EPET N°1.

12 Resolucion N° 1463/2018.

13 LEY 2988 - La Legislatura de la Provincia del Neuquén - Articulo 1° El ejercicio de la profesion de
técnico, en el ambito de la Provincia del Neuquén, queda sujeto a las disposiciones de la presente Ley,
sus reglamentaciones y las normas complementarias que establezcan los organismos competentes por
ella creados.

14 Las habilitaciones profesionales surgen como aquel conjunto complejo de funciones profesionales
que reflejan actividades que pudieren poner en riesgo de modo directo la salud, la seguridad, los
derechos o los bienes de los habitantes. Tomado de: Marcos de Referencia para Procesos de
Homologacion de titulos de nivel secundario Sector Construcciones Edilicias — 2.4. Habilitaciones
Profesionales, pp. 6-7 (incluido a solicitud de aporte distrital EPET N°12.)
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los ejes que atraviesan la Orientacion Construcciones Edilicias, estando en directa
relacién con la realidad al momento de insertarse en el mundo laboral y/o continuar
con estudios superiores.

Con este posicionamiento y la determinacion de eludir la segmentaciéon de la

% §§nanza, se piensa en la Orientacion atravesada por ejes interrelacionados con las
G‘

EC Ao™IA

perspectlvas definidas dentro del MSPD del Disefio Curricular Jurisdiccional Nivel
e Qn\tiarlo 15

per,@,ectwas curriculares de formacién en la escuela secundaria.
Lo;setﬁes orientadores de la Formacion: proyectos, manejo de tecnologias, respuestas

. ,,,,fg\{uyaies las coordenadas del ejercicio profesional, se relacionan estrictamente con las

?“%pérspectlvas Fundamentando la relacién entre elios en la Escuela Secundaria en
general y, en la Orientacién en particular.
Dentro de las perspectivas que plantea el Disefio Curricular, la educacion en Derechos
Humanos promovera, en el ambito educativo, practicas articuladoras en sentidos de
igualdad. El derecho a la vivienda digna esta dentro del enfoque de DDHH planteado
por la perspectiva. Con respecto a ello, esta Orientacion se compromete
particularmente con este derecho, que supera la mera interpretacion de cuatro
paredes y un techo que den refugio a una familia, sino que refiere al acceso a un hogar.
El Comité de Derechos Urbanos de Naciones Unidas en su Observacién General n° 4,
define y aclara el concepto del derecho a una vivienda digna y adecuada,
ya que el derecho a una vivienda no se debe interpretar en un sentido
restrictivo simplemente de cobijo sino, que debe considerarse mas bien
como el derecho a vivir en seguridad, paz y dignidad.
El derecho a una vivienda digna y adecuada, implica que la vivienda se
ubique en espacios suficientemente equipados 0, en el caso del medio rural,
con accesibilidad suficiente, servicios y dotaciones en la zona.
Para que una vivienda sea digna y adecuada debe tener las siguientes
caracteristicas: que sea fija y habitable, de calidad, asequible -tanto en
el precio de la vivienda como en alquiler-, accesible y con seguridad juridica
de tenencia. (s/d).
En relacidn con estos puntos que emite el comité, podemos remitirnos también a la
perspectiva de Ambiente incorporando el abordaje de los conocimientos y problemas
desde la perspectiva ambiental, que implica estudiar los factores que determinan la
degradacién del ambiente y su impacto sobre los seres humanos, abarcando una gran
amplitud focal determinada y contextualizada, desde una &ptica social, politica,
econdmica, ética, juridica y cultural, superando la fragmentacién de conocimientos y
recuperando una mirada integral y relacional del ambiente del cual somos parte.
Desde la perspectiva de Género, la orientacion cuenta con una fuerte historia como
una rama de empleo masculina ya que el trabajo en obra estaba impuesto por las
concepciones patriarcales como tarea de hombres. Recordemos que las primeras
escuelas de oficio de nuestro pais solo recibian hombres, ya que las mujeres podian
optar por las Escuelas Profesionales de mujeres que ofrecian orientaciones como
cocina, corte y confeccién, entre otras porque socialmente no estaba aceptado que una
mujer fuera a la escuela técnica. Paulatinamente, las mujeres fueron ganando espacios
publicos de intervencidn hasta alcanzar a las escuelas técnicas pudiendo incorporarse
en esta modalidad. En la actualidad solo el 35 % de la poblacion estudiantil que ingresa
en las escuelas técnicas son alumnas y casi igualan en nimero a los alumnos en la
orientacién Construcciones Edilicias y otras pocas. Este disefio continlia trabajando

15 Resolucion N° 1463/2018.

ADRIANA BENRIZ PORTO-
Directora Frovin de
Despacho y Mesade Entradas 881
CONSEJO PRONINGIAL DE EDUCACION
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para la igualdad de derecho y acceso para los/las estudiantes de nuestra provincia, sin
distincion de sexo, raza, nacionalidad, religion, entre otras.

La orientacién se encuentra vinculada fuertemente con la perspectiva de inclusién
educativa, que la atraviesa desde la insercidn del estudiantado como sujetos de
derecho a ser reconocidos como iguales. Pero posicionarse en una perspectiva Inclusiva
romete también a practicas curriculares y docentes con analisis critico de las
s que obturan la inclusion de personas con discapacidad en el entorno construido;
desfé‘ se, lugar en la Orientacion Construcciones Edilicias proponemos el abordaje de
s '|entos vinculados al diseio, estudio y analisis, de viviendas y espacios de uso
) %__;bllc ;(escuelas hospitales, plazas, entre otros) con la finalidad de transformarlos
el do las barreras arquitectonicas que dificultan el desarrolio de la vida cotidiana
,qg)énes habitan esos espacios.

O..
(‘;@m.

gica y estructura de contenidos curriculares

El Disefio Curricular es definido como un Proyecto Social, Cultural y Educativo de
caracter situado, que se materializa y valida en el ambito de las instituciones escolares
desde las practicas curriculares concretas. La definicion de Areas como estructura
epistemoldgica y didactica de organizacion de los contenidos a ensefiar posibilita el
abordaje multidisciplinar y situado de problematicas relevantes, propiciando
trayectorias formativas especificas y practicas para impulsar un aprendizaje
comprehensivo

Los ejes estructurantes para Construcciones Edilicias estan orientados por los enfoques
de formacidn y perspectivas, enunciadas en la fundamentacion como sistemas de
construccion del curriculum, ordenando y organizando la secuencia de conocimientos,
saberes y técnicas, estableciendo direccionalidad y atravesando todas las areas.

Del conjunto de contenidos de esta orientacién, se plantean cuatro areas para su
abordaje, teniendo en cuenta orden, organizacién, secuenciacion y articulacién de
contenidos segun su complejidad. Estas son: Planificacién y Disefio, Estructuras y
Calculo, Instalaciones y Sistemas Constructivos, y Juridico — Administrativo —

Organizacional.
<
R
15§ iz PORTO
i'ﬂ 6 rovinclal de
W
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Aportes de nuevas tecnologias
Desarrolio de proyectos , con vision profesional,
innovadores ambientalmente conociendo el marco legat para o
=evtenibles y de gestion conjunta a g implementacion de nuevas
“'s de recursos cooperativos y . tecnologias y su correcta
es*rtaies, con trabajo comunitario ; manipulasidn en real coherencia
; gvuda mutua, generando v y entre teoria y practica
comunidades solidarias .

Formulacion de respuestas plurales
a Jas necesidades de un hébitat
pluricultural, reconociendo ia

Tratamiento de los principios de
profesionalidad propios del area de
incumbencia y de responsabilidad sacial,
parn el desempeno en ambitos de

diversidad cultural gue permitaa la

seciedad vivir dignamente, convivir
y cohabitar, aportando para
construir el buen vivir

produccién o servicios, o en forma
independiente en la industria de a
construccidn convencional.

Enfoques epistemoldgicos que sustentan la orientacion
Los enfoques y perspectivas en concordancia con los ejes estructurantes de la
formacion del Maestro Mayor de Obras, organizan y otorgan transversalidad de
contenidos hacia todas las areas del conocimiento delimitadas. Sustentan la Orientacién
Construcciones Edilicias y su relevancia para la construccién de futuro, en clave con el
Disefio Curricular Jurisdiccional de ia Provincia del Neuquén.
Para definir los enfoques que estructuran los contenidos nos hemos basado y
sustentado en los principios y conceptos de: Arquitectura Sostenible, Arquitectura
Bioclimatica, Bioconstruccion, Permacultura, Arquitectura Vernacula, Arquitectura
Organica; y su relevancia para la construccién de futuro, en pos de una vida y un
mundo bello, bajo la concepcion del Buen Vivirté
En referencia, Jorge Hernan Salazar (2011)! deja plasmado que,
La arquitectura bioclimatica y la arquitectura sostenible son diferentes,
aunque comparten principios y objetivos.
La primera trata en esencia de crear una relacion armdnica con el clima. Es
un término con mas de 30 afios de acufiado, nace de la crisis que desatd
el embargo petrolero del afio 73. En ese momento los altisimos costos del
combustible fosil llevaron a buscar energias alternativas, entonces
aparecieron granjas con paneles solares y otros proyectos que apuntaban a
la autosuficiencia energética de las estructuras.

16 E| Buen Vivir es una expresion que recupera y empodera los saberes tradicionales especialmente
andinos y se nutre de las tradiciones criticas, el ecologismo biocentrico y el feminismo, siendo la corriente
de reflexion méas importante que ha brindado América latina en los ultimos afios. Tomado de: Disefio
Curricular Jurisdiccional - C.P.E. - Resolucion N° 1463/2018, pag. 170.-

17 Arquitecto, docente, con estudios de posgrado en Energias Renovables y Tecnologias Avanzadas en
la Construccion Arquitectdnica.

ADRIANA BEATRIZ PORTO
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La segunda es un poco mas reciente y engloba a la primera. El concepto es
mas amplio pues ademas de los aspectos climaticos implica que las
edificaciones que se construyen deben tomar en cuenta el concepto
de equidad intergeneracional, (que implica pensar cémo compartir la
capacidad de bienestar entre la gente de hoy y la del futuro), energia
involucrada en el proceso de construccidn, los costos de reposicién, y una
serie de valores que estan relacionados no solo con la dimension ecoldgica,
sino con la econdmica, social, politica y ética. (...)

Disefiar con criterios de sostenibilidad no es un acto de buena voluntad sino
una obligacion con las generaciones futuras. (...) Mas que de arquitectura
sostenible, hablaria de una arquitectura coherente con la gente, con las
costumbres y con el clima (...)

Cuando la sociedad reclame, obligue y exija la sostenibilidad como pilar no
negociable, los arquitectos no tendran excusa para no hacerlo. (s/d).!®

Desde la BIDCONSTRUCCION, ! las edificaciones deben cumplir con principios basicos:
ahorrar energia, reducir la contaminacion, evitar materiales téxicos y maximizar el
reciclaje; el habitat: deber ser saludable, sostenible, energéticamente eficiente y
respetuoso con el medio ambiente; utilizar: materiales naturales, autéctonos (del
lugar), cuidando el ecosistema, de ensamblaje artesanal; evitar: el uso de maquinaria
pesada (permitiendo la vuelta al conocimiento ancestral), derrochar recursos y energia,
alterar el entorno natural y uso de sustancias toxicas para la salud.

El concepto de PERMACULTURA fue concebido a mediados de los 70 s, desde enfoques
aportados por dos ecologistas Australianos, David Holmgren y Bill Mollison con la
finalidad de brindar soluciones a problemas usando la ecologia, mediante un sistema
de disefio conectado a la creacion de asentamientos humanos que fueran ecoldgicos,
con justicia social, con viabilidad econémica, hacia una mirada del mundo ciclico y
sostenible (pautado por técnicas y preceptos éticos especificos).

18 Se toma la sostenibilidad como pilar no negociable también para la formacién de los MMO,

19 La Bioconstruccion se define como la construcciéon que traza estrategias que apuntan al menor
impacto ambiental o impacto positivo, a través de iniciativas sostenibles, haciendo uso
g (preferentemente) de materiales naturales y / o locales. De este modo, busca desde la planificacion,
By ejecucién y utilizacidn, el mdximo aprovechamiento de los recursos disponibles con el minimo impacto.
fa (IPOEMA, 2017, web).
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Principios éticos y de diseiio de la permacultura

10, Usary 3
valorar In W
diversidad F&

Compartir con
equidad

El Concepto y el enfoque de Permacultura aportan posibilidades para idear las ciudades
como espacios verdes y entornos humanos sostenibles, con el fin de lograr vida sana,
saludable, bella. Permitiendo pensar Asentamientos Urbanos como Sistemas
Perdurables, incrementando recursos, conservando energia, reduciendo
contaminacion, con interdisciplinariedad y abierta a nuevas tecnologias.
En relacion a la recuperacion de conocimientos ancestrales que revalorizan los
enfoques en los que nos posicionamos, es pertinente hacer referencia el concepto de
ARQUITECTURA VERNACULA, como variante de arquitectura rural, desarrollada en
entornos alejados de las urbes y como tipologia de la arquitectura local, con
construcciones llevadas a cabo por los lugarefios, permitiendo al observador y al
usuario apreciar las expresiones culturales de cada region. Esta tipologia arquitectdnica
se nutre de materiales locales, técnicas y soluciones particulares, utilizando sistemas
constructivos ancestrales. Fueron las poblaciones autdctonas las que le dieron origen
a la Arquitectura Vernacula, como solucién constructiva a las necesidades de habitat.
Teniendo en cuenta la concepcién de ARQUITECTURA ORGANICA2® como aporte de la
Arquitectura Contemporanea, el precursor del Organicismo Arquitectdnico, Arg. Frank
Lloyd Wright decia: "Yo sabia que una casa no puede estar sobre la loma ni sobre nada.
Debe estar saliendo de la loma; debe pertenecer a ella”, refiriéndose a como deben
estar los edificios implantados en relacion a la tierra.
También agregaba otra metafora,

"La arquitectura debe rodear a la loma, no posarse sobre ella, como la ceja rodea

aun ojo”,

20 Arquitectura Organica: entendida como producto intuitivo y a la blisqueda de lo particular atendiendo
las formas multiples y dinamicas, con una estructura concebida como un organismo que crece segun las
leyes de su propia existencia individual, en armonia con sus propias funciones y con lo que la circunda,
como una planta 0 como cualquier otro organismo vivo. Aludiendo en su interior el espacio exterior,
relacionando el edificio y el suelo. De Fusco, Renato — Historia de la Arquitectura contemporanea — 1975
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su relacion siempre fue de implicacién con la tierra.2!

Y aqui estoy ante ustedes predicando la arquitectura organica, declarando que la
arquitectura organica es el ideal moderno y la ensefianza tan necesaria si
queremos ver el con]unto de la vida, y servir ahora al conjunto de la vida, sin
anteponer ninguna "tradicion" a la gran TRADICION. No exaltando ninguna forma
fija sobre nosotros, sea pasada, presente o futura, sino exaltando las sencillas
leyes del sentido comin —o del sUper-sentido, si ustedes lo prefieren— que
determina la forma por medio de la naturaleza de los materiales, de la naturaleza
del propdsito... éLa forma sigue a la funcién? Si, pero lo que importa mas ahora
es que la forma y la funcion son una. F. L. Wright, Organic Architecture, 193922

Este estilo se derivd del llamado funcionalismo y del racionalismo, comenzé a

desarrollarse A partir de la década de 1930 — 1940 y algunos de los destacados
Arquitectos fueron Alvar Aalto?® (finlandés), Antoni Gaudi?* (espafiol) y el precursor de
la Arquitectura Organica Frank Lloyd Wright?>, quien desarroll4 algunos conceptos tales
como:

« Planta libre.

« Lo funcional antes que lo ornamental.

« Uso de los avances industriales para el sector de la construccion.

« Uso de nuevos materiales.

- Adaptacién del habitat del hombre al entorno natural.

« Concebir el entorno y la edificacion como un todo.
El organicismo va mas alla de los principios arquitectdnicos. Su filosofia es la de atender
mas la vida del hombre y sus necesidades psicoldgicas, promueve la armonia entre el
habitat y el mundo natural, poniendo a la arquitectura al servicio del ser humano sin
interrumpir el lugar en que se emplaza. Busca que el hombre entre en armonia y
contacto directo con el entorno natural. Por lo tanto, también busca que las
construcciones no desafien a la naturaleza, sino que sean proyecciones de ésta.
Respecto de la Arquitectura Organica, el Arq. Javier Senosian sostiene que el
organicismo busca crear espacios mucho mas humanos rescatando las cualidades
geograficas de sitios especificos.?®
Los enfoques adoptados estan en concordancia con los ejes estructurantes de la
formacién del Maestro Mayor de Obras y del Disefio Curricular Jurisdiccional para la
Escuela Secundaria. Se concretan en el Disefio Curricular como enfoques de formacion,
que permitan tener en cuenta las necesidades de los futuros ocupantes de los espacios
habitables, y atenderlas en el disefio, mediante preguntas previas tales como:

¢Qué es lo que realmente necesita el usuario del proyecto?,

21 Las citas pertenecen al libro de EDUARDO SACRISTE, Usonia, aspectos de /la obra de Wright, Ed.
CP67, Buenos Aires, 1984.

22 Wright, Frank Lloyd (marzo de 2008). £/ Futuro de Ja Arquitectura (32 edicion). Apostrofe. pp. 194-
195.

23 Alvar Aalto fue un arquitecto y disefiador finlandés. Formé parte del Movimiento Moderno y participé
en los CIAM (Congresos Internacionales de Arquitectura Moderna). Ha sido el Unico arquitecto de
la Segunda generacidn del Movimiento Moderno reconocido como “maestro”, equipardndose a los
grandes maestros del Periodo heroico del Movimiento Moderno

24 Antoni Gaudi o Antonio Gaudi fue un arquitecto espafiol, maximo representante del modernismo
catalan.

25 Frank Lloyd Wright fue un arquitecto estadounidense, uno de los principales maestros de
la arquitectura del siglo XX. Precursor de la arquitectura organica, fue el iniciador del movimiento Prairie
School, desarrollando el concepto Usoniano de la vivienda. En 2019, ocho obras de Wright fueron
declaradas Patrimonio de la Humanidad por la Unesco.

26 Javier Senosian es un arquitecto mexicano egresado de la Facultad de Arquitectura de la UNAM que
se ha enfocado a investigar y desarrollar Arquitectura Organica a partir de una inmersion en las
cualidades geograficas de sitios especificos.
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¢Cudl es el contexto que lo rodea?,

=3

~
Fa

¢Cémo responder a su necesidad de la manera mas eficiente y apropiada
.. posible?
\‘,

Desarrolin de proyectos innovadores
ambientalmente sostenibles y de
gestion conjunta a través de recursos
rooperativos y estatales, con trabajo
comunitano ¥ ayuda mutua,
generando comunidades solidarias

Formulacion de respuestas plurales a
{as necesidades de un habitat
phericultural, reconociendo la

diversidad cultural que permitaa la

sotiedad vivir dignamente, convivir y
cohabitar, aportando para construir ¢]

buen vivir

Aportes de nuevas tecnalogias con
visin profesional, conociendo ef
marco legat para I3 implementacion
de nuevas tecnologias y su corrects
manipulacion en real roherencia

entre teoria y practica

uteckurg Yemacla

Tratamiento de fos principios de
profesipnalidad propios del dres de
incumbengia y de respoasabilidad social,
para el desempefio en ambitos de
produccion o servicios, o en forma
independiente en tx industria de la
construccion convencional,

Las perspectivas de formacién definidas en el Disefio Curricular Jurisdiccional de la
Provincia del Neuquén atraviesan todas las areas de conocimiento de la Orientacion

Construcciones Edilicias, estableciendo direccionalidad en
contenidos.

Directora
Despacho y
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inclusién

Género

Derechos

Hiimanos Ambiente

2. PROPOSITOS GENERALES DE LA ORIENTACION
Propositos de enseiianza?’

Potenciar la capacidad creativa del MMO (Maestro Mayor de Obras) en base a
una determinada técnica, en la que el ser humano sea parte inescindible del
medio que lo rodea.

Propiciar el trabajo cooperativo transversal y horizontal en un clima de trabajo
responsable, tanto grupal como individual, garantizando la libre expresion
permitiendo diferentes formas de vinculacion atendiendo a la igualdad de
género en el marco de practicas de inclusién educativa.

Promover el abordaje de problematicas de relevancia social, recuperando
conocimientos ancestrales a favor del cuidado del ambiente del que somos
parte, en directa relacion con la perspectiva ambiental.

Promover la mirada integral y responsable sobre el uso de los materiales en
total relacion a su destino, para evitar la degradacion del ambiente, cuidar y
respetar el patrimonio socioambiental.

Propiciar a través de diferentes soluciones, propuestas superadoras para
problemadticas ambientales, que permitan articular conceptos, técnicas,
métodos y valores relacionados con el contexto.

Proponer espacios de ensefianza que propicien la eleccion de diversos sistemas
constructivos en relacion con las condiciones dadas.

Promover e incorporar el uso de las TICs como herramienta en el hacer diario
del futuro egresado para estar actualizado con las nuevas tecnologias.

27En la redaccion de los propdsitos se incluyeron los aportes distritales de las EPET N°1 y N°19.
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Contribuir a la construccidon y manejo de lenguaje técnico propio al perfil de la
orientacion, no ligado a poderes institucionales, politicos ni econdmicos.
Orientar una formacién inscripta en el campo de los DDHH para fomentar
practicas profesionales que articulen el conocimiento cientifico y tecnoldgico
con el compromiso ético y social, necesario a la construcciéon de una sociedad
mas justa y solidaria, desde una mirada comunitaria y social

Fomentar disciplinar e interdisciplinarmente la construccién de nuevos
conocimientos que estén relacionados con el CBC y los especificos de la
orientacion, promoviendo el aprendizaje progresivo de conocimientos y
saberes a través de problematicas presentes.

Favorecer el abordaje de los conocimientos desde las diversas disciplinas
relacionadas entre si sirviendo como aporte para integrarlos en un enfoque
comun

Brindar espacios de practica que permitan la union de diferentes conocimientos
para abordar una problematica compleja, promoviendo y sosteniendo
trayectorias educativas acordes a lo que plantea el area o disciplina, en lo que
refiere a teoria y practica.

Generar espacios de ensefianza que permitan la verbalizacion de las
producciones, transformandolas en aportes para si mismo y para los otros,
promoviendo la auto reflexion de la practica

Aportar propuestas pedagdgicas que permitan una libre eleccion de su futuro
inmediato, ya sea a estudios superiores 0 a su insercion laboral.

3. OBIJETIVOS GENERALES DE LA ORIENTACION
Objetivos de aprendizaje
Que el/la estudiante:

Aplique técnicas de estudio que le permitan la organizacion de los saberes en
orden de complejidad para facilitar los aprendizajes en este nivel y su
consiguiente.

Se apropie de herramientas que permitan problematizar experiencias para
intervenir de manera protagonica, critica y resolutiva.

Desarrolle capacidad critica, resignificando el sentido de vivir en sociedad,
cuidando el ambiente del que somos parte, respetando las diferentes formas
de ser y existir.

Autoevallie sus producciones y la de sus pares para realizar aportes
constructivos y lograr el crecimiento de los saberes del conjunto.

Interprete a la construccidn como bien comun, atendiendo a las demandas y
necesidades de la comunidad.

Elabore el programa de necesidades acorde a los requerimientos particulares
de los futuros ocupantes de las edificaciones, entendiendo y atendiendo la
finalidad del mismo.

Conciba disefios funcionales y criticos, atendiendo y tomando las herramientas
que le brinda cada disciplina y campo de formacion pertinente.

Considere diferentes procesos constructivos y les de aplicacion directa en los
espacios fisicos a materializar, analizando tipos de materiales, evaluando costo,
calidad y funcionalidad.

Analice, planifique y calcule estructuras metdlicas, de madera y de hormigdn
para su aplicacion segun las correspondientes funciones.

Gestione y administre tareas de relevamiento, elabore presupuestos en relacién
a los cdmputos de materiales y tareas a realizar.

Prepare informes y documentacidn de obra para la correspondiente
presentacion en la entidad que asi lo requiera.
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¢ Realice practicas de instalaciones de luz, agua y gas, para viviendas....
» Despliegue conocimientos, saberes y valores en situaciones reales de trabajo.

A\ CAMPOS DE FORMACION Y ESTRUCTURAS DE CONOCIMIENTOS Y

nEREs

Can\‘pos de formacion en la educacion técnico profesional.

“La: E@Iucaaon Técnico Profesional estd conformada por campos como elemento

h,f*ordeﬂador el de la Formacion General, el de la Formacion Cientifico-Tecnoldgica, el de

la; Ft)rmaqon Técnico Especifica y el de las Practicas Profesionalizantes.

3 Ja orientacién CONSTRUCCIONES EDILICIAS, las areas como conjunto integrado y

4444 erente, vinculan los campos de formacién Cientifico-Tecnoldgica y formacion

“Técnica Especmca en torno a los ejes orientadores planteados, potenciando el d|alogo
entre conocimientos, saberes y practicas de dichos campos de formacion. Las areas
definidas integran objetivos, contenidos, metodologias, recursos y criterios de
evaluacion.
Durante el proceso pedagdgico, la integracion entre teoria y practica, a partir de la
experimentacion y construccion de saberes, debe llevarse a cabo en entornos
formativos adecuados (laboratorios, talleres, unidades productivas, otras),
atravesados por el desarrollo de un conjunto de conocimientos centrales, relevantes y
significativos, que contribuyan a desarrollar, construir y ampliar las posibilidades
cognitivas, expresivas y sociales, enriqueciendo experiencias personales y comunitarias
del estudiantado.

4.1. Campo de la Formacion General
4.1.1. Fundamentos del campo de formacion
La educacién secundaria en todas sus modalidades se estructura en dos Ciclos: un Ciclo
Basico comun a todas las modalidades y un Ciclo Orientado con caracter diversificado.
Atendiendo a la formacion integral de los estudiantes, toda escuela técnica contempla
en su ciclo orientado cuatro campos de formacion establecidos en la Ley de Educacion
Técnico Profesional: Formacion General, Formacion Cientifico-Tecnoldgica, Formacion
Técnica Especifica y Practicas Profesionalizantes.
Cada uno de estos campos se estructura atendiendo la especificidad de sus contenidos,
las relaciones con los otros campos y sus contribuciones a las trayectorias de formacion
propias de las Orientaciones de la Modalidad Técnico Profesional. A lo largo del proceso
formativo del estudiantado el corpus de conocimientos y saberes de cada uno de los
campos se relacionan y articulan en distintos niveles de complejidad en cuanto a su
tratamiento.
El campo de la Formacion General debe proporcionar las herramientas tedricas y
metodoldgicas que permitan al estudiantado de la Escuela Técnica analizar, interpretar
y comprender la complejidad de lo social desde una perspectiva relacional ética, politica
y técnica,
El campo de la formacidn general es el que se requiere para participar activa,
reflexiva y criticamente en los diversos ambitos de la vida social, politica,
cultural y econdmica y para el desarrollo de una actitud ética respecto del
continuo cambio tecnoldgico y social. Da cuenta de las areas disciplinares
que conforman la formacidon comun exigida a todos los estudiantes del nivel
secundario, de caracter propedéutica. A los fines del proceso de
homologacion, este campo, identificable en el plan de estudios a homologar,
se considerard para la carga horaria de la formacién integral del técnico.

< (Marcos de Referencias INET)

o El Campo de Formacion General se constituye como un complejo de conocimientos y
i saberes acordados socialmente como significativos e indispensables para el ejercicio
& “%
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de la critica y de la intervencidn fundada y autédnoma. Comprende saberes y
conocimientos que son necesarios para garantizar la comprension y la participacion
real de adolescentes y jovenes en la esfera publica y que son pilares de otras

“formaciones posteriores.
sideramos fundamental el logro de una estructura rica en contenidos vy

’Gaﬁa vez mas creciente.

s;&’és escuelas de Formacidon Técnica Profesional nos encontramos frente a multiples

demandas que nos desafian constantemente y que por momentos nos llevan a pensar
en una crisis del sentido de la educacion sistematica, sin embargo, autores como Edgar
Morin (“Introduccion al pensamiento complejo”. 1998) hacen interesantes aportes al
respecto. Nos permiten pensar la educacién desde el paradigma de la complejidad,
entendiendo lo complejo como aquello que no puede reducirse a una ley o idea, que
supone la articulacion de diversos conocimientos, y que implica la aceptacion de la
incompletitud y la incertidumbre del saber, asi también como la existencia de
contradicciones y ambigtiedades.

Entonces, poder pensar los procesos de ensefianza- aprendizaje desde el paradigma
de lo complejo nos permite entender que el acto educativo estara siempre atravesado
por contingencias y desordenes, pero que lejos de paralizar, promueven nuevas
organizaciones.

Por otra parte, debemos pensar la adolescencia como una subjetividad en construccidn,
tal como lo sefala Perla Zelmanovich, la autora plantea la importancia del otro en este
proceso como marco regulador en la busqueda del sentido de los adolescentes. El otro,
los otros y las otras, funcionan, o debieran funcionar como aquellos, que “brindan
condiciones que le permitan al/la joven poner distancia de la realidad para ordenarla y
poder soportarla”. Por tanto, es importante que la escuela pueda configurarse como
ese otro, a través de la oferta de propuestas de ensefianza y aprendizaje que les
permitan construir significados y ensayar modos de ser y actuar en un espacio de
contencion que les facilite volver a intentar y probar de nuevo.

No podemos reducir las dificultades académicas a una Unica variable, dependen de
multiples factores personales, familiares, econdémicos, sociales y escolares. Es
improbable que la escuela pueda hacer frente a todo, pero sin lugar a dudas tiene
mucho para ofrecer para el logro de un modelo institucional integral, participativo,
inclusivo, democratico y abierto a la comunidad, que facilite el sostenimiento de la
escolaridad de los/las estudiantes.

La Formacién General, en constante articulacion con los otros campos de la Educacion
Técnica, es la caja de herramientas para la formacién ético-politica e integral del
estudiantado. Proporciona las coordenadas y los procesos de historias y contextos
indispensables para educar en la complejidad y sensibilidad de lo social, en la
pedagogia de la pregunta y en el ejercicio de la critica que permita comprender las
realidades mas alla de las significaciones habituales del sentido comin.

Propdsitos de la formacion general
El campo de la Formacién General en la Educacién Secundaria Técnico Profesional es
necesario para:
e Poner en relacion y trabajar con enfoque socio critico las categorias de Sociedad
Ciencia Tecnologia y Ambiente.
o Desnaturalizar el movimiento de lo social y develar el caracter no neutral de la
iencia la tecnologia.

BBA BEATRIZ PORTO
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e Comprender en toda su complejidad las practicas tecnoldgicas, identificando la
poli causalidad caracteristica de toda practica social y el andlisis de sus efectos
y consecuencias sociales y ambientales.
o Contribuir a la formacién de una ciudadania técnico — profesional.
“w Propiciar la relacion entre Ciencia, Tecnologia y Arte para dar lugar a la
% experiencia estética en la formacién técnica.
a construccion de proyectos productivos que el estudiante elegira en el ciclo
uperior, con el conocimiento de la historicidad y las caracteristicas econdmicas,
ociales, culturales y politicas de la regién. (aporte Distrito X, EPEA N°2)
/Propiciar un técnico con conciencia social, ciudadana, critica y comprometida
~con el contexto social, politico, econdmico de la comunidad donde se desarrolle.

4.1.2. Estructuras de conocimientos y saberes
Criterios de conformacion de areas del campo de la formacion
general:
1. Inscripcion en las decisiones epistemoldgicas y didacticas contenidas en los
Marcos Socio Politico Pedagdgico y Didactico del Disefio Curricular consagrado
por Resolucion N° 1463/2018;
2. Pertinencia y vinculacién efectiva con las Perspectivas de Formacion y con las
Areas del Ciclo Basico Comun;
3. Efectiva potencialidad de didlogo con los contenidos y practicas de los otros
Campos de Formacién de la Modalidad y sus Orientaciones.
4. Posibilidades para habilitar en la formacién, la agenda del debate publico sobre
problemas del mundo contemporaneo;
5. Posibilidades de organizacion colectiva del trabajo pedagdgico y de construccién
metodoldgica habilitadora de la indagacion, el debate y la produccién auténoma.
6. Posibilidades de trabajo interdisciplinario con los otros campos de la formacion
técnica profesional.

Ejes estructurantes de la formacion general
La organizacion epistémica y didactica de las Areas como estructura curricular de la
Formacidon General orienta ensefianzas y aprendizajes que se configuren en:

Experiencias de conocimiento/ reconocimiento:
¢ A partir de la puesta en tension y didlogo de las distintas formas de experiencias
de conocimiento y reconocimiento de diferentes culturas y a partir del principio
de incompletitud de todos los saberes: interpelar y tensionar las formas
hegemonicas de experiencia, conocimiento y reconocimiento de matriz
moderno-colonial, capitalista y hetero patriarcal, sometidas a las finalidades de
su productividad econdmica, junto con sus implicaciones:
» |a perspectiva objetivante e instrumental y la fragmentacion de los
conocimientos progresivamente especializados;
= |a apropiacidn, expoliacién y destruccion y los cuerpos;
= las clasificaciones identitarias, estaticas, exhaustivas y excluyentes
basadas en un pensamiento binario y una perspectiva objetivante;
» Ja concepcidn de tiempo lineal y cronoldgico, separado de los ciclos
naturales y sometido a finalidades productivas;
= regulaciones culturales de las formas de sensibilidad y percepcién -
estéticas-;
= el empobrecimiento del horizonte de expectativas y experiencias
(sensoriales, emotivas, cognitivas, sociales, culturales, intercuiturales);

N : IZ PORTO
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para dar lugar a formas de sensibilidad -aiesthesis-, experiencias,
conocimientos y saberes otros y pluriversales.

“Experiencias de produccion y circulacion de significaciones, conocimientos y
saberes:

178" Reflexionar sobre modos hegemonicos de regulacion de la produccién y
circulacién de las producciones cuiturales, los conocimientos y los saberes:
institucionalizacion, canonizacion y mercantilizacion, para tensionarlos y
hacerlos dialogar con modos contrahegemonicos desde una perspectiva
pluriversal. Es imprescindible que los modos en los que se producen y se
legitiman los sentidos culturales, los conocimientos y saberes contribuyan a la
transformacion de practicas sociales con la inclusion de diferentes praxis en
multiples lenguajes: tecnoldgicas, cientificas, artisticas, entre otras.

Experiencias de participacion y construccion ético-politica
e Tensionar las formas liberales, individualistas y formales de interaccion,
participacion, legalidad y representacion sociopolitica y reconocer otras formas
posibles, para, desde perspectivas pluriversales de ser y estar en los mundos,
inventar y construir formas colectivas de praxis ético-politica y epistémica.
Procesos de aprendizajes significativos para alcanzar su autonomia, comprender y
afianzar las habilidades para la vida, eleccion vocacional y adquirir todas las
herramientas para el trabajo en equipo, fortalecimiento los vinculos con el otro, en una
construccion colectiva (aporte Distrito X, EPEA N°2).
Entendemos al Area como,
Una forma de organizacion que integra objetivos, contenidos, metodologias,
recursos y modos de evaluacion en torno de ejes orientadores y no de una
mera yuxtaposicion de contenidos. Constituye (...) una totalidad
estructurante de un conjunto integrado y coherente de conceptos,
principios, generalizaciones y, por otra, una subestructura dinamizante que
comprende las perspectivas del colectivo que aprende. (...) es una
estructura participativa que implica el aporte comun, la construccién
cooperativa del quehacer no sélo desde la perspectiva de la organizacion de
los contenidos, sino también, desde el analisis de las formas concretas mas
adecuadas de llevar al aula dicha organizacion, la planificacion de las tareas
y la realizacidn de un trabajo compartido de diagndstico, apoyo, seguimiento
y evaluacion. (...) constituye una estructura de organizacion de
conocimientos y saberes alrededor de ejes estructurantes, nucleos
problematicos de areas y nudos disciplinarios que configuran la experiencia
escolar vinculando propositos, objetivos y la construccion metodoldgica para
superar la tradicional planificacion topicada. Supera la division en
asignaturas para poner el foco en las experiencias de ensefianza y de
aprendizaje que son relevantes de disefar, implementar y evaluar en
contextos y realidades concretas”, (Resolucion N° 1463/2018).

Areas de formacién general

En atencidn a lo expuesto precedentemente, en coherencia con los principios
enunciados en nuestro MGSPP y en concurrencia con la Resolucion N° 1463/2018,
proponemos la necesidad de incorporar en el espacio de la Formacion General del Ciclo
Orientado, determinadas Areas de Conocimientos que entendemos guardan pertinencia
con los mismos y estan en estrecha relacion con la identidad de los otros Campos de
Formacién y con el derecho del estudiantado a una educacion pertinente y relevante.

La seleccidn de Areas de Formacién General ha sido decidida por la Mesa Curricular
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atendiendo las propuestas y posiciones recurrentes de los Distritos con base en los
debates de las jornadas precedentes.

~ Como continuidad del Ciclo Basico Comun se definen las siguientes Areas:

ﬁ,\rea de Ciencias Sociales, Politicas y Econdmicas:
:coherencia con los marcos, enfoques y principios del Disefio Curricular para el Ciclo

Baslco Comun y eI InterC|cIo la fundamentaaon del drea de Clenaas Soaales Polltlcas

4 <,{\ijmde un enfoque critico, decolonial y emancipatorio.

“Respecto a la dimensién epistemoldgica, generalmente se define a las Ciencias Sociales
como aquellas que abordan los aspectos materiales y simbdlicos relacionados con la
vida de las personas en sociedad. Dichos aspectos pueden estar relacionados con la
manera en que se constituyen, organizan y gobiernan los grupos sociales, los procesos
que atraviesan, los modos de produccién y reproducciéon de la vida, los espacios que
se construyen y el modo de vivir en ellos, las producciones simbolicas, su
materializacion y su transmisiéon, y aquellos saberes que derivan del indiscutible
caracter social de la condicién humana.

En este sentido, y en coherencia con lo estipulado segin la Resoluciéon N° 1463/2018,
consideramos que para el campo de la Formacién General en esta modalidad se vuelve
necesaria la interdisciplinariedad, el dialogo, y la construccién comun de saberes que,
en su interrelacién, complejizan conocimientos sobre la vida social. Se trata de pasar
del paradigma de la fragmentacién al paradigma de la complejidad, poniendo en juego
una visién pluri-logica y dialdgica.

Desde este enfoque se plantea la pluriversalidad de los conocimientos, desde lugares
epistémicos diferentes por historia y cultura, pero afines. Se entiende a las
epistemologias en el sentido de cosmovision, de sistemas y modos de ver y entender
el mundo vy la sociedad.

Por consiguiente al momento de indagar acerca del paradigma de Ciencias Sociales que
contenga una propuesta educativa justa para las escuelas secundarias neuquinas y
sobre el por qué y el para qué de las mismas, se insta a “recuperar el debate por el
sentido de la produccién de conocimientos en las escuelas, en relacion a la compleja
realidad social” (Aporte Distrital) y decididamente se apuesta a, reafirmando lo ya
escrito en el Ciclo Basico Comudn e Interciclo: continuar consolidando proyectos de
reconstruccion epistemoldgica que promuevan sociedades mas justas, diversas, y
libres; que dichas reconstrucciones epistemoldgicas lleven a la accion politica en los
problemas de la sociedad desde el cuestionamiento a los dispositivos de sujecion
colonial, patriarcal y racista y los discursos hegemonicos sobre el poder-saber; que
estas Ciencias Sociales se ubiguen en una proyeccion Sur-Sur epistémico-politico, que
colabore en desmontar los saberes parcelados tendiendo asi a un didlogo intercultural
de saberes.

De acuerdo a la sistematizacién de los aportes distritales de las jornadas en relacién a
la Formacidon General en el drea de Ciencias Sociales, Politicas y Econdmicas las
categorias que se proponen complejizar y seguir profundizando en estos afios de ciclo
orientado son las siguientes:

Estructura Social - Estructuras Socio Productivas - Contextos y Coyunturas; Trabajo y
Produccién; Modos de Produccion y de Organizacidn y Division del Trabajo Social;
Politicas PUblicas — Ciencia — Tecnologia: historias, modelos y regulaciones; Culturas
Politicas y Ciudadanias. - Ciencia Tecnologia Sociedad y Ambiente: una agenda de
problemas socio productivos y socio ambientales interrogados desde la conculcacion
de Derechos Humanos Fundamentales.

0 y Mesa de Entradas
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Ante esas categorias y con el entrecruce con los ejes transversales planteados més
2arriba, desde el drea proponemos dos espacios curriculares uno con presencia hasta
sexto afio con una carga horaria de dos horas catedras semana a denominarse
Epis temologlas y Metodologias de la Ciencia; otro espacio curricular con presencia en
40| ;ano y 6° afio en la Orientacion Construcciones Edilicias con una carga horaria de
c[es horas por afio, a denominarse Sociologia de los Trabajos.

- .ff ‘fﬁocmlogla de los Trabajos
%7 Continuando con los enfoques criticos emancipatorios y decoloniales del Ciclo Basico
Comun e Interciclo Resoluciéon N° 1463/2018, el espacio curricular Sociologia de los
Trabajos se propone recuperar la fuerza epistémica de los enfoques contra
hegemadnicos, como alternativa en la construccién de saberes y conocimientos sociales
en relacién a los trabajos ancladas en procesos de acumulacidon capitalista cuyo
fundamento y norma es el trabajo como obligacion y castigo.
Un posicionamiento fronterizo, desde un sur-sures epistémicos, como proyecto ético y
politico que retome las practicas de los pueblos preexistentes dirigidas a la
supervivencia y mantenimiento de la vida, como el nicleo fundante de lazos sociales
con sentido colectivo tiene como objetivo replantear-nos los conocimientos y saberes
producidos acerca de los trabajos por parte del poder hegeménico. Asi lo sefiala el
Marco Sociopolitico Pedagdgico,
La unificacién del planeta que se lieva adelante a partir del Siglo XIV
mediante la mundializacién de la violencia occidental hegemoniza esta
acepcion cristiana del trabajo que resultara funcional a los intereses del
desarrollo capitalista. En el camino quedaran otras acepciones del trabajo,
tales como la de algunos pueblos americanos.?® (Resolucién N° 1463/18, p.
34)
En este sentido, hay diversos tiempos y concepciones de trabajos que quedaron
marginalizadas, invisibilizadas o exterminadas: los tiempos percibidos de acuerdo con
los ciclos de la naturaleza: dia/noche, cosecha/siembra, solsticio/equinoccio, tiempos
de pariciones, tiempos de trashumancia, tiempos estacionales, entre otros. Todas estas
concepciones propias de los pueblos preexistentes a la herida colonial, que superviven
por la escucha?® y transmision oral de estos pueblos carecen de las ldgicas de
produccion de acumulacion de riquezas; Ainy refiere a un principio de reciprocidad y
Minca a un sistema de trabajo comunitario.
La conformacion del proyecto capitalista-patriarcal-colonial-moderno, como matriz del
poder mundial, impone identidades geo -culturales inscriptas en patrones de
superioridad racial europea, blanca y hetero patriarcal, también, el control/apropiacién
de los trabajos en América, al decir de A. Quijano (2000),
La primera identidad geo cultural moderna y mundial fue América. Europa
fue la segunda y fue constituida como consecuencia de América, no a la
inversa. La constitucion de Europa como nueva entidad/identidad historica
se hizo posible, en primer lugar, con el trabajo gratuito de los indios, negros
y mestizos de América, con su avanzada tecnologia en la mineria y en la
agricultura, y con sus respectivos productos, el oro, la plata, la papa, el
tomate, el tabaco, etc. (p. 221).
El eje de la dominacion colonial es la construccion de dispositivos3® de control y
disciplinamiento de las subjetividades, asi, se moldean gestos, deseos, cuerpos e

28 Cuando el pueblo guarani, por caso, se encontré con el hacha de metal, la utilizo para trabajar menos
horas de lo que hacia con el hacha de piedra. En manos de! conquistador blanco, se utilizé para trabajar
mas en pos de obtener mayor riqueza.

29 De acuerdo a Lenkersdorf, A.

30 Tomamos la definicion de dispositivo segun Foucault en una entrevista que da a Giorgio Agamben:
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ideologias en base a los requerimientos para la produccién de mercancias. Su matriz
estructura todos los saberes en un conocimiento monocultural y hegemdnico validado
como verdadero. De tal modo la filosofia secular articula las ciencias humanas y
naturales a través del concepto de razdn que justifica el orden social androcéntrico.
: lgl colonialismo se |mpone en Ameérica, en tanto construccién geopolitica y geohistdrica,
“tomo configuracién econdmica-politica-epistémico occidental.
-ka.colonialidad del poder, tal como se dijo en el documento de drea del CBC, una red
de; creencias univocas en las formaciones disciplinaria de las Ciencias Sociales. Las
ciologia y la Antropologia, en este sentido, aportan categorias inscriptas en la
ionalidad cientifico-técnica para el analisis que se corresponden con el pensamiento
e estructura las epistemologias occidentales: civilizacidon/modernidad para los
Az pueblos europeos y barbarie/atraso para los pueblos no europeos. Todo esto con el fin
de generar una base social, tecnoldgica y profesional que la sostenga, Castro Gémez
(2005) expresa,
Es justo, desde este imaginario colonial, que la modernidad es leida,
traducida, enunciada y asimilada entre nosotros. Por ello no tiene sentido
hablar de un “desencuentro radical” con la modernidad en América Latina,
ya que modernidad y colonialidad no son fendmenos sucesivos en el tiempo,
sino simultaneos en el espacio. (p. 18).
La acepcién moderna y colonial de la categoria trabajo entendido como unidad de
medida de las distintas actividades y como mercancia cuyo fundamento es el tiempo
lineal y progresivo, se desarrolla entre los siglos occidentales XVII y XIX, coincidiendo
con el avance colonial y moderno de la sociedad europea. De este modo, el capitalismo
colonial-hetero patriarcal-racista-moderno estructura la sociedad en torno al trabajo
como fundamento del orden social, la abundancia y la autonomia de las personas,
segun Andre Gorz (1991) “La forma en que lo conocemos, lo practicamos y lo situamos
en el centro de la vida individual y social fue inventada y luego generalizada con el
industrialismo.” (p. 25).
Las definiciones acerca de los trabajos y su permanencia hasta la modernidad, se
remonta en esa linealidad histdrica parroquial occidental a la concepcion griega de las
actividades laboriosas donde se vinculaban a experiencias de sufrimiento y de tortura.
Ya que, como distingue Aristdteles estan aquellas personas que pueden vivir en libertad
sin las obligaciones que generan las necesidades de la vida; y a las que les queda
reservado, como es el caso de los esclavos y esclavas, las labores para mantenerse
Vivo y servir a su amo.
Es durante la denominada Edad Media europea, y hasta fines del S XVIII, que la
produccién se organiza en torno a los talleres artesanales que progresivamente dan
paso a las “corporaciones de oficio”. La produccién en los talleres y en el incipiente
capitalismo fabrii no se encuentra determinada por la racionalidad econdmica
capitalista. La produccién artesanal se entrelazaba con el trabajo a domicilio que
conserva la racionalidad de un sistema de vida ligado al bienestar de una economia
tradicional, al decir de Gorz (1991),
La actitud tradicional ante la vida; la ganancia tradicional, la medida
tradicional del trabajo, el modo tradicional de llevar el negocio y las
relaciones con los trabajadores, la clientela también tradicional y el modo

1) (el dispositivo) es un conjunto heterogéneo, que incluye virtualmente cualquier cosa, lo lingtiistico y
lo no-lingliistico, al mismo titulo: discursos, instituciones, edificios, leyes, medidas de policia,
proposiciones filosoficas, etc. El dispositivo en si mismo es la red que se establece entre estos elementos;
2) El dispositivo siempre tiene una funcién estratégica concreta y siempre se inscribe en una relacion
de poder; 3) Es algo general, un reseau, una “red”, porque incluye en si la episteme, que es, para
Foucault, aquello que en determinada sociedad permite distinguir lo que es aceptado como un enunciado
cientifico de lo que no es cientifico.
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igualmente tradicional de hacerse con ella y de efectuar las transacciones:
este tradicionalismo dominaba la practica y puede decirse que constituia la
base del ethos de este tipo de empresarios. (p. 31).
Es asi, cdmo se desarrollan categorias para pensar la libre circulacién y uso de la fuerza
;ge trabajo (a la par del avance tecnoldgico) como co-constitutivos en la transicion del
tauér artesanal ala fabnca capitalista.

Iosé‘tomos que responden a leyes universales, que naturalmente buscan el equmbno
P J@gef‘ inicion del trabajo humano a partir de este paradigma implica entenderlo como

medio para obtener beneficios despojandose de toda su calidad humana, y
“considerandolo contablemente como costo, masa salarial y conceptualmente como
recurso humano, capital humano entre otras asignaciones.

Simbdlicamente, el acceso al trabajo mercantilizado es el objetivo necesario para la
subsistencia, fuente de legitimidad moral de las personas y factor de integracion social.
Los procesos de acumulacion capitalista parten de la separacién hombre-naturaleza
como condicién necesaria para el desarrollo y el progreso social. Tal concepcidn se
constituye en el nacleo fundante del Taylorismo en la busqueda de la prosperidad, la
eliminacion del ocio y la vagancia. Este proceso implica, también, la separacion
trabajo/manual, trabajo/ intelectual, la fragmentacién del conocimiento y de las tareas
para eliminar el tiempo muerto y lograr el maximo de eficiencia y productividad.
Para ello, contempla la division del trabajo entre las personas y también entre las
personas y las maquinas, el ambiente, el cronometraje del tiempo, de los movimientos
y operaciones elementales para mejorar la productividad.
Las categorias de analisis del materialismo histérico permiten ampliar y complejizar las
miradas tradicionales y liberales al considerar la centralidad del trabajo industrial. El
trabajo constituye un hecho social en el que los seres humanos dan sentido a la
materialidad, a sus potencialidades y establecen relaciones de fraternidad que
producen una transformacion en el propio ser y en su entorno social. A su vez, dentro
del mismo materialismo histdrico los feminismos declaman nuevas miradas centradas
en la interseccion entre clase, género y color para complejizar ain mas las relaciones
entre capital y vida. Coincidiendo con Federici, no se puede desvincular el analisis social
de este conflicto sin tener presente que la expansion del capitalismo como sistema de
vida tuvo como contracara y proceso constitutivo la expansion colonial y, por ende, los
genocidios a mujeres y pueblos pre-existentes. La acumulacién primitiva no fue,
entonces, simplemente una acumulacién y concentracién de trabajadores explotables
y capital. Fue también una acumulacién de diferencias y divisiones dentro de la clase
trabajadora, en la cual las jerarquias construidas a partir del género, asi como de la
“raza” y edad, se hicieron constitutivas de la dominacion de clase y de la formacion del
proletariado moderno. Eso genera relaciones salariales distintas que, segun Silvia
Federici (2013),
Mediante las relaciones salariales, el capital organiza diferentes mercados
laborales (un mercado laboral para los negros, para los jovenes, para las
mujeres jovenes y para los hombres blancos) y opone la “clase trabajadora”
al proletariado “no trabajador”, supuestamente parasitario del trabajo de los
primeros. Asi, a los que recibimos ayudas sociales se nos dice que vivimos
de los impuestos de la “clase trabajadora”, las amas de casa somos
retratadas como sacos rotos en los que desaparecen los sueldos de nuestros
maridos. Sin embargo, es la debilidad social de los no asalariados lo que
finalmente ha sido y es la debilidad de toda la clase obrera respecto al
capital. (p. 63).

Directdra Provinclal de 897
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De este modo, y siendo coherente con los marcos, enfoques, perspectivas y principios
del Disefio Curricular para el Ciclo Basico Comun y el Interciclo, en un ciclo orientado
la Sociologia del Trabajo viene a profundizar los debates en torno a los trabajos desde
coordenadas de clase, género y color. Este nuevo lugar de enunciacion permite
. ahondar en la linealidad occidental hegeménica en relacidon con las concepciones de
7o ;i“"‘“"‘“k-i’f%\:graba]os pero desde esa mirada interseccional que posibilita romper el tiempo y el
pacio eurocentrado para contemplar otras formas de trabajos y redefinir los trabajos
c nsiderados tradicionales.
j > } consideraran los nuevos aportes y debates del capitalismo global desde debates
‘dfiter y transdisciplinarios para desenmascarar las légicas que sostienen los trabajos
igrantes complejizando la cuestién de ciudadanias y soberanias desde postulados
“plurinacionales y pluriculturales; los trabajos domésticos como unidad principal del
desarrollo capitalista al no ser ni estar considerado como trabajo y por ende, estar
atravesado por una cuestion de género, clase y color; la marginalizaciones de los
trabajos campesinos-indigenas rompiendo los binarismos centro-periferia, desarrollo-
subdesarrollo, progreso-atraso, trabajo de primera o “en blanco”-trabajo de segunda
“en negro”; trabajos en el ambito publico y trabajos en dmbito privado; la feminizacién
de ciertos trabajos; los no cupos de los trabajos corporizados en disidencias; entre
otros.

Nudos disciplinares de Sociologia de los Trabajos

Los siguientes nudos disciplinares estan pensando transversalmente a partir de los ejes
arriba mencionados, estan proyectados en grado de complejidad creciente de cuarto
a sexto ano.

e La historia social del trabajo desde una perspectiva de color, clase y género
revisitando el horizonte de experiencias donde recuperaremos los distintos
trabajos: el trabajo doméstico, trabajo artesanal, taylorismo, fordismo,
toyotismo, el trabajo de manufacturas, gestion obrera, el trabajo post-
toyotista.

o Formas de apropiacion/control/distribucion de las fuerzas de trabajo y de la
produccion. Desde los enfoques aprobados en la Resolucion N° 1463/2018
problematizar la articulacion de todas las actividades mercantiles y
relaciones laborales en un mismo espacio/tiempo en funcién del capital y el
mercado. En ese sentido, analizar: la divisidn racial y de género de los
trabajos. Expropiacion de las actividades econdmicas y de produccion.

e La racionalidad econdmica capitalista y determinismo. Capitalismo,
Geopolitica y control del trabajo asalariado y sus productos. Escalas centro-
periferia del mercado mundial desde el locus de enunciacion occidental.

e Subjetividades y trabajos: el color y el género de los trabajos, alienacion,
estereotipos, masificacion, lndlwduahzauon Divisién sexual de los trabajos.
Trabajos no remunerados. Ambito privado doméstico feminizado.
Estrategias de supervivencia. Economias de rebusque: trabajo a domicilio,
venta ambulante, micro-emprendimientos, auto-empleo, mendicidad,
trabajo infantil, entre otras. Economias populares: redes de trueque,
cooperativas y asociaciones de ensefianza, redes comunitarias de
intercambios y reciprocidad.

e Procesos de ajuste, migracidn y hogares transnacionales. Logica de
acumulacién, flexibilizacion de marcos normativos y desregulacion del
mercado laboral. Desigualdad social y desempleo temporal y permanente.
Precariedad y exclusion. Extension de la edad jubilatoria.

e La ley del contrato de trabajo y sus accesorias como fruto de la disputa
acerca de la apropiacién del trabajo. La institucionalizacién de los derechos
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sociales al trabajo, al salario, a la jornada laboral, a las licencias, y a la
sindicalizacion como consecuencia de las luchas de los trabajadores
subalternos. Las paritarias y los convenios colectivos de trabajo en el marco
de las diversas actividades.

e Legislacion del trabajo en concurrencia con la Orientacion: Abordaje del
Convenio Colectivo de Trabajo enmarcado en cada Orientacion (Ej: SMATA;
UOM; UOCRA vy otros).

e Los derechos y obligaciones en relacién al trabajo auténomo. Condiciones de
trabajo y normatividad. Las regulaciones estatales en el desarrolio
profesional. El resguardo de los derechos. La institucionalizacion de colegios
y consejos profesionales. Matriculaciones, responsabilidades y derechos.

¢ Las inscripciones impositivas y laborales. La seguridad social en el ambito
del trabajo dependiente y auténomo. El derecho a la proteccién de la salud.
La responsabilidad y los seguros en el resguardo de los trabajos y sus
productos.

e Las disputas acerca de las condiciones de trabajo. La seguridad y la higiene
en el desarrollo de las tareas de produccién. El resguardo de las personas en
el ambito laboral. Consideraciones acerca de las responsabilidades
empresarias en el establecimiento de las medidas de seguridad e higiene. El
resguardo de la produccidn y el producto en las tareas de produccién. Las
normativas en relacion a la higiene. Normas de seguridad industrial.
Inspecciones. La seguridad industrial y los seguros.

Epistemologias y Metodologias de la Ciencia

La propuesta e incorporacion de un espacio curricular denominado Epistemologias y
Metodologias de la Ciencia adquiere, en el marco de la Formacidn General en la
Educaciéon Secundaria Técnico Profesional, significativa relevancia. A la par de su
especificidad disciplinar y alcance pedagdgico, dicho espacio presupone instancias de
abordaje filosdfico sobre conocimientos y metodologias que, para quienes son
participes del campo de saber propio de la técnica, resultan especificas a dicho campo.
En tal sentido, la signatura Epistemologias y Metodologias de la ciencia se adopta
atendiendo la propuesta de llevar a cabo enfoques que no resulten excluyentes
respecto de diferentes concepciones en torno al saber y modos del conocer que tienen
por objeto lo técnico o relativo a la técnica en general. Acerca de la nocién misma de
técnica suele invocarse una idea relativamente corriente, que parte de considerarla
como medio para la obtencién de un determinado fin. A dicha nocién esta asociada la
de actividad o hacer humano que, concibiendo la técnica como dispositivo, la vuelve
un instrumento. Precisamente ha sido cierta preponderancia de la mirada instrumental
respecto de la técnica la que favorecié el desarrollo de una rama del conocimiento
I6gico, la metodologia, que, partiendo de los problemas relativos al método y modos
de su aplicacion, sirvid a la delimitacion mas exacta de su ambito disciplinar, sefialando
asi la especificidad de lo técnico o técnicas respecto de otros saberes y disciplinas.
Ahora bien, esta determinacion instrumental y metodoldgica del saber técnico no
siempre ha sido la predominante, ni siquiera en occidente, que es donde se la asume
a partir de la Modernidad y de la mano del impulso logrado principalmente por la ciencia
fisica y el rol atribuido a la experimentacion de caracter empirico. Abordar la técnica (o
técnicas) teniendo en cuenta sus presupuestos gnoseoldgicos, los principios que la
definen en atencion de sus ambitos de intervencién y modos de esta, asi como sus
fines y propdsitos, son cuestiones necesarias de atender en vista de una perspectiva
de conocimiento que sea mas abarcadora, que permita integrar diferentes miradas,

‘&  tradiciones y saberes acerca de la técnica que no se reduzcan al paradigma y proyecto
-~ cientificista propio de la Modernidad eurocentrica. Conceptos como el de trabajo o arte
)
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técnico, el relativo a la injerencia de la técnica y/o tecnologias aplicadas, asi como los
de transformacion y/o eficacia de las mismas; o asuntos como el que se presenta bajo
la advertencia de una “alienacion por parte de la técnica”, etc.; son todas
consideraciones o0 aspectos que, abordados desde saberes cuyos presupuestos no
svengan determinados exclusivamente por el aspecto metddico e instrumentalista,
\asumen diferente y gran interés cognoscitivo, pedagédgico y también politico.

ﬁomo en el caso de cualquier otro tipo de conocimiento, al de caracter cientifico técnico
subyace una estructura que lo define, delimitdndolo respecto de otros y distintos
aberes. A esa estructura subyacente, su episteme, es a la que cabe identificar en su
aracter de teoria o epistemologia de la técnica. La misma vendria determinada a partir
de sus métodos y/o modos de conocimiento, tanto sobre los objetos posibles de
conocer (aquellos que definen su campo disciplinar), como respecto del modo en que
los mismos son conocidos, esto es, la manera en que son percibidos, interpretados,
agrupados o valorados segun las categorias de andlisis y los fines para los cuales son
previstas. De este modo, la teoria o saber sobre la/s técnica/s da cuenta del lugar o
perspectiva gnoseoldgica a partir de la cual erige su propio y especifico campo de
estudio, asi como de sus respectivas, por intrinsecas al mismo, categorias de
interpretacion respecto de aquellos objetos y campo sobre el que habran de intervenir.
Ahora bien, esa estructura subyacente a todo tipo de saber, estructura que aqui
identificamos con un especifico campo de conocimiento y que también podemos
clasificar como paradigma cientifico-técnico, no se halla, debido a la que sea su
especificidad, disociado de otros saberes, de otros posibles paradigmas que a su vez
puedan representar conocimientos o técnicas que, respecto del propio campo
disciplinar, representen una discontinuidad, una ruptura respecto de presupuestos que,
de no ser confrontados, permanecerian inalterados, sin revisar. En esto reside el interés
e importancia que para el conocimiento cientifico técnico reviste la incorporacion de
miradas, de perspectivas gnoseoldgicas provenientes de dmbitos epistémicos que,
diferentes al establecido con la modernidad eurocéntrica, advierten sobre el
inconveniente de asumirlo como universal y de caracter absoluto, en el sentido de
considerarlo el Unico posible; mas ain cuando la injerencia de la técnica moderna
occidental y de las tecnologias derivadas de su aplicacion exigen ser revisadas,
confrontadas en vista de sus consecuencias, del incontrastable y cada vez mas temido
potencial de transformacién demostrado respecto de la totalidad de la materia
conocida. Un enfoque que sea integral con relacion al modo en que
predominantemente ha sido abordado el conocimiento de tipo cientifico técnico abre la
puerta a consideraciones que lo sacan de su pretendido lugar de “neutralidad”,
permitiendo que saberes largamente invisibilizados y pertenecientes a culturas distintas
a la occidental y hegemonica logren inscribir su impronta respecto de la idea de un
saber o discurso cientifico que, por el s6lo hecho de proclamarse como tal, aspira a ser
considerado como el tinicamente valido. Precisamente es la confluencia de saberes la
que permite, allende toda pretension de universalidad, construir conocimientos que, a
la par de su caracter de cientificidad, puedan ser validados por su relevancia social y
cultural. La idea de una ciencia y técnicas emancipadoras van de la mano con esa
posibilidad de incorporar cosmovisiones y experiencias de sociedades que no
necesariamente comparten un mismo e idéntico modelo de racionalidad cientifica. De
hecho, el grado de rigurosidad que suele atribuirse al discurso cientifico muchas veces
esconde el prejuicio infundado de invalidar saberes y tradiciones de conocimiento que,
por diferentes a la hegemonica, son descalificadas, vueltas inexistentes en nombre de
la ciencia moderna y alta cultura. De alli la necesidad de considerar las multiples y
diversas experiencias sociales desde una perspectiva critica, emancipadora y decolonial
respecto de lo instituido; y hacerlo desde un modelo de racionalidad que, dejando de
ser exclusivamente occidental tienda a convertirse en modelo de racionalidad
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cosmopolita, que permita una mas amplia y mejor comprension del mundo
recuperando otras narrativas, recreando diversas miradas -aun posibles- sobre el

_;;;en esa d|reCC|on, la de recuperar saberes y cosmovisiones que, sin desatender la
Er%dluon cientifica occidental y europea, la enriquecen desde muy diversas
perspectlvas esto es, desde el lugar de otras epistemologias posibles.

lj@,ldos disciplinares de Epistemologias y Metodologias de la Ciencia

5" e Historia social de la ciencia y técnica en clave decolonial: la |rrupC|on de Abya
Yala (el “descubrimiento” de nuevas tierras) en la cosmovision eurocéntrica.
Epistemicidios cometidos contra saberes y practicas invisibilizadas.
Expansidn imperialista del capitalismo naciente y difusion de inventos y
progresos técnicos. Aumento del grado de especificidad del saber de caracter
cientifico. Tecnicismo: maquinismo, cosificacion y explotacion de la
Naturaleza a gran escala.

o C(Critica al determinismo mecanicista: la razén y la importancia atribuida al
método para conducirla. El saber técnico concebido como dispositivo de la
razon instrumental. Preponderancia del método experimental y consolidacion
del paradigma cientificista positivista con pretension de universalidad.

o Critica al ideario de ciencia europea como modelo global de racionalidad
cientifica que niega el caracter racional a otras formas de conocimiento, a
saberes y practicas ancestrales de pueblos preexistentes. Teoria del
conocimiento cientifico y relaciones de saber-poder subyacentes.

e La ideologia del tecnicismo, el cientificismo y la pretension totalitaria de
constituirse en criterios Unicos de verdad y acceso al conocimiento
revisitadas desde epistemologias otras. El imperio de la ciencia y técnica
occidentales, su expansion e instrumentacion como fuerza extractiva en
desmedro de la Naturaleza y las distintas formas de vida. Catastrofes
ecoldgicas. El problema del dominio sobre la técnica y el de la alienacién del
ser humano por parte de la técnica y nuevas tecnologias. Artefacto y
tecnologias del yo.

e La dimensidn ética de saberes y conocimientos pertenecientes a otras
cosmovisiones y tradiciones de sabidurias. Conocimientos de resistencia al
capitalismo y colonialismo global. Epistemologias del sur y de las ausencias.
El recupero de otras formas de conocimientos y de técnicas en la perspectiva
del buen vivir. Justicia social y justicia cognitiva global. La produccién social
de conocimientos, los deseos como productores de conocimientos. Los
saberes indigenas, campesinos, feministas, diversos, monstruosos, etc.

Construccion metodoldgica

Desde el area de Ciencias Sociales, Politicas y Economlcas y en coherencia con los
Marcos generales del disefio curricular de la Provincia del Neugquén construido por el
colectivo docente, se propone pensar-nos en clave metodoldgica.

En ese aspecto nos posicionamos en coherencia con lo propuesto en el Ciclo Basico
Comun de este disefio, en la caracterizacion de lo metodologico como una construccion
que articule el conocimiento, como produccion objetiva y como problema de
aprendizaje, y reconozca la problemdtica de las/los sujetos que intervienen en una
situacion de ensefianza y aprendizaje, en relacion a los territorios y los contextos en
los que se encuentran insertas e insertos -aulicos, institucionales, territoriales, sociales,
~~  simbdlicgs-y. culturales-.
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Las estrategias docentes disefiadas a partir de un objeto de estudio especifico,
pensadas en relacion con las/los sujetos participantes de una situacion pedagdgica,
_ desde un recorte especifico de conocimientos y saberes en un contexto situado, son
\é(znsecuenaa de considerar la construccion metodolégica como estilo de formacion.

28 punto de partida es la pedagogia critica y del concepto en tanto trama narrativa que
parmlte recuperar la potencia creativa y transformadora del aula considerando la
slgn|f icatividad y situacionalidad del estudiantado. Esto permite la retroalimentacion
pgrmanente entre orientaciones curriculares, definiciones institucionales y propuesta
,@fﬁactlca constructiva y posibilita pensar-nos desde un curriculum situado y dindmico.
A 1 el caso de la Formacion General de las Escuelas técnicas requiere un estrecho
“~inculo y didlogo con los otros campos de conocimiento desde las categorias y
epistemes en tramas categoriales y de praxis que articulen los distintos conocimientos.
Esta construccién metodoldgica es dialéctica y requiere la elaboracién de un diagndstico
de drea e inter-area, la elaboracién de una propuesta que relaciones dichos diagndstico
con los conocimientos y saberes propuestos, la puesta en acto de la propuesta
pedagdgica v la revision critica.
El diagndstico permite la elaboracién de un mapa institucional y aulico que indica el
posible recorrido de la propuesta pedagodgica y las problematicas a ser presentadas
como conflictos cognitivos por el area. Las disciplinas, basadas en sus especificidades
y sus didacticas, elaboran sus objetivos de aprendizaje, seleccionan su entramado
conceptual y nudos problematicos, y disefian sus propuestas de actividades aulicas y
extra-aulicas desde una perspectiva ético-politica en la que la teoria es constitutiva de
la practica.
La propuesta pedagdgica es puesta en practica atravesada por multiples variables y
dimensiones: la diversidad de tareas; la complejidad del acto pedagogico; la
inmediatez; la indeterminacién de la situacion; la implicacién personal, y la opacidad e
imprevisibilidad de las otras y los otros, entre otras posibles. la posibilidad de revision
critica implica reflexionar lo que sucede en el aula, reorganizar esquemas de
pensamiento y, mediar activamente entre teoria y practica reconstruyendo criticamente
sus intervenciones y posicionamientos tedricos.
La propuesta didactica especifica de una disciplina en didlogo de saberes con las otras
disciplinas del area y de otras areas expresan las intencionalidades pedagdgicas,
epistémicas y politicas de la misma partiendo del contexto, lo situado, y las
particularidades del estudiantado en interrelacion con sus territorios.
Se retoma en ese sentido y se profundiza el posicionamiento del drea establecido en el
disefo curricular de la provincia,
Las definiciones epistemoldgicas y metodolégicas estructurantes del area
promueven y posibilitan romper con la linealidad del tiempo, con la
centralidad de ciertos espacios-territorios por sobre otros, con la visién
‘objetiva’ de los procesos sociales, e incorpora nuevas problematicas como
centrales para desarrollar nuevas cartografias a partir de las/los sujetos y
Sus acciones.
La estructura de contenidos del area esta comprometida con la formacion
ética y politica del estudiantado, procura aportar herramientas conceptuales
e instrumentales para habilitar el ejercicio de la critica sobre la ‘cuestion
social’, la intervencién auténoma y el ejercicio de ciudadanias activas y
plenas. (Resolucion N° 1463/2018, p. 222).
Para pensar nuestra accidn ético-politica, el aula es considerada como uno de los
espacios puUblicos, quizas el primero, de actividad politica y una trinchera desde donde
visibilizar que las practicas sociales son colectivas y recurrentes, generadoras de
subjetividad social, y objeto de accién ético-politica pues permite reconocerse en el
mundo, decidir como evaluarlo y qué hacer con él.
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Para ello se adopta la propuesta de Siede (2007, s/d) de pensarse en las practicas
edagoglcas desde una légica de problematizacién-conceptualizacién, que genera
yertura en las clases al apelar al mundo de representaciones/significaciones que tiene
(e -\ estudlante con el objetivo de confrontarlas con los conocimientos y saberes

“Es im jortante entonces planificar la ensefianza a partir de las practicas y concepciones
de AV|da social del estudiantado, problematizarlas y construir saberes que analicen

ﬁaaonalmente dichas practicas y desafien el poder explicativo de enfoques y

egorias disciplinares,

Generar a partir de la problematizacion el conflicto cognitivo, entendido
como la busqueda de respuestas mas abarcadoras y argumentativamente
sustentables, es el motor metodoldgico de estas propuestas que tensionan
y confrontan, tanto las informaciones disponibles como las categorias de
analisis con las que se inicia el proceso de aprender y conocer. (Resolucion
N° 1463/2018, p. 222).

Las propias practicas se conforman como locus de conocimiento politico, pedagdgico y

didactico situado cuando ponemos en dialogo nuestros conocimientos y saberes, con

los de las/los estudiantes, sus territorios, sus contextos, sus intereses y deseos. El

trabajo colaborativo es el eje de la construccion de propuestas formativas

emancipatorias, lo que implica un cambio en la cultura politica, epistémica, pedagdgica

y ética, en y desde las aulas.

Area Lenguajes y Produccién Cultural:

La propuesta del Area Lenguajes y Produccion Cultural (Resolucion N° 1463/2018, pp.
120-123), se fundamenta y adquiere direccionalidad en los Principios y las definiciones
de los Marcos Sociopolitico Pedagdgico y Didactico del Disefio Curricular de la Provincia
del Neuquén (Resolucion N° 1463/2018) y en los enfoques critico, decolonial y
emancipatorio.

Desde este punto de vista, en una propuesta de formacidn general acorde con el marco
de referencia del INET, el abordaje del lenguaje y las practicas discursivas no puede
reducirse utilitariamente a ser exclusivamente una herramienta de comunicacién para
contextos especificos, sino para las interacciones sociales en general: “para participar
activa, reflexiva y criticamente en los diversos ambitos de la vida social, politica, cultural
y economica y para el desarrollo de una actitud ética respecto del continuo cambio
tecnologico y social” (marco de referencia del INET)

Por ello, desde un enfoque epistemoldgico sociosemidtico, el area aborda los lenguajes
y las practicas materiales significativas3!, como formas socioculturales situadas de
produccién de sentidos, con caracter constitutivo -fundante- de la subjetividad, las
relaciones sociales y el mundo sociocultural humanos.

31 La materialidad de las practicas significantes como forma de produccién, permite superar la dicotomia
marxista de base/superestructura y la concepcién de la superestructura como un mero “reflejo” -
dicotomia que reproduce la concepcion idealista, burguesa de cultura-; ademds de la posibilidad
reproductora, les reconoce a las practicas significativas la capacidad de ser transformadoras de la
sociedad:
La significacién, la creacién social de significados mediante el uso de signos formales,
es entonces una actividad material practica; en verdad, es literalmente un medio de
produccién. [El lenguaje] Es una forma especifica de la consciencia practica que resulta
inseparable de toda actividad material social (Williams, 1980, p. 51).
Los signos son entonces “la arena de la lucha de clases” (Voloshinov, 2009, p. 47), las luchas y los
conflictos sociales, que se realizan en y con ellos. Las practicas materiales de produccion de
significaciones son reproductoras de las relaciones sociales y las significaciones hegeménicas, pero
también son, pueden ser, transformadoras.
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Tomando en cuenta los registros de los aportes distritales, que definen las siguientes
2gorias y relaciones estructurantes:

.o Produccidn y comprension escrita: lectura, interpretacion y comprensién de
textos; produccion de textos de distintos géneros; produccion de diversos
discursos sociales (argumentativos, informativos, acadeémicos, cientificos,
tecnoldgicos, mediaticos); interpretacion y analisis critico de obras literarias
y discursos sociales; lecto-escritura y construccién de conocimientos;
produccién y traduccién de textos;

Produccion y comprension oral: interpretacion, comprension y produccion
de textos orales (expositivos, argumentativos, comunicativos); exposiciones
y debates orales; el poder de la palabra; la oralidad como medio de
comunicaciéon primario; comunicacién en distintos géneros y en diversos
contextos;

e Lenguas, culturas, literatura, narrativa, lenguajes de género.

El Area Lenguajes y Produccién Cultural propone una trayectoria de formacién en torno
al desarrollo de experiencias y practicas lingtisticas, discursivas (en espafiol o inglés3?),
de interpretacién -y andlisis- y produccidn de discursos (en la escritura y la oralidad);
y, correlativamente, la comprensidn holistica del lenguaje y sus potencialidades
performativas como constructor de subjetividades, realidades y mundos socioculturales
humanos?3, es decir, sobre el lenguaje en sus relaciones complejas con la sociedad, la
subjetividad, el poder vy la cultura.?*

Las experiencias y practicas de lectura y de escritura en espafiol e inglés constituyen
practicas de construccion de significaciones que articulan procesos de comprension
progresivamente auto reflexivos (metacognitivos) de autoconstruccién subjetiva, que
pueden potenciarse mutuamente a partir de una construccion metodoldgica
interdisciplinaria.

Lenguajes y Comunicacion

Lenguajes y Comunicacién aborda el lenguaje y sus potencialidades como constructor
de mundos y realidades humanos, como articulador de las experiencias vy
conocimientos, y como configurador de identidades individuales y colectivas, desde las

32 Si bien el espacio curricular es Lenguas Otras, en los registros de los aportes distritales fue casi
unanime que el espacio se dedique al Inglés.
33 Al respecto, afirma Lotman desde una perspectiva semidtica,
El ‘trabajo’ fundamental de la cultura [...] consiste en organizar estructuralmente el mundo que
rodea al hombre. La cultura es un generador de estructuralidad; es asi como crea alrededor del
hombre una socio-esfera que, al igual que la biosfera, hace posible la vida, no organica,
obviamente, sino de relacion.
Ahora bien, para cumplir esta tarea, la cultura ha de tener en su interior un ‘dispositivo
estereotipizador’ estructural, cuya funcién es desarrollada justamente por el lenguaje natural: y
esto es lo que proporciona a los miembros del grupo social el sentido intuitivo de la
estructuralidad; precisamente aquél, con su sistematicidad evidente (por lo menos en los niveles
mas bajos), con su transformacién del mundo ‘abierto’ de los realiaen el mundo ‘cerrado’ de los
nombres, obliga a los hombres a interpretar como estructuras fendmenos cuya estructuralidad,
en el mejor de los casos, no es evidente (Lotman, Jury M. y Escuela de Tartu, 1979, p. 70).
34 “La realidad social y la cultura son una construccion semidtica, un edificio de significados, una densa
trama de significaciones [...] que quedan inscriptas en la lengua [...] En consecuencia, puede afirmarse
que una lengua es interpretante de la sociedad, en tanto registra, designa y significa lo que es pertinente
socialmente [...] Las estructuras sociales de relevancia encuentran su correlato en la lengua, por lo que
ésta puede interpretarse como una guia simbdlica de la cultura. En este sentido, las lenguas se presentan
como reificadoras, objetivadoras o cristalizadoras del mundo y, en consecuencia, mediadoras del
entendimiento humano [...] las lenguas son cosmovisiones que determinan la manera como se
aprehende el mundo: las lenguas, entonces, siempre variables, en su caracter reificador construyen el
mundo y, concomitantemente, imponen ciertos modos de ver el mundo” (Bixio, 2012, p. 35).
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experiencias y procesos de reflexion y comprension que habilitan la lectura y la
escritura literarias y no literarias.
fﬁe propone una trayectoria de formacién en torno al lenguaje, a partir de experiencias
wpracticas estético-literarias y discursivas, y de su potencia de constituirse en
exﬁerlenuas de reflexion sobre el mundo y sobre si mismos y, por lo tanto, de auto
~ transformacion subjetiva.
 trayectoria de experiencias de lectura y escritura para que las/los estudiantes
,,deéarrollen practicas progresivamente auténomas, a través de las cuales puedan
vl:e’ﬂexmnar y construir saberes literarios, linglisticos, discursivos, sociales y culturales,
,/‘a medida que profundizan el proceso auto reflexivo e identitario de auto comprension
y autoconstruccidn, a partir del caracter sociocultural y lingistico de la constitucion de
la subjetividad. Practicas y procesos que entraman el placer, el juego, la creacion y la
exploracién, pero comprometen también a la subjetividad en la autorreflexion critica,
ética y politica, y en la construccion de saber.
Peter McLaren define la experiencia como los acontecimientos que se dan en las
formaciones sociales, que mediados por el lenguaje son constitutivos de la subjetividad.
El lenguaje asi se convierte en mediacién, a partir de este nombramos reside la
experiencia y en consecuencia acontece la praxis transformadora (McLaren, 1998) La
experiencia y el pronunciamiento de la palabra son combustible y motor del proceso
de subjetivacion.
El espacio curricular de Lenguajes y Comunicacién se propone como un espacio
politico-pedagdgico estratégico para vincular a los/las estudiantes con la palabra, para
que se apropien de la palabra y los sentidos socioculturales para la construccion de sus
propias significaciones y construyan practicas. La palabra que juega como unidad de
sentido y valor simbdlico. La palabra como herramienta para poner en contacto a los/las
estudiantes con el otro, con el contexto. En el ejercicio de escribir, del decir, en esa
experiencia de construir con y en las palabras sus propias conceptualizaciones, sus
maneras propias de nombrar y comprender al otro, al mundo, con un sentido critico de
las relaciones de saber y poder inscritas en el lenguaje compartido. Este ejercicio no
es, ni mas ni menos, que desentramar con otros el poder que encierra la capacidad de
apropiarse del lenguaje y los sentidos compartidos para comprenderse y nombrarse.
La narratividad, en términos de Ricoeur, funciona como mediacion de la comprension
de uno mismo, del mundo y de los otros. En esta mediacidn se producen instancias de
apropiacién o, en otras palabras, aplicacion a la situacion contextual. Este caracter esta
ligado directamente al distanciamiento propio de la escritura, por eso Ricoeur la llama
“comprension a la distancia” (Ricoeur, 2000:109).
El espacio curricular se centra fundamentalmente en la literatura y el discurso, tanto
en la lectura, analisis e interpretacion como la produccion escrita y oral. Lenguaje y
Comunicacién define asi un terreno de encuentro mediado por la palabra, depositando
en el discurso, en el lenguaje y su potencialidad creadora.
La lectura y la escritura literarias se proponen como experiencias estéticas y ludico-
creativas, no sometidas a las légicas de productividad cognitiva escolar, para que
puedan suscitar procesos interpretativos, reflexivos y auto reflexivos, de
autoconstruccion.
La obra literaria propone una experiencia de inmersion ficcional, de placer y conmocidn
estéticos que impulsa el proceso cognitivo de interpretacion que, al avanzar,
retroalimenta el placer, amplificandolo y profundizandolo con sus resonancias
significativas.

35 Fernandez, Maria Belén; Felli, Maria Susana, “Narratividad como perspectiva metodoldgica para el
analisis de las experiencias profesionales del Profesor en comunicacion”. FPyCS — UNLPXIV Congreso de
la Red de Carreras de Comunicacion Social y Periodismo de la Argentina: “Investigacion y extension en
comunicacion: sujetos, politicas y contextos” UNQ —JUNIO 2012.
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La importancia de experiencia estética de la lectura literaria reside en el desplazamiento
deI modo habitual, cotidiano de estar en el mundo, regido por finalidades productivas,

@ @\sumerglr al lector en la experiencia transformadora de otros universos ficcionales
L=

y otl’&g}nodos posibles de ser y estar en el mundo, que desfamiliarizan y refiguran sus
do saﬂ}ggmtuales y hegemdnicos de habitar y comprender el mundo.3¢

i % La narrativa crea realidades tan irresistibles como para modelar la
experiencia no sélo de los mundos retratados por la fantasia, sino también
del mundo real. La gran narrativa literaria restituye un aspecto inusual a
lo familiar y a lo habitual ‘extrafiando’, como solian decir los formalistas
rusos, al lector de la tirania de lo que es irresistiblemente familiar. Ofrece
mundos alternativos que echan nueva luz sobre el mundo real. Para
efectuar esa magia, el principal instrumento de la literatura es el lenguaje:
son sus traslados y los recursos con que traslada nuestra produccién de
sentido mas alla de lo banal, al reino de lo posible. Explora las situaciones
humanas mediante el prisma de la imaginacion. En su mejor y mas eficaz
nivel, la gran narrativa marca, como la manzana fatal en el jardin del
Edén, el fin de la inocencia. (Bruner, 2013, p. 24).
La literatura, entonces, como un prisma de la imaginacion para explorar y transformar
los usos convencionales del lenguaje que articulan perspectivas cristalizadas sobre lo
real, habitos y automatismos perceptivos que regulan las expectativas sociales sobre
lo posible. De ese modo, las ficciones le otorgan “un acrecentamiento de ser a nuestra
visién del mundo empobrecida por el uso cotidiano” (Ricoeur, 2000, p. 153), tienen la
capacidad de transformar y refigurar la experiencia cotidiana.
Y esa capacidad de transformacién es también una potencia critica: la literatura lanza
“una punta subversiva [...] contra el orden moral y social” (op. cit. p. 151). En palabras
de Bruner: “La literatura de imaginacién, aunque tiene el poder de ponerle fin a la
inocencia, no es una leccién, sino una tentacidn a reexaminar lo obvio. La gran
narrativa es, en espiritu, subversiva, no pedagogica” (Bruner, 2013, p. 25).

¥Desde otro enfogue, complejo, que integra la teoria literaria con los desarrollos de las ciencias

cognitivas y de la filosofia hermenéutica, Schaeffer afirma de manera coincidente,
El objetivo de este proceso ficcional no reside entonces en el fingimiento en tanto tal, sino en
aquello a lo que éste nos da acceso: los universos ficcionales. Estos universos constituyen
‘modelos cognitivos analdgicos’. La expresion [...] permite designar el hecho de que, al contrario
de lo que sucede en las modelizaciones que regulan directamente nuestras interacciones con lo
real (por ejemplo, en la experiencia perceptiva), la modelizacién ficcional no esta obligada a una
relacién de homologia con aquello para lo que funciona de modelo: el mundo en el que vivimos.
Descansa en una relacion mucho mas débil. La modelizacion ficcional estd simplemente
organizada en su globalidad de acuerdo con lineas de fuerza plausibles, que responden a las
condiciones de representabilidad que debe cumplir cualquier experiencia, al menos para que
podamos vivirla como ‘experiencia real’. Dicho de otra manera, la ficcién no es una imagen del
mundo real. Es una ejemplificacion virtual de un ser-en-el-mundo posible.
La inmersion mimética en los universos ficcionales nos permite construir modelos cognitivos
potentes, precisamente gracias a la distancia que éstos mantienen con la realidad en la que
vivimos. No apelan a una reinyeccién directa en lo real, sino que ponen a nuestra disposicién
bucles de tratamiento mental endégeno, que consisten en libretos o guiones de accion posibles,
imaginables, que podemos recorrer con la imaginadén antes de tomar una decisién practica. Estos
guiones, entre los que se destacan los transmitidos por las ficciones literarias (o, en la actualidad,
cinematograficas), pueden reactivarse a voluntad cada vez que nos hallamos ante un area de
aplicacién pertinente (ya se trate de una situacion puramente mental o de una interaccion real
con el mundo que nos rodea). El desvio a través de los modelos ficcionales culmina, de hecho, en
una ‘prolongacién’ del tratamiento inferencial de la informacion, es decir, una prolongacion de
nuestras tomas de decision, debida a la multiplicacién de las respuestas posibles que nos
planteamos (Schaeffer, 2013, pp. 107-108).
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Las practicas de escritura cumplen un rol fundamental, a partir de la capacidad de la
escritura objetivar los procesos de comprension, auto comprension y transformacion,
es fundamental en el proceso de autoconstruccion, individual y social.3”

a escritura tiene un papel fundamental en la articulacion reflexiva y conceptualizacion
las experiencias y, por lo tanto, en la construccion de conocimientos. Supone asi,
un tratamiento reflexivo sobre la intencionalidad significativa para minimizar la
jc'ig_’pendencia del contexto, considerando su comprensibilidad por el
déstinatario.®Requiere acentuar la reflexion sobre la significacion que se busca
¢omunicar, y sobre el contexto de enunciacién, a partir del posicionamiento en la
perspectiva del destinatario (mas o menos previsto, anticipado, conjeturado,
hipotético).

Ese otro u otra con quien construy0 este universo de significaciones se determina a
partir de nuestra capacidad de reconocer, en clave de Freire y el reconocimiento del
universo vocabular3?, El reconocimiento es el punto de partida para que todos nuestros
ejercicios de interpelacion a través del dialogo, la lectura y escritura carguen con la
dignidad propia de un proceso critico y emancipatorio donde la palabra entrama su
caracter liberador. Los/las estudiantes se constituyen en el pronunciamiento de la
palabra (Freire). El pronunciamiento es un proceso, en primera instancia a partir del
universo vocabular, y ademas atravesado por la “palabra- mundo”, palabras de las
experiencias existenciales.

Con el desarrollo progresivo de las practicas de escritura en distintas situaciones y
géneros, ese tratamiento reflexivo se complejiza progresivamente y adquiere la
posibilidad metacognitiva de construir la intencionalidad significativa desde una
perspectiva metalingiistica y metadiscursiva, con un sentido cada mas estratégico, a

37 La escritura cumple un papel en la aculturacion de los individuos, es decir, en su acceso a un Yo
socialmente situado, y al mismo tiempo, en la transformacion de las representaciones socialmente
compartidas (o impuestas). En especial, cuando subrayan que el escritor es tanto, o mas, producto de
sus obras como origen de las mismas (Schaeffer, 2013, p. 29-30).

38 En la comunicacién oral, la significacion de los enunciados esta anclada deicticamente en el contexto.
Cualquier dificultad de comprension se resuelve en la interaccion dialdgica de los interlocutores. Por el
contrario, la escritura supone la construccion de un enunciado para la comunicacién en ausencia, en la
que el destinatario y su contexto estan ausente durante la enunciacién, y el enunciador y el contexto de
enunciacion estan ausentes en la situacion de recepcion. El enunciado escrito no puede, como el oral,
apoyarse deicticamente en el contexto de enunciacién, ni cuenta con la interlocucién para resolver los
eventuales problemas de comprension que se susciten. Por otro lado, el escritor, en algunos casos no
puede anticipar los contextos de su recepcion, ni quiénes seran los lectores de su discurso.

Por lo tanto, la escritura de un enunciado requiere minimizar la dependencia del contexto de enunciacion
y articular la significacion de su discurso como destinado a la comprensibilidad de un lector previsto,
anticipado; en el caso de ser indeterminado, el enunciatario sera construido como un lector mas o menos
general (teniendo en cuenta determinaciones previsibles mas generales, como la edad). Esto supone un
proceso reflexivo sobre la intencion significativa para construirla considerando un destinatario hipotético
e incorporando los elementos del contexto que el escritor considere que, para ese receptor
indeterminado, seran necesarios para la construccién de la intencién significativa del texto.

39 Desde el espacio Lenguajes y Comunicacién debemos proponer practicas discursivas que promuevan
a los/las jovenes modos de ser estar y hacer en y con el mundo, una construccion situada. Jorge Huergo
sefala en esto, que no alcanza con conocer los propoésitos de nuestras acciones estratégicas, es
necesario saber ademas quién es ese otro u otra con quién construimos conocimientos y saberes.
Necesitamos conocernos y reconocernos en las practicas socioculturales, situados en una comunidad
cultural, con una historia, con determinados saberes y practicas incorporados, con modalidades
particulares de expresar (a través del lenguaje) las experiencias. Desde el punto de vista de
Comunicacion, producir acciones estratégicas implica, al menos, dos procesos: el de reconocimiento del
universo vocabular y el de pre alimentacién de las acciones estratégicas. Freire incluye en el universo
vocabular los lenguajes, las inquietudes, las reivindicaciones y los suefios de los sectores populares. El
universo vocabular, aqui, esta cargado de la significacién de las experiencias que son el punto de partida
‘f‘g para la construccién de esos saberes mediados por el mundo.
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partir de la construccién de modelos (o esquemas) cada vez mas ricos de los contextos
.de recepcién y los enunciatarios.
kﬁ)\r otro lado, el andlisis del discurso supone instrumentar las categorias
nietalinglisticas y metadiscursivas para desarrollar progresivamente la capacidad de
reﬁ‘e)(lon e inferencia sobre los textos y sobre la realidad social, para interpretarlos y
,recgr)pcer en ellos las voces de los grupos y los conflictos sociales, la lucha de las
mt’e‘rpretaaones del mundo y por quienes nombran la experiencia; reconocer y
ccag}prender c6mo ese discurso busca actuar en su contexto y dialoga con -responde
yﬁfgntuupa los discursos de otros sujetos sociales y sus perspectivas. Supone también
‘"oréflexionar y conceptualizar las distintas perspectivas de enunciacidn en pugna,
situadas en sus contextos sociales de enunciacion.
El analisis del discurso, entonces, supone concebir y reflexionar sobre el lenguaje en
tanto modo de interaccion y “arena de la lucha de clases”, de las luchas y los conflictos
sociales, tanto en su rol reproductor de las realidades e injusticias sociales como en su
rol transformador de las mismas,
El significado de las palabras es muchisimo mas que lo que dice un
diccionario: es el complejo producto de movimientos sociales, el dinamico
producto de una lucha que siempre puede reanudarse y cuyo resultado final
no esta nunca asegurado [...] el combate social y politico tiene a las palabras
de protagonistas, no se da con ellas, en el sentido de que son armas Utiles
pero externas a la lucha, como una lanza o un garrote; se da en ellas, en su
arena. Los grupos en pugna luchan apropiandose o reapropiandose de
palabras, vencen imponiendo para ellas significados o valoraciones, y
cuando pierden significados o valoraciones que ellas tenian, estan siendo
derrotados. (Drucaroff, 2016, p. 22).
Con la lengua, como sistema de sistemas (heteroglosia), interactian y pugnan todos
los grupos y clases sociales. Por eso, en una misma palabra, los diferentes grupos
sociales, desde diferentes posiciones sociales, imprimen intereses, valoraciones y
significados diferentes. Esas diferencias en las significaciones y valoraciones son
manifestaciones de las luchas sociales y constituyen al signo y su polisemia.
Pero en los usos de la lengua, a través de las variaciones, se percibe una voz que se
repite, la voz de la significacién consensual, hegemdnica, que dan por hecho
acriticamente, como una obviedad, incluso los discursos de los grupos sociales
antagonicos, como presupuestos comunes. Son los sentidos compartidos,
hegemanicos, instalados en el consenso del sentido comun y en la lengua estandar*?
como modos generales de concebir, significar y valorar las realidades sociales y el
mundo; por ejemplo, lo que se considera normal y anormal en el sentido comun de un
momento de la sociedad, las clasificaciones sociales naturalizadas, las identidades
binarias y heterosexuales de género -ahora desestabilizadas y en proceso de
deconstruccién- y las de clase, entre otros.
En los tiempos en que la conflictividad social se apacigua, cuando un grupo social se
ha impuesto por sobre sus contendientes y ha logrado hacer prevalecer su
interpretacion por sobre la de los otros en el consenso social, no se escucha otro
sentido, ningln otro acento. La instalacidn hegemonica de los sentidos y valoraciones
particulares de un grupo como universales para toda la sociedad, ocuita
momentaneamente el conflicto de las valoraciones, significados, e intereses. Pero esos
sentidos silenciados, no desaparecen, y cuando la pugna se reaviva, las valoraciones y

40 “El dialecto estandar expresa el discurso hegeménico (o sea, a la doxa, a la opinion aceptada) y
concentra la vision legitima del mundo, imponiendo un decible, un pensable, un enunciable y un
escribible” (Bixio, 2012, p. 28). Y a partir de la norma legitima, “las variaciones de lengua posicionan a
algunos actores en desventaja respecto de otros en los mercados educativo, laboral, matrimonial, etc.
(Bixio, 2012, p. 34).

T ety
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significaciones opuestas a las hegemodnicas se fortalecen, sus argumentaciones
incrementan su potencia performativa y crecen en el consenso: disputan, argumentan,
ombaten para desestabilizar las significaciones dominantes y tomar eI signo Y que sus

Nudos de lenguajes y comunicacion

* Lengua, sociedad y poder. El rol reproductor y el rol transformador del
lenguaje en las luchas sociales por el sentido. Estratificacion social y
estratificacion lingtiistica (variedades, heteroglosia). La lengua como arena
del conflicto social y la lucha de clases: el signo lingtistico y la valoracién
ideoldgica. El lenguaje en la naturalizacidn de las clasificaciones sociales;
construccion de la lengua estandar, poder y subalternizacidn de los sectores
populares. La concepcion objetivante de la identidad hegemodnica en
occidente: una identidad estatica, naturalizada no relacional y clasificada.
Andlisis de relatos y discursos como dispositivos de construccidn de
subjetividad; la construccién de la normalidad y la anormalidad y de las
identidades de género, raza, clase; relato. Discursos y produccion de
inexistencias segun las ldgicas de la cultura etnocéntrica occidental (Santos,
2009). La construccion de hegemonia se constituye en un acto de
comunicacion. Hegemonia discursiva: lo decible y lo indecible, lo pensable y
lo impensable en un momento de la sociedad (Angenot, 2010); analisis critico
del sentido comun; los medios de comunicacidn y las industrias culturales en
la construccion de sentidos comunes. Instituciones, esferas sociales y
generos discursivos. La escritura como tecnologia de poder. Analisis critico
del discurso; la enunciacion y las marcas de la subjetividad en el lenguaje:
la construccion del enunciador, los enunciatarios y el contexto; las asimetrias
enunciativas. Andlisis de discursos sociales relevantes: la enunciacién del
discurso cientifico y la retdrica de la ausencia de retérica: la “objetividad” y
la “neutralidad” como efectos, a partir del borramiento de las marcas de la
subjetividad (impersonal) en la construccion de un discursiva de un
enunciador “neutro” en un espacio abstracto. Analisis del discurso cientifico-
técnico; la fragmentacion del saber y la perspectiva hiperespecializada, sin
perspectiva holistica de la complejidad; implicaciones éticas y sociopoliticas.
El usufructo de la retdrica de la ciencia en otros discursos sociales (de la
economia, la politica, de los medios, de la publicidad, entre otros). Analisis
del discurso periodistico: retdrica de la “objetividad” y retdrica de la
“independencia” del periodista o0 medio. La argumentacion encubierta en los
discursos periodisticos (aparentemente informativos). Discursos sociales y
manipulacion.

e Literatura y construccién de mundos posibles y de otros posibles para el
mundo; como forma de exploracion imaginaria, problematizacion y forma de
percepcidon del mundo;*'como experiencia contra hegemonica a partir del
trabajo de desplazamiento sobre la lengua, como “trampa” al poder en la
lengua y de la lengua*’: efectos de extrafiamiento del orden y las

41 Ricoeur, 2000, p. 153; Bruner, 2013, p. 24; Link, 2003, pp. 9-17; Schaeffer, 2012; 2013.

42 Barthes (1996) Sobre la actuacidn politica de la literatura sobre el lenguaje, Piglia ha dicho:
En definitiva, la literatura acta sobre un estado del lenguaje. Quiero decir que para un escritor
lo social esta en el lenguaje. Por eso si en la literatura hay una politica, se juega ahi. De hecho,
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significaciones habituales y desautomatizacion de la percepcion:

desestabilizacion del sentido com(n hegeménico. Ficciones reproductoras de

las significaciones y realidades instituidas y ficciones desestabilizadoras y

. transformadoras.** La narracién ficcional y la poesia en la ampliacién de las

posibilidades significativas y de experiencia; la creacién-innovacion

«{seméntica en la narracion y la poesia para decir lo no dicho, lo inédito, lo

indecible en el lenguaje cotidiano: el acercamiento de lo distante en el

espacio 1dgico del lenguaje usual y el sentido comin (doxa), en la metéfora

y en el acto de configuracién narrativo.** Narrar la experiencia del horror:

+ narracién y genocidios; el testimonio; la narracién y la elaboracion de la

memoria  (no-ficcibn, cronica, literatura, relato histérico). La

institucionalizacion como modo de regulacién de las practicas literarias;
canonizacion, regulaciéon y exclusion de las practicas populares:
subalternizacion. Lectura e interpretacion de obras marginales y regionales.

Los géneros narrativos modernos como formas de reflexién sobre aspectos

y realidades de la modernidad y sus evoluciones en correlacién con las

transformaciones histdricas de la sociedad.

e Produccion escrita. Narracién y configuracion de la temporalidad y la
identidad: articulacion de la memoria, los sentidos y los proyectos
individuales y colectivos. Narrar para comprenderse y construirse: la
narracién autobiografica; la identidad narrativa como autocomprension; una
concepcién contra hegemodnica de la identidad individual y colectiva: una

la crisis actual tiene en el lenguaje uno de sus escenarios centrales. O tal vez habria que decir que
la crisis esta sostenida por ciertos usos del lenguaje. En nuestra sociedad se ha impuesto una
lengua técnica, demagdgica, publicitaria (y son sinénimos) y todo lo que no esta en esa jerga
queda fuera de la razdn y del entendimiento. Se ha establecido una norma linglistica que impide
nombrar amplias zonas de la experiencia social y que deja fuera de la inteligibilidad la
reconstruccion de la memoria colectiva. [...] La gramética del habla autoritaria conjuga los verbos
en presente despersonalizado que tiende a borrar el pasado y la historia. El Estado tiene una
politica con el lenguaje, busca neutralizarlo, despolitizarlo y borrar los signos de cualquier discurso
critico. El Estado dice que quien no dice lo que todos dicen es incomprensible y esta fuera de su
época. Hay un orden del dia mundial que define los temas y los modos de decir: los mass media
repiten y modulan las versiones oficiales y las construcciones monopdlicas de la realidad. Los que
no hablan asi estdn excuidos y esa es la nocién actual de consenso y de régimen democratico
(Piglia, 2014, pp. 124-125).

43 Sobre este arco de posibilidades:
Este fendmeno de interaccion [entre el mundo de la obra y el del lector] abre todo un abanico de
casos: desde la confirmacion ideoldgica del orden establecido, como en el arte oficial o la crénica
del poder, hasta la critica social e incluso la burla de todo lo “real”. Incdluso la extrema enajenacion
en relacién con lo real es también un caso de interseccién” (Ricoeur, 2000, p. 151).

44 La innovacion semantica de la metafora como predicacion impertinente, incoherente en la

interpretacion literal del lenguaje corriente, fuerza al lector a figurar y producir una nueva pertinencia,

una coherencia semantica por asociacion de sentidos no literales. La narracion posibilita aprehender y

comprender conjuntamente hechos heterogéneos:
En la metéfora, la innovacion semantica consiste en la produccién de una nueva pertinencia
semantica mediante una atribucion impertinente: ‘La naturaleza es un templo en el que pilares
vivientes...” La metafora permanece viva mientras percibimos, por medio de la nueva pertinencia
semantica -y en cierto modo en su densidad-, la resistencia de las palabras en su uso corriente y,
por lo tanto, también su incompatibilidad en el plano de la interpretacion literal de la frase. El
desplazamiento de sentido que experimentan las palabras en el enunciado metaférico [...] no es
lo importante en ella, sino solo un medio al servicio del proceso que se sitlia en el plano de toda
la frase, y tiene por funcidn salvar la nueva pertinencia de la predicacién ‘extraifia’, amenazada
por la incongruidad literal de la atribucién.
En la narracién, la innovacion semantica consiste en la invencién de una trama, que también es
una obra de sintesis: en virtud de la trama, fines, causas y azares se reunen en la unidad temporal
de una accién total y completa. Y es precisamente esta sintesis de lo heterogéneo la que acerca
la narracién a la metafora (Ricoeur, 1999, p. 31).
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identidad dinamica. Una autoconstruccion nunca acabada, abierta a la
temporalidad y al otro. La narracidén sobre la experiencia autobiografica como
ejercicio clave para convertir el relato en experiencia. La biografia narrativa
‘tonstituye el proceso metodolégico que posibilita mediar el pasaje de la
vencia” hacia la construccion de la “experiencia” y de ésta al
-reconocimiento de las mismas como practicas constitutivas de la propia
.gilbjetividad. En el sentido de Ricoeur (1986) cuando /a vivencia se
‘Hransforma en texto se transforma la accion. La narracién como proceso de
ﬁ,;;gzgécuperacién de memorias individuales y colectivas. Los relatos y Ia
% desestabilizacién de las identidades naturalizadas. Narrar para comprender
" la realidad sociocultural y a los/las otras: investigacién y experiencias “de
campo” sobre problematicas y realidades socioculturales relevantes e
interpelantes* para los/las estudiantes; investigacion y narracion para la
recuperacion de las experiencias, historias, saberes y narraciones de las
comunidades y los grupos subalternizados: de los sectores populares, de los
pueblos preexistentes, de comunidades inmigrantes y de las comunidades
culturales marginadas, que incluyan el posicionamiento -a través de diversos
recursos literarios-, en las perspectivas de las/los otros. Escritura de
narraciones y discursos en distintos géneros. Escritura de textos instructivos,
narraciones y explicaciones que configuren con lexicos técnicos diversos
procesos, procedimientos y practicas técnicos.

o Problematizar de qué modos la dominacion se conforma en un proceso de
comunicacion, qué hace que existan elementos en los dominados que
trabajan a favor del dominador y de la dominacion (cfr. Martin-Barbero,
1998). La necesidad de promover espacios que desnaturalicen estos sentidos
culturales, o algo dado. La comunicacion se plantea identificar, reconocer y
propiciar espacios para el desarrollo de nuevos sentidos propios de las
practicas sociales y generadas a partir de la invencion colectiva. Construir
conocimiento desde una perspectiva critica que articule interpretacion y
transformacion, es importante para conformar la mirada sobre el campo
como un terreno estratégico. Pensar el campo como politico estratégico
implica promover practicas tendientes a la produccién colectiva de nuevos y
emancipatorios sentidos y significaciones del mundo y la sociedad desde la
comunicacién y los entramados sociales. Producir condiciones que rompan
con un estado de imposibilidad, generando herramientas simbdlicas vy
materiales que permitan construir con otros horizontes posibles.

Conocimientos y saberes de Lenguajes y Comunicacion

Teoria literaria; teorias sobre la ficcion literaria; teorias de la comunicacién literaria;
gramatica oracional y textual; critica literaria; analisis del discurso; sociolingtiistica;
etnografia de la comunicacién; etnografia; teorias de la comprension lectora; teorias
de la recepcidn; bibliografia sobre la dinamica de los talleres de escritura; historias de
vida, los relatos orales, fotos, diarios, autobiografias, biografias, cartas, memorias,
testimonios, entrevistas, relatos de experiencia, escrituras escolares, videograbaciones
como fuentes autobiograficas y narrativas; dimensién reflexiva del procedimiento
biografico; los modos de construccion de la narrativa oral propio de la etnografia
educativa; la narratividad en los/las estudiantes como potencial insumo para
construccion de una memoria pedagogica; la construccién de narrativas y el valor de
la experiencia en la reconstruccion de contextos sociales, histdricos, en los modos de
ser y hacer en las instituciones educativas; las narrativas como construcciones capaces

45 Pueden seleccionarse a partir de las Perspectivas del Disefio Curricular. (Resolucion N° 1463/2018).

RIZ PORTO
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de dar cuenta de las dimensiones socio histdricas en el cruce de la dimensidn subjetiva
y del contexto macro de los procesos politicos y sociales.

g ;s en el ciclo superior tiene como prop05|to desarrollar el pensamiento critico de
os/Ias estudiantes, y ampliar su cosmovisiéon mediante el contacto con otra cultura, y
*la rg*lexmn sobre la propia. Se busca colaborar con la formacién de estudiantes que
puedan conocer y conectar con otras realidades, otras culturas, sin perder el sentido
H& jertenencia con la propia. Las interacciones entre la lengua madre y la lengua de
‘nBgtudio contribuirdin a la construccion y enriquecimiento de sus habilidades
comunicativa, social e intercultural.
En los ultimos tiempos, el inglés se ha transformado progresivamente en el idioma mas
difundido mundialmente. La globalizacién ha influido ampliamente en este proceso. El
aprendizaje del inglés como segunda lengua es un requisito casi esencial en diversos
ambitos como el académico, profesional, turistico o comercial, y millones de personas
lo utilizan diariamente, aunque no sea su lengua nativa. Esto se debe a que
actualmente, dicha lengua, es el idioma universal o lingua franca*. En este sentido, se
puede decir que Inglés actualmente es la herramienta que permite la comunicacion
entre sujetos de diversas partes del mundo.
Como se expresa en la Resolucion N° 1463/2018 “en una ensefianza de lenguas,
articulada en torno a las perspectivas, los fines comunicativos deben primar por sobre
los aspectos técnicos de las lenguas.” (p. 125) Para poder lograr que nuestros alumnos
adquieran un aprendizaje mas significativo, es importante que ia ensefianza de las
lenguas pueda desarrollarse en contextos que les brinden a los estudiantes la
posibilidad de apropiarse de significados y desarrollar practicas comunicativas, y no
simplemente limitarlos al estudio de sus estructuras.
Por otro lado, el aprendizaje de una segunda lengua otorga a los/las estudiantes la
posibilidad de mejorar sus perspectivas sociales y laborales y le permite acceder a
nuevos conocimientos. La naturaleza social y comunicativa de aprender un idioma
requiere no solo de actividades cognitivas sino también de habilidades sociales y
comunicativas que efectivicen la adquisicidn de la segunda lengua. Es por esto que el
aprendizaje de un idioma contribuye a la formacién del estudiante en un saber-ser,
saber-hacer, y saber-aprender.
Por todo lo antes expuesto se propone, para el aprendizaje de Inglés, un enfoque
basado en tareas y proyectos?’, relacionado con los campos generales y especificos de
cada Orientacion. Se pretende asi lograr que los/las estudiantes del ciclo orientado
logren un conocimiento general de Inglés, enriquecido con los textos caracteristicos de
cada Orientacion, y asi lograr que los/las estudiantes de las diferentes Orientaciones
egresen con el mismo nivel general de Inglés pero con diferentes niveles de
especializacion acordes a cada Orientacion.

Nudos de Lenguas Otras.
o Identificacién de rasgos culturales en las lenguas otras. Aln los elementos mas
basicos de las lenguas, como por ejemplo los sistemas pronominales, tienen

46 Una lengua franca o lengua vehicular (también en latin medieval e italiano /ingua franca) es un idioma
adoptado de forma téacita para un entendimiento comun entre personas que no tienen la misma lengua
materna. La aceptacion puede deberse a mutuo acuerdo o a cuestiones politicas, econdmicas, etc. “Una
lengua franca, es una lengua de contacto usada por personas que no comparten su lengua madre, y la
cual comunmente es una segunda lengua para sus hablantes” (Jenkins, 2007)

Actualmente, Inglés se constituye como lengua madre para mas de 375 millones de hablantes, como
segunda lengua para alrededor de 375 millones de hablantes y como lengua extranjera para unos 750
millones de hablantes. (Graddol, 2006).

47 Aportes distritales.
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implicaciones comunicativas y culturales. También las tienen las expresiones y
palabras utilizadas con mayor frecuencia. Esos elementos se combinan para usos
_varios de la lengua. A fines comunicativos, es necesario comprender y utilizar
. wcorrectamente los diferentes registros lingtiisticos. (Resolucion N° 1463/18, p.
| %].140).
'Primacia de los fines comunicativos por sobre los aspectos técnico. Durante
mucho tiempo, en las clases de idiomas, se priorizaron los aspectos técnicos del
p - lenguaje por sobre los fines comunicativos del mismo. Con la llegada del enfoque
e comunicativo esta situacion se revirtid. Y es asi que hoy, lo que debe primar en
una clase de idiomas, es el fomentar en los/las alumnas la practica
comunicativa“®.

¢ Conseguir que los/las alumnas puedan hacer uso de los conocimientos formales
y sociolingliisticos de la lengua para de esta forma lograr comunicarse
adecuadamente. Esto no significa que se deba abandonar por completo la
ensefanza de, por ejemplo, reglas gramaticales, pero si priorizar el uso
significativo de estas nociones.

e Aprendizaje integral de la lengua. En el aprendizaje de lenguas, siempre se
incluye el desarrollo de cuatro macro-habilidades: escuchar, hablar, leer y
escribir. Es muy comun que la aproximacion a estas cuatro destrezas sea por
separado. En un aprendizaje que busca la primacia de la comunicacion por sobre
los aspectos técnicos de la Lengua, la aproximacién a estas cuatro practicas
debe ser en conjunto. Aunque el desarrollo de cada una de las cuatro destrezas
haya sido tratado por separado en virtud de una mayor claridad de exposicion,
la practica de cada una de ellas refuerza todas las demas y es por esto que
ninguna debe aislarse de las restantes. Es necesario, en consecuencia, que los
alumnos y alumnas practiquen con frecuencia las cuatro destrezas de un modo
creativo y significativo, prestando la mayor atencion posible a la comunicacion
real.*

» Inglés técnico. Produccion escrita y oral de textos técnicos. Lecto-comprensidn
de textos®. La lengua Ingles es incorporada en el ciclo orientado debido a su
rol como lengua de comunicacion en el contexto internacional y a su presencia
ineludible en los diferentes ambitos econdmicos, comunicacionales,
ocupacionales, académico-cientificos y turisticos, entre otros.>!

La necesidad de comunicacién en el idioma Inglés en diferentes campos ha ido
aumentando en los Ultimos afios, y es por esto que hoy nos encontramos con
una creciente demanda de Inglés especifico para determinadas ramas del saber.
Es por ello, que ha surgido una nueva orientacion didactica como es el Inglés
para Propositos Especificos®2. Dentro del Inglés para Propodsitos Especificos
existen diversas divisiones entre las cuales se encuentra el Inglés Técnico, cuyo
objetivo fundamental es desarrollar la habilidad de comprender € interpretar
textos escritos y orales y traducir textos relacionados con un campo especifico.
El inglés técnico tiene la misma gramatica del inglés comdn o general, lo Unico
gque cambia son los términos del campo al que nos referimos. Lo que esto

48 Aporte distrital.

49 Aportes distritales.

50 Aporte distrital.

51 Aporte distrital.

52 ElInglés con fines especificos (English for Specific Purposes o ESP) e€s una aproximacion a la

ensefianza del inglés dirigida a dmbitos especificos (cientificos, tecnoldgicos, econdmicos y académicos).

El ESP estd basado en el disefio de cursos especificos para dar respuesta a las necesidades de los

estudiantes que, més alld del aprendizaje de la lengua comin, requieren una practica relativa a
. determinadas areas profesionales. También se habla de English for Academic Purposes (EAP), English

Toul, for Science & Technology (EST) y English for Occupational Purposes (EOP). (Dudley-Evans ,1998).
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significa, es que, para poder estudiar inglés técnico de un area especifica es
preciso desarrollar antes un nivel basico de conocimiento del inglés.
AAIgunas caracteristicas distintivas, que pueden observarse en los textos técnicos
50N: oraciones impersonales, parrafos breves y concisos, uso de voz pasiva,
”‘abularlo especifico relacionado a la asignatura en cuestién, etc.
; En el aprend|zaJe de inglés técnico se propone priorizar las practicas sociales de
jprension escrita y oral reconociendo la importancia del contexto en la
ac%mdad comprensiva. En los contextos laborales y académicos, en este caso
@aaonados con la técnica, el sujeto desarrolla estrategias de comprension en
.;«ax/ﬁéncnon del rol que desempena los tipos textuales que debe abordar y la
“"finalidad de la comprensién. De esta forma el aprendizaje del idioma Inglés
tendra una finalidad técnico comunicacional.>?

Conocimientos y saberes de Lenguas otras.>*
» PRODUCCION ORAL Y ESCRITA
= Pronunciacion: fonemas en contexto, ritmo y entonacién apropiados.
Pronunciacion correcta, en especial de aquellos sonidos que pueden generar
interferencia en la comunicacion.
= Desarrollar gradualmente fluidez en la comunicacion, mediante la
adquisicion de vocabulario y gramatica pertinente dependiendo del
proposito discursivo.
= Organizacion textual. Coherencia y cohesion.
» Marcadores textuales y discursivos.
» Conectores.
= Registros: formal e informal.
= Traducciones.
Se sugiere utilizar textos orales y escritos propios de cada Orientacion.
Se desarrollaran actividades que fomente la produccion de textos orales
(narrativos, descriptivos, argumentativos, expositivos, dialdgicos, instructivos). Es
posible desarrollar la produccién oral mediante dialogos, interacciones espontaneas
o pautadas, mondlogos, entrevistas, discusiones, o presentaciones.
Se propone trabajar sobre los siguientes intercambios orales (a partir de
disparadores y para resolver una tarea comunicativa): saludar, presentarse,
solicitar repeticion, solicitar aclaracion, solicitar permiso, pedir y ofrecer ayuda,
formular preguntas y responderlas, agradecer, invitar, aceptar/rechazar,
disculparse, solicitar y brindar informacion, dar ejemplos, expresar sentimientos y
estados de animo, expresar y pedir opiniones, gustos y/o preferencias, dar y seguir
instrucciones, quejarse, describir objetos, personas, hablar sobre actividades de
tiempo libre, dar y pedir consejos, relatar una experiencia personal, describir
imagenes, contar una anécdota o sobre una actividad, hablar sobre mi vida diaria,
sobre mi presente y mi pasado, argumentar opiniones, realizar entrevistas
laborales, etc. Siempre se tendra en mente el/los destinatarios, el contenido vy el
propdsito de la interaccion.
Produccion de relatos haciendo referencia a tiempo y espacio en los que ocurren
los hechos, presentando personas, personajes y relaciones entre elios; teniendo
siempre en cuenta el proposito de la comunicacion.
Se reflexionara sobre el uso y el reconocimiento de recursos para-verbales
(entonacion, tono) y de recursos no verbales (gestos, posturas corporales)

53 Aporte Distrital.
5 Resolucion 181/12- Lenguas Extranjeras. Educacién primaria y secundaria. Consejo Federal de
Educacion.
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adecuados a la situacidn comunicativa, los destinatarios y el propdsito del
intercambio. Elementos relacionados al contexto de enunciacion.
_ Se desarrollaran actividades que fomenten la produccion de diversos tipos de
~.textos escritos (descriptivos, argumentativos, expositivos, narrativos, instructivos)
&n forma de descripciones, carteles, afiches, mensajes, invitaciones, e-mails,
céftas narraciones, instrucciones (como utilizar herramientas especificas,
ktlnerarlos etc.) descripciones de lugares, objetos, personas y/o actividades, textos
tlempo real como comentarios en blogs y redes sociales, mensajes de texto
@\/ hatsApp).
/(gSg propone trabajar sobre los siguientes intercambios: saludar, presentarse,
m}\\,//SOhCItal' permiso, pedir y ofrecer ayuda, agradecer, invitar, aceptar/rechazar,
' disculparse, solicitar y brindar informacién, dar ejemplos, expresar sentimientos y
estados de animo, expresar y pedir opiniones, gustos y/o preferencias, dar
instrucciones, quejarse, describir objetos, personas, escribir sobre actividades de
tiempo libre, dar y pedir consejos, relatar una experiencia personal, describir
imagenes, contar una anécdota o sobre una actividad, escribir sobre mi vida diaria,
sobre mi presente y mi pasado, argumentar opiniones etc. Siempre se tendra en
consideracion el/los destinatarios, el tema a abordar y el propdsito por el que se
escribe. Elementos relacionados al contexto de enunciacion.
Sera importante trabajar sobre la organizacion textual, el uso de conectores y los
signos de puntuacion. Dentro de los relatos se hara referencia al tiempo y espacio
en el que ocurren los hechos, el orden de las acciones y las relaciones entre ellas.
Se fomentara el uso de diccionarios, fuentes de consulta fisicas y/o digitales para
la ortografia, o cuestiones lexicales o gramaticales.
La idea es que los/las estudiantes, a lo largo de su recorrido por el ciclo orientado,
puedan estar expuestos, de forma sostenida y progresiva, a textos de géneros
discursivos variados, sobre temas relacionados con la orientacion de sus escuelas,
con otras areas curriculares, como asi también de interés general, con diferentes
niveles de complejidad, para de esta forma, ir desarrollando graduaimente la
capacidad de produccién de mensajes en otra Lengua.

» COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS Y ORALES.
= Obtener ideas principales e informacion detallada
= Cohesion en la organizacion textual
= Uso correcto de tiempos verbales, vocabulario, conectores, y otros
elementos del discurso
» Utilizacion de diferentes registros lingtiisticos de acuerdo al contexto.

LECTURA Y COMPRENSION: Se sugiere utilizar textos propios de cada Orientacion.
Los/las estudiantes deberan leer diferentes tipos de textos (argumentativos,
expositivos, narrativos, instructivos, descriptivos, dialégicos) relacionados con
diversas tematicas y acordes al nivel escolar pudiendo trabajar con textos
cientificos, periodisticos, literarios, etc. Como, por ejemplo: invitaciones,
descripciones, cartas, e-mails, articulos cientificos, noticias, relatos, instructivos,
poesias, fabulas y cuentos, comics, etc.

A través de la exposicion y el trabajo con materiales de diversas indoles, los/las
estudiantes desarrollaran estrategias para poder realizar hipétesis y/o
anticipaciones sobre los textos, obtener ideas principales y/o algunos detalles, asi
como también informacién especifica de los diferentes textos, utilizando pistas
tematicas y linglistico-discursivas.

También se fomentarad el uso de diccionarios, identificacion de palabras de uso
internacional, cognados y falsos cognados.

ADRIANA BEATRIZ PORTO
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Los textos que se utilicen ademas de pertenecer a géneros variados, podran estar
relacionados con la orientacion de la escuela, con diferentes areas curriculares, o
temas de interés general.
Se espera que también a través de su recorrido por el ciclo orientado, los/las
“dlumnas sean capaces de reconocer los elementos de cohesién dentro de los textos
ara poder entender los mismos. Para esto, sera necesario trabajar con los distintos
,os de conectores que pueden estar presentes en los diferentes tipos de textos,
J,/@:, 16 como también reconocer que estructuras gramaticales son mas frecuentes en
\ﬁb ;N_‘,,é{f/ as distintas variedades textuales.
i“f.fl'/ ESCUCHA Y COMPRENSION. Se sugiere utilizar textos relacionados con Ia
Orientacion.
Se propone que los/las estudiantes puedan escuchar en esta etapa una cierta
diversidad de textos orales (descriptivo, expositivo, instructivo, dialdgico,
narrativo,) provenientes de distintas fuentes (los/las docentes, grabaciones de
audio y/o video, personas invitadas). Por ejemplo: cuentos, relatos de la vida
cotidiana, canciones, poesias, didlogos de situaciones cotidianas, consignas de
trabajo, instrucciones (recetas, reglas de juegos, etc.), descripciones (de personas,
de objetos, de lugares, de situaciones etc.), cortos, peliculas, programas de radio,
programas de television, entrevistas, documentales, etc.
Escuchar e identificar componentes de la situacién comunicativa: interlocutores,
tema abordado, y elementos relacionados al contexto de enunciacion. Reflexionar
y reconocer caracteristicas particulares de la oralidad: marcas de registro (formal
e informal), entonacién (de preguntas y exclamaciones, por ejemplo), marcadores
de inicio y cierre de intercambios, interjecciones, hesitaciones, etc.
Reflexionar sobre caracteristicas de la oralidad.
Se recomienda adecuar los textos orales en torno a la tarea comunicativa a realizar.
Desarrollar estrategias de comprensidon oral: identificar pistas linglistico-
discursivas, para-verbales (entonacién, pausas, énfasis, etc.)
» ASPECTOS LINGUISTICOS.
Gramaticales: es importante que los/las estudiantes logren la produccion vy
comprension de conceptos: afirmacion, negacién, interrogacion, el uso de los
diferentes tiempos verbales (pasado, presente, futuro), comparacion, condicion,
reportes, cantidad, posesion, sustitucidn, uso de pronombres, etc.
Otros aspectos a tener en cuenta: conectores, signos de puntuacion, género,
nimero, uso de mayusculas, orden de las palabras, uso de tiempos verbales y su
morfologia, uso de pronombres, cognados y falsos cognados.
Fonoldgicos: es importante fomentar en los/las estudiantes la correcta
pronunciacion de las palabras, de ciertos sonidos en particular, para lograr una
comunicacidn efectiva. Esto no significa pretender que el alumnado suene
exactamente igual que el hablante nativo. Se fomentara una pronunciacion
aproximada, que permita la inteligibilidad entre hablantes, sin perder
caracteristicas especificas de mi identidad en el proceso.
Los patrones de entonacién y acentuacién seran importantes para lograr la
intencionalidad adecuada del mensaje a producir, 0 para decodificar correctamente
el mensaje a recibir. Entonacion como portadora de sentidos
Otros aspectos a tener en cuenta; relacion ortografia-pronunciacion.
Lexicales: El vocabulario estara relacionado con la Orientacion de la escuela.
También es importante que los/las estudiantes puedan usar vocabulario
relacionado a los temas a desarrollar en las diferentes unidades, y también el uso
de términos y expresiones especificos para el intercambio social, tanto en al ambito
de lo personal como del escolar. Se trabajarad vocabulario relacionado con las
actividades personales y de la vida cotidiana de los/las alumnas, del mundo que

\.’<><k
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los rodea; asi como también vocabulario relacionado con la comprension de
consignas e instrucciones.
Otros aspectos a tener en cuenta: formacion de palabras, genero, singular/plural,
- etc. ,
». ASPECTOS PRAGMATICO-DISCURSIVOS.
“5¢ propone que los/las estudiantes aborden la relacion texto-contexto: tipos de
?rg*gistros, pertinencia y adecuacion de los textos a la finalidad de su produccion,
fharcadores textuales, marcadores de situacion. Empleo de términos y lexias
A j;}@;(tuales. Organizacidn del discurso. Esto incluira la produccién y el reconocimiento
m,{f‘ﬂe estilos de discurso, sefiales de contextualizacion, organizacion de secuencias.
ssmg/ En cuanto a los aspectos de la enunciacion se trabajard sobre: tono de voz,
" intensidad, ritmo, turno. También se trabajara sobre la cohesién y la adecuacidn
de los textos tanto escritos como orales.
> ASPECTOS CULTURALES.
En el lenguaje podemos apreciar diversas convenciones sociales de las culturas.
Diferentes formas de saludar, de pedir informacion, de agradecer, de disculparse,
de ofrecer y pedir ayuda, modos de sugerir, modos de expresar emociones, etc.
También, cada cultura utiliza diferentes frases, o palabras para expresar diferentes
intenciones.
Es por esto que los/las estudiantes trabajaran sobre el uso de metaforas, frases
verbales, frases idiomaticas, etc.
Fomentaremos la identificacidn y comprension de estereotipos y de diferentes
representaciones sociales tanto de la lengua de estudio como de la propia y de las
variedades de cada una.
También, sera importante el fomentar la sensibilizacion hacia diferentes formas de
prejuicio en las relaciones interculturales para poder avanzar por sobre ellos y
superarlos.
Por otro lado, indagaremos en las diferencias y similitudes culturales que se
aprecian entre las dos Lenguas, como las normas de cortesia, el uso de
pronombres, las formas de expresar sentimientos y emociones, sexismo asociado
al lenguaje, etc. Se buscara el poder percibir las particularidades culturales a partir
del encuentro con otra cultura, considerando sus modos de organizacion: vida
cotidiana, escuela, juego, celebraciones, comidas, sistemas educativos, arte, etc.

Construccion metodoldgica de Lenguas Otras

Este disefio curricular para el CO de la escuela secundaria de la Provincia del Neuquén
propone, para la disciplina lenguas otras, un enfoque comunicativo, que incluye el
aprendizaje basado en tareas (TBL) que se podra implementar a través de proyectos
(aprendizaje basado en proyectos), asi como también propone adoptar una version
adaptada del enfoque AICLE (aprendizaje integrado de contenidos y lenguas
extranjeras) (CLIL). No se propone el uso de uno u otro, sino la fusién de los tres,
pensando en cada uno como complemento del otro.

El enfoque comunicativo en la ensefianza de segundas lenguas tiene sus inicios en los
afios 70. Este nuevo enfoque metodoldgico, pone el acento en el poder utilizar la
lengua, poniendo en segundo plano los conocimientos gramaticales. Se pone el
énfasis en la capacidad de producir enunciados en diferentes situaciones y contextos
comunicativos, y no tanto en si es 0 no gramaticalmente correcto, esto no implica que
existiera un total desconocimiento de las normas gramaticales, sino que se le presta
mayor atencién a la practica comunicativa (Dell Hymes, 1971) que al conocimiento de
estructuras.

El enfoque comunicativo plantea que las situaciones comunicativas deben tener un
sentido para que los alumnos y las alumnas sientan la necesidad de utilizar la lengua
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con el propdsito de conseguir algo. De este modo, se procura que las situaciones
comunicativas con las que se trabaja estén préximas a la realidad del alumnado y a

,ﬁ‘e la lengua. Es decir, la practica linglistica o gramatical no son suficientes para
@fpresarse y comprender una lengua, también es necesario desarrollar la habilidad
gvagmatlca (Grice, 1975). En este sentido, es igual de importante la adquisicion de un
:?“;stema 0 codigo de una lengua, como el uso de ese sistema en diferentes situaciones.
“omo se expresa previamente, este disefio propone un enfoque comunicativo, que
mcluye el aprendizaje basado en tareas (TBL) que a su vez se podra implementar a
través de proyectos (aprendizaje basado en proyectos).
El aprendizaje basado en tareas fue creado por N. Prabhu, es un enfoque que alienta
a los alumnos a concentrarse mas en el significado que en la forma linguistica. A tal
fin, deben resolver un conjunto de tareas comunicativas en lugar de responder a
actividades orientadas a la practica del aspecto formal del lenguaje. Segun Willis, J.
(1996): “dentro del marco del aprendizaje basado en tareas, las tareas y los textos se
combinan para proporcionar a los alumnos una rica exposicién al idioma y también
oportunidades para usarlo por si mismos.” (p. 101)
Estas tareas no son mas que diferentes actividades a través de las cuales los alumnos
y alumnas hacen uso de diferentes aspectos del lenguaje (lexicales, gramaticales,
fonoldgicos y contextuales) y diferentes macro-habilidades (escuchar, hablar, leer y
escribir). Estas tareas se planifican teniendo en cuenta las necesidades del alumnado,
sus realidades y sus intereses.
Willis, J. (1996, pp. 40-60) sugiere 3 etapas basicas para el desarrollo de las clases:
PRE-TAREA (actividad previa a la tarea): donde él o la docente explora el tema con
los/las estudiantes e indica las palabras y frases Utiles para el desarrollo de la actividad.
TAREA (ciclo de tarea o desarrollo): donde los/las estudiantes completan la tarea en
parejas 0 grupos, mientras el/la docente monitorea desde cierta distancia.
POST-TAREA (foco en el lenguaje o interaccion): donde el/la docente y los/las
estudiantes analizan los aspectos de la lengua que facilitaron o hicieron mas compleja
la tarea dada por el o la docente.
Este enfoque comunicativo basado en tareas se implementara a través de proyectos.
El aprendizaje basado en proyectos gira alrededor de problemas reales y tiene tres
pilares basicos:

e Pensamiento critico

e Comunicacion

o Colaboracién
Los proyectos se adecuan teniendo en cuenta una amplia gama de contenidos y niveles.
Los proyectos se elaboran partiendo de una situacién problematica, la cual los alumnos
deberan resolver. Este enfoque favorece trabajar estrechamente con estudiantes
activos y comprometidos que realizan un trabajo significativo, toman decisiones y
construyen sus propias soluciones.
Finalmente, se propone adoptar una versién adaptada del enfoque AICLE (aprendizaje
integrado de contenidos y lenguas extranjeras) (CLIL).
El aprendizaje integrado de lenguas y contenidos propone estudiar las diferentes
disciplinas (historia, filosofia, matematica, etc.) utilizando la lengua a aprender.
Dicho enfoque genera grandes beneficios tanto para el aprendizaje de otras lenguas
como para las distintas disciplinas. A pesar de esto, no consideramos que este enfoque,
en su version fuerte, sea factible en nuestro sistema educativo. Es por esto que NO
proponemos “estudiar” las demas disciplinas a través del uso de la otra lengua, pero Si
el reciclar/reutilizar los contenidos trabajados en las mismas como disparadores en
nuestras clases, para poder lograr asi un aprendizaje mas significativo.

L 3
i
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Lo que también se lograria a través de este enfoque, es poder conectar los
contenidos/saberes de la disciplina lenguas otras, con los contenidos/saberes de las
materias especificas, propias de cada orientacion.

Bn conclusion, los tres ejes fundamentales para la ensefianza de Inglés son:

1. El enfogue comunicativo busca el desarrollo de las 4 macro habilidades a basado
en tareas. Los contenidos especificos para cada afio se relacionan directamente
con este eje.

El enfoque AICLE propone trabajar con textos significativos y vocabulario
especifico de cada Orientacién.

. El aprendizaje basado en proyectos propone realizar proyectos en torno a temas
y problemas propios de cada orientacién para poder aplicar lo aprendido en las
otras dos secciones.

Finalmente, para la planificacion se sugiere tener en cuenta los diferentes discursos

que se priorizan o son mas frecuentes en cada orientacidn, tanto para la comprension

lectora y oral como para la produccién escrita y oral.

ACTIVIDADES/TAREAS/PROYECTOS.

Las actividades deben incrementar su dificultad de forma gradual, comenzando desde
las mas sencillas, como completar espacios, a las mas complejas, como responder
preguntas.

Ejemplos de actividades: a partir de un texto oral o escrito: responder preguntas,
completar espacios, buscar informacion, realizar tablas comparativas, preparar
presentaciones orales, etc.

Las tareas son una serie de actividades que requieren que los alumnos utilicen la lengua
para obtener un objetivo. Es una unidad que engloba una serie de actividades que van
preparando a los/las alumnas para la realizacién de un producto final. Por ejemplo: la
realizacidn de una encuesta.

Ejemplos de tareas sugeridas en el enfoque AICLE/CLIL: una presentacion en
PowerPoint, un mural, una grabacién, un documento etc.

Los proyectos deben integrar todos los contenidos/saberes desarrollados durante el/la
unidad/trimestre/afio (depende en el momento en que se decida desarrollar). Se
sugiere que los/las alumnas apliquen la lengua a aprender en contextos reales propios
de cada orientacion. Ejemplo: redactar un instructivo de evacuacién de la escuela y
presentarlo, armar un manual de instrucciones, realizar entrevistas laborales, etc.

Educacion Fisica Integral

La propuesta pedagdgica del espacio curricular Educacion Fisica Integral para la
formacion General del Ciclo Orientado, plantea un recorrido de ensefanza
complejizando la secuencia y continuidad en el que se van articulando los saberes del
Ciclo Basico Comun. En dicho ciclo el estudiantado ha podido construir saberes gque le
permitieron atravesar esta etapa de su desarrollo y crecimiento de manera critica y
significativa, interpelando, ademas, la realidad de su contexto como aporte a su
proyecto de vida.

Durante afios, la Educacion Fisica se ha esforzado en educar el movimiento, educar al
cuerpo, educar lo fisico desarrollando habilidades en bldsqueda de la eficiencia, ya sea
por medio de ejercicios que condicionan sus capacidades motrices, iniciacion deportiva
o los propios deportes, de algin modo, respondiendo a los sentidos que le ha dado el
capitalismo al valor del cuerpo y su apariencia, a la hegemonia de un modelo deportivo
ligado a la mercantilizacién y al nacionalismo.

La Educacion Fisica Integral retoma en el Ciclo General Orientado los nucleos
problematicos del CBC que la ponen en didlogo con otras Areas de conocimientos y
profundiza sobre: el concepto de corporeidad, coincidiendo con (Grasso 2005) que
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La corporeidad habla con multiples voces, diciendo “esto no es para mi, yo soy otra
cosa” , la cultura contemporanea imposibilita esa escucha corporal, donde impulsa la
técnica del ganador, del triunfador, evitando la motricidad comunicante, creativa y

_disfrutable” y es por esto que la Educacion Fisica Integral amplia la mirada de la

arporeidad dandole otros sentidos en la practica y entendiendo que se sigue
c{esarrollando a lo largo de toda su vida. El concepto de cuerpo desde una perspectiva

SOClO critica de las practlcas corporales permitiendo analizar los significados sociales

del: cuerpo como asi también los usos que se le asignan y los modelos predominantes,
eﬂ}’ﬁtlzando sobre la recuperacién de la escucha corporal, de ese cuerpo vivido que se
xpresa a través de la motricidad. Entendiendo que cada cultura determina cudles son

“J#6 movimientos y posturas adecuados para sus practicas corporales cotidianas.
“El deporte como fendmeno social y construccion cultural, interpelando las practicas

deportivas hegemonicas, dando espacio a la posibilidad de crear nuevas formas de
jugar y recrearse, afines al contexto y a las practicas de los mismos en otras culturas.
Pensando en un estudiantado transformador de sus propias practicas e inmerso en un
contexto socio histdrico que lo condiciona, retomamos el concepto de sociomotricidad,
desarrollado en CBC, como punto de partida para redimensionar las practicas
incluyendo otros saberes, otras ciencias otras interpretaciones.

Como resultado de la actividad fisica adaptada a los intereses del estudiantado,
generada desde el disfrute del movimiento, “El disfrute del juego, por el solo hecho de
jugar y divertirse y no por la competencia en si misma>*" el estudiantado favorecera la
adopcidén de habitos de actividad fisica permanente y en consecuencia mejorara su
salud, entendida esta como el estado de bienestar fisico, mental y social.

En el Ciclo Orientado y en el marco del Disefio Curricular Provincial, la Educacion Fisica
Integral brinda al estudiantado conocimientos, saberes y vivencias que le permitan de
manera auténoma, elegir la actividad fisica como medio para un desarrollo corporal y
social integral, en diversos Ambientes, que favorezca una vida colectiva e individual en
relacion con el Buen Vivir®®.

Pensar la Educacion Fisica Integral no como parte del sistema deportivo sino como un
lugar de promocién de la actividad corporal amplia, variada e Integral que puede poner
al estudiantado en la posibilidad de eleccién de actividades para toda la vida, entre
ellas, los Deportes con sentidos colaborativos y las practicas corporales en Ambientes
diversos.

“La escuela no es un lugar de llegada a logros deportivos, es un punto de partida para
todos.”

Nudos disciplinares

e Practicas corporales® pluriversales. Los distintos modos de producir
practicas corporales no afines a la reproduccion de modelos instituidos.

¢ El cuerpo como expresion y comunicacion. Las diversas formas de expresion
del cuerpo y su implicancia comunicacional atendiendo a los principales
dispositivos de dominacidon impuestos historicamente a través de simbolos
de género, edad, clase, raza, y su descolonizacién pedagodgica.

e Juegos y deportes en ambitos diversos. Los sentidos y las finalidades de
juegos y deportes en los distintos ambitos de utilizacion.

e Practicas corporales en ambientes diversos. Las experiencias socio

educativas como espacio vivido de territorio, cultura y naturaleza.

55 Aportes, sistematizaciones distritales correspondientes a los aportes docentes realizados en la jornada
curricular del 6 de junio de 2019.

56 Expresion desarrollada en profundidad en el drea de Ciencias Sociales, Politicas y Economicas.
Disciplina Economia (CBC)

ADRIANA BEAMRTZ PORTO
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e El sistema deportivo como estructura compleja. Analizar el deporte como
sistema para entender su influencia en los distintos contextos sociales.

e Los juegos y deportes con sentidos cooperativos. Como construccidn social
y cultural, desterrando planteamientos competitivos, selectivos, orientados a
la especializacion temprana y al alto rendimiento.

Q’pnoqmlentos y saberes de la Educacion Fisica Integral
jﬁénensmn Comunicativa y Expresiva: Lenguaje gestual, actitud corporal, apariencia,
“contacto fisico, contacto ocular, distancia interpersonal, gestos, orientacién espacial
interpersonal. La exploracion sobre el espacio y el tiempo. Analizar la construccion
simbdlica de los cuerpos a través de la historia y en la actualidad para construir otras
formas de expresidn y comunicacion.
Elaboracion y representacion de composiciones corporales y motrices: la desinhibicién;
el ritmo; la comunicacion no verbal mediante gestos y posturas; el uso de los distintos
espacios expresivos; la realizacion de coreografias; didlogo corporal; improvisacion
corporal; simulacién corporal de estados de animo, ideas, sentimientos y otras
situaciones; lo gestual y el movimiento. Movimientos construidos desde el imaginario,
|mprowsaC|ones expresivas del movimiento entendidas como actividades Iudlcas de
creacion colectiva.
El cuerpo y las distintas formas de manifestacion: el ritmo corporal, ritmo interno
(frecuencia cardiaca, respiratoria, estado de animo, suefio, vigilia, otros) y ritmo
externo (musica, sonido, percusiones, luces, voces); improvisacion verbal y no verbal:
combinar palabra, gesto y movimiento para realizar una interpretacion eficaz y para
caracterizar un personaje; gestos y expresiones del cuerpo: voz, movimiento. Danzas
y bailes como forma de disfrute y veneranzas (populares, tradicionales e inventadas)
circo; teatro gestual; malabares; acrobacias; improvisaciones de movimientos en
general. Analizar los cuerpos en el imaginario colectivo, el género, lo atractivo, lo bello
y lo feo, la construccion de la identidad.
Juegos y deportes como sistema dindmico complejo : Pardmetros configuradores de la
estructuras y funcionalidad de los juegos; reglamento/regla, la técnica 0 modelo de
ejecucion, el espacio de juego, comunicacidn motriz, estrategia motriz, ldgica interna,
tiempo de juego, principios generales y especificos de juego (tactica), sistemas,
elementos, situaciones de cooperacién o comunicacién motriz, situaciones de
oposicién-colaboracién, situaciones de oposicién, situaciones de colaboracién-
oposicidn-colaboracion. Roles y funciones; relacion entre los jugadores, relacion de los
jugadores con el espacio, acciones motrices implicadas, el objetivo del juego y las
reglas principales. Planificacién, desarrollo y analisis de juegos y deportes.
En relacion con el ambiente: practicas corporales, juegos y deportes adecuados a los
diversos ambientes (plazas, parques, terrenos inhabituales).

Construccion metodoldgica

La educacidn fisica integral en su intervencion metodoldgica y en consonancia con la
propuesta del Ciclo Basico Comin debera promover practicas enmarcadas en un
proyecto pedagdgico mas amplio en el que se condensen principios de justicia,
emancipacion, igualdad, desde una mirada integral, en contra propuesta a los relatos
bioldgicos, fisicos, mecanicistas, del cuerpo y de los sujetos.

La propuesta se encuadra en comprender y analizar la trama compleja que atraviesa y
configura las practicas y las subjetividades corporales para reflexionar y diagramar
estrategias y propuestas de formacion ya no desde lo “fisico” sino desde la perspectiva
de un sujeto integral.

En este sentido, la docencia debe tener en cuenta para una construccién situada de la
propuesta pedagdgica:
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La elaborar de planes de trabajo para que el estudiantado desarrolle practicas que
. superen los dispositivos de dominacidn como clase, raza y género haciéndolos
~~=;\§;art|C|pes de su formacién por medio de preguntas reflexivas. Las experiencias previas
’@el alumnado para dar lugar a una participacion activa a partir de la reflexion,
pf@blematlzaaon y el debate, promoviendo un pensamiento critico y reflexivo.
Laf diversidad de practicas en ambientes diversos que permitan al estudiantado
e;)trete]er tramas complejas de conocimientos, pensamientos, cosmovisiones vy
«ﬁ(armaaones discursivas integrando saberes sobre territorios, naturaleza y dandole el
@ ,Sent|do gue las diferentes culturas, entre ellas la mapuche, les da a estos conceptos.
~~*" Tomando al ambiente como el campo de relaciones entre la naturaleza y la cultura, lo
material y lo simbdlico permitiendo desarrollar practicas con sentidos otros, mas
sociales, mas disfrutables.
Con respecto a los deportes y juegos en particular la docencia facilitara la creacién de
escenarios 0 ambientes para dichas practicas, donde el alumnado avance hacia una
representacion geneérica y abstracta de los problemas del juego, disponiendo y
utilizando diferentes sistemas de produccion para entenderlos y resolverlos.
En este sentido, las tareas propuestas por el y la docente deberan ser abiertas, de un
nivel de dificultad progresivo, de forma que el estudiantado introduzca estrategias
conjuntas que permitan evolucionar en la comprension de los principios (de ataque,
defensa y transiciones) de los juegos y los deportes que definen acciones, roles y
funciones de los jugadores y sus consecuencias. Creando nuevas situaciones de juego
desde una revisidn reflexiva y activa en la cual el estudiantado tenga participacion
vivenciando las acciones y aspectos que hacen al juego. En tal sentido, el juego se
torna mas atractivo para el alumno y su implicacion es mas elevada, entendiendo que
no solo es jugar, sino que hay que estructurar este trabajo para aplicarlo a la practica.
Se plantea como estrategia didactica que a los juegos y deportes “hay que ensefiarlos
a jugar, jugando”, se sitla la ensefianza en resolver situaciones-problemas, que se
refieren a la resolucién de situaciones tacticas como comprensidn del juego en general
y dicha situacion en particular.
La comprensidn de la dinamica del deporte como sistema complejo, y la participando
en la elaboracion del mismo, dara a la docencia y al estudiantado, las herramientas
para reconocer, proponer, recrear nuevas formas de juegos y modos de jugar,
distinguiendo a los otros como compafieros o adversarios, poniendo el acento en la
cooperacion, la solidaridad, el trabajo en equipo, la experiencia con otros favoreciendo
la equidad de oportunidades, la inclusidn, la nocién de grupo, las satisfacciones del
deseo, la empatia.
En tal sentido se podran construir concepciones y miradas que modifiquen las practicas
competitivas que no dependen de los protagonistas del deporte, sino de demandas
ajenas que indefectiblemente estan sujetas a ideologias dominantes, que conducen a
los intereses particulares, que responden a la cultura de consumo.
Crear diversidad de propuestas que fomenten una educacion como espectadores de
deportes, donde desarrollen una lectura critica de las competencias y los contextos en
que se producen, asumiendo un papel activo en los vinculos con otros espectadores.
En concordancia con el CBC, de manera de propiciar practicas corporales que fomenten
el respeto por la diversidad y la reflexion sobre las relaciones de poder patriarcales y
hetero normativas las clases se desarrollaran en grupos mixtos.

4.2. Campo de la formacion cientifico tecnolégica

4,2.1. Fundamentos

Durante mucho tiempo la formacién cientifico tecnoldgica estuvo abocada a la

ensefianza de las ciencias desde un enfoque instrumental y mecanico que organizaba
2 un modelo de ensefianza formalizada y subordinada a la aplicacion de los
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_conocimientos especificos de las orientaciones técnicas y/ o focalizada en la formacidn

(opedeutaca y por tanto orientada centralmente por objetivos propios de los estudios
periores. Estos dos problemas comprometen la formacion cientifica tecnoldgica del
egtudlantado de la Escuela Secundaria Técnica Profesional pues objetivamente, tienen
e?fggftos de vaciamiento de los fundamentos y de los procesos de construccion de los
pcimientos cientificos tecnoldgicos en el primer caso y de ensefianzas de

fci’déllzauon estrictamente disciplinar en el segundo caso.

trices de caracter instrumentalistas y/o elitistas, han tenido efectos de alejamiento

“de los/las estudiantes, en vez de acercarlos a la comprension de las ciencias, (Acevedo

Diaz, 2004). El ritmo acelerado que caracteriza el avance de las nuevas tecnologias,
exige una formacion cientifica cada vez mas diversificada para formar sujetos que sean
capaces de responder a esa exigencia. Ante esta objetiva realidad, los/las docentes nos
preguntamos como disefiar, desarrollar y evaluar propuestas y estrategias didacticas
que habiliten la comprensién y la construccion de conocimientos y saberes significativos
y relevantes, para garantizar el acceso y la participacion en el conocimiento cultural y
disciplinar de las ciencias, que ha sido y es parte de la historia de la humanidad,
(Sanmarti e Izquierdo, 1997).

En la decisidn respecto de la seleccion sobre los contenidos a ser ensefiados atendiendo
su pertinencia y relevancia, tiene que considerarse la ensefianza de los fundamentos,
procesos, procedimientos que estan a la base de la construccion de los conocimientos
cientificos y tecnoldgicos que deben ser aprendidos. Precisar lo que es relevante de ser
ensefiado y aprendido, es tan importante como evaluar y reflexionar para quién es
importante lo que se esta ensefiando. En muchas ocasiones, lo importante es para el
o la docente, pero no asi para los/las estudiantes de las ciencias, (Acevedo Diaz, 2004).
Es indispensable destacar que los que hacen ciencia y trabajan con ella son también
ciudadanos que tienen todo el bagaje cultural para desarrollarse en su campo de
accion, pero tienen ademas participacion democratica en la comunidad de la que son
parte, se pone en evidencia y reflexion critica entonces la necesidad de que las ciencias,
y los usos de las tecnologias estén a disposicion y que interactiien en ambos sentidos
con la vida social de las personas. El enfoque CTSA vy los proyectos de diserio social
que fueran ya desarrollados en areas del Disefio Curricular del Ciclo Basico® recuperan
esta necesidad de interaccion entre lo cientifico, lo tecnoldgico, la sociedad y el
ambiente.

Entendiendo al Campo de Formacion Cientifico-Tecnoldgica, como soporte y sostén de
conocimientos y saberes propios a desarrollar en el campo de formacién especifica de
la Orientacion Construcciones Edilicias, que comprende, integra y profundiza los
saberes disciplinares imprescindibles para la practica del Maestro Mayor de Obras y
resguardando la perspectiva critica y ética; creemos que los continuos procesos de
innovacion cientifica y tecnoldgica determinan la necesidad de profundizar los
aprendizajes en areas vinculadas y con sentido propio.

Los conocimientos y saberes a desarroliar e incorporar, orientan el proceso de
ensefianza, ordenando las actividades de docentes y estudiantes en espacios
curriculares como entornos formativos, en los que se pondran en practica modelos de
intervencion, a través de proyectos productivos, autogestivos y cooperativos que imiten
o reproduzcan las producciones tradicionales e innovadoras propias del lugar en que
se encuentra inserta la escuela, con sentido critico y responsabilidad ciudadana;
vivenciando el asociativismo y cooperativismo como posibilidad de enriquecimiento del
pensamiento colectivo.

4.2.2 Fundamentacion del campo de formacion técnico-especifica.

* 58 VVar Resolucién N° 1463/2018. Area Tecnologia.
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... Los conocimientos y saberes propios de la formacion técnico-especifica, en la
£l g %}rlentaaon Construcciones Edilicias se organlza en areas y disciplinas para abordar los
‘ eres propios del campo profesional, asi como también la contextualizacién de los
d‘ééarrollados en la formacion cientifico-tecnoldgica y en la formacion general,
ehcantrandose las dreas de formacién especifica ligadas a la actividad de un técnico,
nqg#sanas para el desarrollo de su profesionalidad y actualizacion permanente. Este
g@'ﬂpo comprende contenidos que estan enlazados a problemdticas del ejercicio
fesional en contextos socio — productivos especificos y situados. Estos aspectos
rmativos posibilitan el desarrollo de saberes, que integran tanto procesos cognitivos
complejos, como de habilidades y destrezas con criterios de responsabilidad social.
La integracion entre la teoria y la practica, la accion y la reflexion, la experimentacion
y la construccion de conocimientos y saberes propios de la orientacion, se llevaran a
cabo en espacios curriculares que brindaran la oportunidad de generar intercambio
entre lo tedrico y lo empirico, como base de los procesos de ensefianza - aprendizaje.
La propuesta curricular del Ciclo Orientado se centra en el sujeto portador del derecho
a educarse, promoviendo el desarrollo integral para la inclusion social, el desarrollo y
crecimiento socio-productivo, la innovacién tecnoldgica, la cultura del trabajo y la
produccidn, respondiendo a las demandas y necesidades del contexto socio-productivo
regional con proyeccion hacia instancias formativas de Nivel Superior

4.2.3 Estructura de conocimientos y saberes

Areas

Esta orientacion esta planteada en areas, integrando disciplinas hacia el interior de las
mismas, complejizando los conocimientos y saberes de cada una, manteniendo la
especificidad con la seleccion de nudos contextualizados y situados.

Las areas fundamentan y justifican a continuacién abarcan dos campos de formacién,
el cientifico-tecnoldgico y el técnico especifico.

Area matematica:>®

En este Disefio Curricular el area se inscribe en la légica y desarrollo del ciclo basico®,
reposicionandose en el Ciclo Orientado.

La Matematica construye sentido poniendo al estudiantado en contacto con la
modelizacion de situaciones en las que deba decidir qué conocimientos seran Utiles
para su resolucién. Estas daran origen a la construccién de ciertos modelos que
permitan dar respuesta a problematicas referidas al desarrollo de los calculos
estructurales implicitos en la construccion.

La matemadtica se aplicard para resolver problemas en los que el algebra, la
trigonometria y la geometria analitica por si solas son insuficientes, incluye dos campos
principales, el cdlculo diferencial y el calculo integral, los que se relacionan por el
teorema fundamental del calculo.

La aplicacion del calculo de integrales y derivadas es tan comun, que nos permite
modelar todos los aspectos de la naturaleza, en las ciencias fisicas con un enfoque
cientifico. A fin de satisfacer la resolucién de, por ejemplo, la energia utilizada, calculos
de carga en una superficie, circuitos eléctricos, la mecanica de fluidos. Asi como
también en los problemas de velocidad, aceleracion y cambio de velocidad.

En situaciones donde es necesario, prever longitudes, curvas, angulos y areas, siendo
el limite la base del caiculo como componente imprescindibie para su resolucién. Se
aplica también en la elaboracién de gréficas que muestren el nivel de produccién y

59 proveniente del Campo de la Formacion Cientifico Tecnoldgica, segun lo establecido en el Marco de
Referencia INET Resolucion CFE N° 015/2007, Anexo I1
60 Resolucién N° 1463/2018.
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_costos de materiales, con el propdsito de realizar un analisis financiero. En estadistica,
“para el calculo de probabilidades, se utilizan funciones de distribucién y densidad de
"“-w,@mbablhdad obteniendo la derivada de la distribucion, se pueden calcular seguros de
wda tasas de interés y otros.
Su,,aphcaaon en el ambito de las construcciones es pertinente al propdsito de disefiar
egri formas complejas y dinamicas, siendo fundamental su estudio para poder realizar
laz é]ecuaon de vigas, puentes, columnas y otros elementos estructurales. Usualmente
nplean las derivadas para determinar el limite en superficies irregulares; areas y
: .;-.‘,/Volumenes de regiones y sdlidos de revolucion, es decir de cilindros, conos. En la
- observacidn y comportamiento de fendmenos naturales que inciden sobre la
construccién (luz, agua, etc.). Su utilizacién ha renovado y fortalecido a la arquitectura,
fomentando la creatividad, favoreciendo la construccion de estructuras innovadoras.
Dentro de esta area se incluyen los siguientes espacios curriculares:
¢ Analisis Matematico
e Matematica Aplicada

Niicleos Problematicos del Area Matematica:®!

o Concepcion de una Matematica segun la cual los resultados que se obtienen son
consecuencia necesaria de la aplicacion de ciertas relaciones.

o Disposicion para defender sus propios puntos de vista, considerar ideas y
opiniones de otros, debatirlas y elaborar conclusiones, aceptando que los errores
son propios de todo proceso de aprendizaje.

e Interpretacion de informacidn presentada en forma oral o escrita (con textos,
tablas, formulas, graficos, expresiones algebraicas), pudiendo pasar de una
forma de representacion a otra si la situacién lo requiere.

o Elaboracion de procedimientos para resolver problemas, atendiendo a la
situacion planteada.

o Interpretacion y produccion de textos con informacion matematica, avanzando
en el uso del lenguaje apropiado.

e Comparacion de las producciones realizadas al resolver problemas, el andlisis de
su validez y de su adecuacion a la situacion planteada.

» Produccion e interpretacién de conjeturas y afirmaciones de caracter general y
el analisis de su campo de validez, avanzando desde argumentaciones empiricas
hacia otras mas generales.

e Comprension y uso de la organizacion decimal del sistema de numeracion.
Reconocimiento y uso de los numeros racionales, sus propiedades y sus distintas
representaciones en funcion de la situacion planteada.

e Uso y explicitacion de las operaciones en distintos campos numéricos en la
resolucion de problemas.

e Uso y explicitacidn de las jerarquias y propiedades de las operaciones en la
resolucién de problemas de calculo.

e Andlisis y uso reflexivo de distintos procedimientos para estimar y caicular en
forma exacta y aproximada, incluyendo el encuadramiento de los resultados.

e Produccion y validacidon de enunciados sobre relaciones y propiedades
numeéricas, avanzando desde las argumentaciones empiricas hacia otras mas
generales.

« Reconocimiento, uso y andlisis de variaciones funcionales o no en sus diferentes
representaciones en situaciones diversas.

e Reconocimiento y uso de expresiones algebraicas y el analisis de su equivalencia
en situaciones diversas.

61 Los nicleos problematicos contemplam Aportes Distritales . EPET N° 12
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e Uso y explicitacidon de las propiedades de figuras y cuerpos geométricos en la

resolucion de problemas.

Produccion y analisis de construcciones geométricas considerando las

propiedades involucradas y las condiciones necesarias y suficientes para su

construccion.

Uso y explicitacion de los sistemas de unidades de medida para distintas

‘& magnitudes.

j’;\fg,;if Andlisis y uso reflexivo de distintos procedimientos para estimar y calcular

¢ medidas, considerando la pertinencia y la precision de la unidad elegida para

expresarlas y sus posibles equivalencias.

e Interpretacion y uso de nociones basicas de estadistica para estudiar
fendmenos, comunicar resultados y tomar decisiones.

e Reconocimiento y uso de nociones de probabilidad para cuantificar Ia
incertidumbre y argumentar en la toma de decisiones y/o evaluar la
razonabilidad de inferencias.

Nudos Disciplinares del Area Matemética:®?

o Estudio y analisis de funciones: polindmicas y racionales exponencial y
logaritmica, trigonométricas: interseccion con los ejes. Asintotas. Grafica
aproximada. Estudio de la funcién. Logaritmo: concepto. Logaritmo decimal y
natural. Cambio de base. Propiedades. Funcidon logaritmica: dominio vy
codominio. Caracteristicas del grafico y sus desplazamientos. Ecuaciones
logaritmicas. Funcidén exponencial: dominio, codominio. Caracteristicas del
grafico sus desplazamientos. Ecuaciones exponenciales. Medicién de angulos.
Circunferencia  trigonométrica. Razones trigonométricas.  Identidades
trigonométricas. Ecuaciones trigonométricas. Funciones trigonométricas.
Funciones partidas.

o Conceptualizacidn y aplicacion de limites y continuidad de una funcién: concepto
grafico de limite. Limite tendiendo al infinito. Simbologia de limite para la
determinacion de asintotas. Limite finito para una funcidon en un punto. Limites
infinitos. Calculo de limites sencillos. Limites indeterminados: 0/0; oo/co; oo - o0,
Métodos para salvarlos. Funciones continuas en un punto. Discontinuidades.
Asintotas.

e Conceptos basicos y aplicacidn de derivadas: la derivada como limite del
cociente incremental: concepto de derivado como variacion instantanea y corno
pendiente de la recta tangente. Propiedades de la derivada. Reglas de
derivacion. Valor de la derivada, en un punto. Derivado de funcién compuesta.
Derivadas sucesivas. Analisis grafico de funciones aplicando las derivadas
primeras y segundo para la obtencion de maximos — minimos y puntos de
inflexién. Graficos aproximados. Aplicacidn de las derivadas: recto tangente y
normal, calculo de la velocidad instantanea, problemas de optimizacion.

o Conceptualizacion y aplicacién de integrales Integral definida: concepto de area
debajo de una curva. Integral indefinida: uso de tabla. Reglas de integracion.
Método de integracién: sustitucion y por partes. Regla de Barrow. Aplicaciones
de la integral; calculo de areas debajo de una curva, entre dos curvas y de
funciones negativas. Volumen de sélido y revolucion. Longitud de una curva.

¢ Aplicaciones desde los geométrico para la aplicacion de vectores en el plano y
en el espacio: vectores en el plano, elementos. Suma y resta de vectores
(analiticamente y graficamente). Versores. Mddulo y argumento. Pitagoras en el

62 | os Nudos disciplinares contemplan los Aportes Distritales. EPET N° 19
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espacio. Producto escalar de dos vectores. Angulo comprendido entre dos

vectores. Producto vectorial.

Andlisis y aplicacion de cuerpos y conicas: poliedros. Cuerpos redondos. Cuerpos

de revolucién. Situaciones problematicas. Parabola. Calculo del foco. Eje de

.simetria. Dibujos. Aplicaciones a diferentes situaciones problematicas.

. \Hipérbola.

. }é‘plicaciones especificas de estadistica descriptiva, combinatoria y probabilidad:

jconceptos de: estadistica, poblacién, muestra, datos y variables estadisticas

~5/discretas y continuas. Intervalos de clase. Nocion de frecuencia. Presentacion

* de los datos: tablas y gréficos. Construccidn de tablas de frecuencias que sirvan

para modelizar situaciones extramatematicas. Parametros estadisticos: medidas
de tendencia central y parametros de dispersion aplicados a diferentes
situaciones problematicas extra-matemdticas. Uso de propiedades de la media
y la varianza para facilitar los calculos y asi dimensionar la utilidad y la funcién
simplificadora del algebra. Factorial de un ndmero. Concepto. Calculo de
factoriales. NUmero combinatorio. Concepto y propiedades. Calculo con
numeros combinatorios. Permutaciones, variaciones y combinaciones: concepto.
Sin repeticién y con repeticiones. Nocién de suceso aleatorio. Sucesos simples
y compuestos. Espacio muestral y espacio de sucesos. Definicion de
probabilidad. Propiedades de la probabilidad. Probabilidad total. Probabilidad
compuesta. Probabilidad condicionada. Sucesos independientes. Sucesos
dependientes. Teorema de Bayes. Modelos probabilisticos.

o Interpretacion, andlisis y aplicacion de matrices: concepto de matriz. Dimension
de una matriz. Tipos de matrices: matriz fila, matriz columna, matriz cuadrada,
matriz rectangular, matriz diagonal, matriz simétrica. Igualdad de matrices.
Operaciones con matrices: adicidén y sustraccién. Matriz nula, matriz opuesta.
Multiplicacidon de una matriz por un escalar. Multiplicacion de matrices. Matriz
identidad

o Interpretacion, andlisis y aplicacién de determinantes: concepto de
determinante. Propiedades de los determinantes. Métodos de calculo de
determinantes. Regla de sarrous. Métodos de Laplace. Matriz inversa. Concepto
de matriz inversa. Métodos de calculo dela matriz inversa. Método de Gauss-
Jourdan. Calculo por medio de determinantes. Rangos de una matriz. Concepto
de rango. Calculo del rango por método de Gauss-Jourdan. Expresion matricial
de un sistema de m ecuaciones lineales con n incdgnitas. Sistemas equivalentes.
Sistemas homogéneos. Compatibilidad de los sistemas. Clasificacion de los
sistemas. Resolucion. Método de gauss.

e Complejizacion del concepto sistemas de ecuaciones e inecuaciones y sus
aplicaciones en la construccidn: expresibn matricial de un sistema de m
ecuaciones lineales con n incognitas. Sistemas equivalentes. Sistemas
homogéneos. Compatibilidad de los sistemas. Clasificacién de los sistemas.
Resolucion. Método de gauss. Inecuaciones y sistemas de inecuaciones lineales.
Intervalos reales. Sistemas de inecuaciones lineales con dos incognitas.
Resolucién grafica. Vértices del conjunto solucion. Programacion lineal de dos
variables. Concepto. Solucidn grafica. Solucion algebraica. Interpretacion de las
soluciones.

Area ciencias naturales:

El area de Ciencias Naturales se fundamenta desde la légica del estudio del objeto

analizando los hechos, los fendmenos y los procesos naturales. Aporta matices para el

desarrollo de la sociedad, brindando posibilidades de solucién a problemas conocidos,
= evitando a futuro la aparicién de nuevos inconvenientes con ayuda de esta ciencia.
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En relacion con el desarrollo propuesto en el Disefio Curricular del Ciclo Basico Comun®3,
la quimica estudia la composicion, la estructura, las propiedades de la materia, los
~sgcambios que sufre y los que provoca en su entorno.
A quimica aplicada a los materiales de construccién tiene como funcién mejorar o
e 'orzar las prestaciones de éstos y evitar posibles patologlas de los mismos, a corto,
medlo o largo plazo, con los consiguientes costes econdmicos derivados, asi como
blemas tanto estructurales, como localizados, ya sean de mayor o menor gravedad.
,Eﬁ in Ultimo de la quimica aplicada a la construccién es ampliar la esfera de actuacion
‘-\»3%?.. > los materiales y, sobre todo, lograr la fiabilidad y durabilidad de determinadas
“materias primas que, sin ellos, no responderian de igual forma.
En tanto lo que implica a las Ciencias Naturales, también deberd tratar tematicas
referidas a la zona especifica en la cual se sitda la Provincia del Neuguén; la misma
esta valorada como zona sismo I, y por ello consideramos que este disefio debe atender
a conocimientos y saberes relacionados a Sismologia, incorporandolo como espacio
curricular en el Ultimo afo de la trayectoria formativa.
La Sismologia arroja informacion valiosa para el desarrollo de construcciones civiles
seguras y resistentes ante sismos destructivos y es necesario considerar los parametros
sismicos en el disefio estructural de los proyectos de Construccién Civil para mejorar
su funcionalidad y desempefio estructural.
Los movimientos del edificio son complejos, dependen del tamario, las cargas o pesos
en cada piso, caracteristicas del terreno de fundacion, geometria del edificio, materiales
estructurales y no estructurales usados, etc. Por estos motivos el disefio de una
estructura sismo resistente debe arrancar desde el instante en que nace el proyecto,
acomparfiando la evolucién del mismo, integrandose en e! edificio como los nervios y
tendones de un organismo vivo. Desde una megaestructura hasta una vivienda barrial
cuenta con elementos estructurales, necesarios para la estabilidad a cargas
gravitatorias, y pueden ser usados para asegurar la capacidad resistente a cargas
sismicas.
Toda construccion tiene elementos verticales y horizontales, lineales o planos, que
pueden ser integrados en la estructura y que seran capaces de absorber cargas
sismicas.
Los conocimientos y saberes del area se orientaran a la articulaciéon de conceptos,
metodologia de trabajo y actitudes relacionadas con la produccién de conocimientos
propios de este campo; comprendiendo y apreciando la importancia de la dimension
social de las personas. Desde esa concepcién serd abordada esta area en el ciclo
superior en la orientacion Construcciones Edilicias, Articulando con Materiales de la
construccion y Trabajos Practicos de Construcciones en el espacio curricular de Quimica
Aplicada a la Construccion; y con Calculo de Estructuras y Disefio Sismoresistente en
el espacio curricular de Sismologia.

Nicleos Problematicos del Area Ciencias Naturales:
Desde la Quimica Aplicada a la Construccion:

o El estudio de los compuestos quimicos inorganicos como parte constitutiva en
los materiales para la construccién de tipo pétreos, aglutinantes y aislantes,
entendiendo las leyes quimicas que rigen la interaccidon de estos con la energia
y el ambiente.

¢ La base quimica de los compuestos organicos para comprender la composicion
guimica y obtencion de materiales poliméricos utilizados en la construccion.

63 Disefio curricular Jurisdiccional Nivel Secundario de la Pcia. de Neuquén, Resolucién N° 1463/2018, p.
231,
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e Fundamentos de los procesos de degradacion quimica y desgaste de los

materiales para entender los problemas originados por la accidn atmosférica.

La composicion y propiedades del agua en los procesos de fraguado, asi como

la caracterizacidn de los contaminantes presentes en la misma que modifican

sus propiedades y usos.

Tratamiento e impacto en el ambiente de los residuos de materiales y efluentes

de manera que forme parte de un disefio que cuide los bienes comunes y sea

amigable con el ambiente.

Desde la Sismologia:

Introducir en el corpus de conocimiento el disefio de estructuras en zonas de

actividad sismica

Conocimiento y evaluacion del riesgo sismico

Adaptar las construcciones segun las normativas vigentes en la construccion.

Tratamiento de las ondas sismicas como posibles causas de dafios en obras y

construcciones

e Analisis de ondas sobre el comportamiento mecanico de las estructuras, asi
como su influencia en el disefio resistente de las mismas.

e Introduccion al conocimiento de los terremotos, sus origenes, medicion y efectos
de la accion sismica

Nudos Disciplinares del Area Ciencias Naturales:
Desde la Quimica Aplicada a la Construccion:

o Conceptualizaciones bdsicas de la Quimica para su entendimiento y aplicacion:
Leyes fundamentales de la quimica. Elementos quimicos. Tabla periédica de
elementos. Sustancias organicas e inorganicas. Funciones quimicas basicas.
Reacciones: exotérmicas y endotérmicas. Estudio de los materiales utilizados
en los procesos constructivos. Clasificacion de los materiales segiin su origen y
composicion.

e Aplicaciones de la quimica sobre materiales pétreos o rocas: Origen de la materia
prima, clasificacion quimica. Propiedades, elaboracién. Propiedades quimicas de
los minerales: oxidacion, reduccidn, carbonizacion, calcinacion. Vidrios: materias
primas, obtencidn, coloracidén, moldeo y templado. Caracteristicas principales de
los vidrios de seguridad usados en la construccion.

e Analisis y conceptualizacién quimica sobre materiales aglutinantes: Concepto
quimico de sustancia aglutinante. Obtencién de cales, reaccién con el agua,
ecuaciones de fraguado. Composicién quimica de distintas cales. Indice de
hidraulicidad. Obtencién de cemento, ecuaciones de fraguado. Propiedades que
dependen de la composicion quimica de distintos cementos.

e Andlisis y usos del Agua: Clases de agua, procesos de potabilizacion. Influencia
del agua en el proceso de fraguado. Contaminantes del agua

o Interpretacion quimica de los Materiales aislantes, metalicos y aleaciones; y su
aplicacion en la construccién: Composicidon quimica de membranas, pinturas,
geles y espumas utilizadas para aislamiento y/o acondicionamiento térmico,
acustico e hidraulico. Obtencion de materiales ferrosos y no ferrosos. Aleaciones
de hierro, aleaciones de cobre y de aluminio.

e Andlisis de materiales poliméricos y su aplicacion especifica: Introduccién a la
quimica del carbono. Obtencidn de los principales polimeros, clasificacion de
acuerdo a su composicién quimica.

¢ Evaluacion, interpretacion y analisis sobre el impacto en el entorno: Interrelacion
entre los materiales y los procesos constructivos. Problemas originados por el
uso, desgaste, accion de los agentes atmosféricos. Tratamiento de efluentes,
impacto a corto, mediano y largo plazo.
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Desde la Sismologia:

e Andlisis de los terremotos: Sismometros, sismogramas, magnitudes vy

momentos, patrones de radicacion, localizacion de epicentros, energia liberada

y eficiencia sismica.

Origen y Efectos de los terremotos: Actividad geoldgica relacion de profundidad,

principales areas sismicas y actividad humana. Movimiento del suelo, respuesta

del suelo, otros efectos.

Evaluacion y prevencién del riesgo sismico: Las fallas geograficas y sus riesgos

sismicos, parametros de evaluacidn, ciclos del terremoto, mapas de riesgo

sismico, predicciones.

e Andlisis de la dinamica estructural: Sistemas con diversos grados de libertad
(uno a n grados). Respuesta dinamica de sistemas con propiedades distribuidas.
Medicién de vibraciones en estructuras.

e Analisis y entendimiento del comportamiento sismico en estructuras: Sistemas
de control de vibraciones. Accion sismica y métodos de calculo. Normativas de
la construccién sismo-resistente.

Area planificacién y disefio:

Dada la importancia de integrar el proceso de ensefianza — aprendizaje al contexto
social e institucional, se desarrolla esta area como instancia formativa que permita a
los estudiantes adquirir los conocimientos y saberes a partir de la utilizacion de las
herramientas propias del disefio y la planificacion arquitectdnica durante el transcurso
de la historia, como una nueva sensibilidad que ofrezca miradas renovadas para la
transformacion del entorno.

Se tendran en cuenta dos aspectos, los saberes previos para el desarrollo de las
disciplinas que integran el area y los conocimientos y saberes necesarios para las
subsiguientes y correlativas, como para todas las disciplinas de la Orientacion.

El disefio y planificacion arquitectonica tiene materias primas, condicionantes externos
e internos, esta ubicado dentro de un ambito cultural en el que se desarrolla, con un
contexto historico y territorial particular.

La materia prima fundamental es el ESPACIO. Crear arquitectura es crear Espacio para
habitar. Esos espacios cumplen FUNCIONES, tienen un destino, un uso. Esos
ESPACIOS, que alojan FUNCIONES, deben ser materializados a través de VOLUMENES
con elementos acordes a las necesidades planteadas por los usuarios. Estos elementos
deben articularse en un todo armoénico

El Disefio/Proyecto debe ser el primer concepto a incorporar, como la actitud cultural
de analizar todas las variables y elementos que forman parte de la problematica a
resolver, para luego crear el dispositivo que constituya la Sintesis de todos estos
elementos, expresando esta idea a través de los instrumentos pertinentes. Comprender
este concepto general contribuye a la formacién del pensamiento critico, esta actividad
pone de manifiesto la priorizacion de las necesidades a 1as que dara solucion y la
creatividad para concebir la sintesis que dé una respuesta.

El proyecto concebido estara inserto en un contexto cultural, urbano o rural, en un
territorio que posee un clima y debe cumplir el objetivo de proporcionar al usuario un
espacio en condiciones de habitabilidad aceptables y aceptadas para el desarrollo de
su vida, de sus actividades.

A través de herramientas didacticas, el estudiante podra comprender la multiplicidad
de conceptos que se ponen en juego en una obra de arquitectura, independientemente
de la época a la que dicha obra pertenezca. Inicialmente los identificara de manera
aislada, como una abstraccion, para después comprender como se conjugan en
conjunto y de modo diferente segun el ambito cultural y/o natural al que pertenezcan.
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El analisis de Estilos Arquitectdnicos de distintos periodos histdricos les permitira
omprender la permanencia de estos conceptos, con diferentes interpretaciones a lo
Rrgo del tiempo, por lo cual todo lo que les sucede en lo personal, a su comunidad, y
‘;1as comunidades en general, les permitira entender y pensarse como fruto de la
ntlnmdad de una vida natural y cultural de la que forman parte indefectiblemente.
E estudlantado desarrollara su propio estilo con la practica y la experiencia progresiva,
73 ',n de]ar de lado las normas y convenciones nacionales e internacionales vigentes para
isefiar, proyectar y representar graficamente la arquitectura.

Los espacios curriculares que convergen en esta area son:

Dibujo Técnico

TIC s aplicada a la Construccion

Disefio y Analisis Edilicio

Morfologia y Representacion en la Construccion Civil

Proyectos de Arquitectura 1

Proyectos de Arquitectura 2

Proyecto Final y Documentacion de Obra

Niicleos Problematicos del Area Planificacion y Disefio:

e Representacién de planos, posibilitando la creacidn, cuestionamiento y
correccion para lograr mejoras continuas en relacion a las diversas necesidades
del usuario.

« Elaboracidon de ideas e informacion técnica familiarizandose en el uso de un
lenguaje que posibilite comunicar e interpretar las formas, espacios Yy
caracteristicas de los proyectos de construccion.

o Desarrollo de procesos de disefio, analisis, y resolucion de propuestas
funcionales y morfoldgicas a partir de una idea, teniendo en cuenta la realidad
concreta del terreno, sus factores y las necesidades del destinatario de la obra.

 Planificacidon de propuestas de disefio arquitectdnico aplicando las premisas del
disefio sismorresistente, compatibilizando con las instalaciones, siendo condicion
indispensable que éstas no interfieran en la respuesta estructural.

e Comunicacién de la complejidad de un proyecto arquitectonico desde el punto
de vista del disefio y de la materializacion

e Resolucion de propuesta para construccion edilicia con un uso especifico, inserta
en un contexto cultural, urbano o rural, en un territorio en particular y clima
determinado, que proporcione al usuario un espacio en condiciones de
habitabilidad para el desarrollo de su vida y sus actividades.

e Andlisis y desarrollo de posibles soluciones hasta la definicion del proyecto,
plasmando los resultados en la confeccion de planos definitivamente acabados,
con la utilizacién de TIC s como soporte tecnoldgico

o Interpretacidon de la informacion contenida en un proyecto de disefio de una
obra o parte de la misma, para sistematizarla a través del uso de las
herramientas informaticas disponibles potenciando el manejo de las mismas
apropiandose de las normativas basicas para la especialidad Construcciones
Edilicias.

e Comprension de la terminologia técnica especifica, reconociendo de los factores
a tener en cuenta en el proceso de disefio y las normas que lo rigen en relacién
con las necesidades de los seres humanos en general y de los destinatarios de
la obra en particular (comitente).

e Reconocimiento de las funciones que debera ejercer el futuro MMO,
especialmente referidas a proyectar soluciones espaciales edilicias, constructivas
y técnicas y elaborar la documentacién técnica necesaria.
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Analisis y comprensién del dimensionamiento y especificaciones de diferentes
locales de una vivienda, identificando los distintos momentos del proceso de
disefio interpretando factores condicionantes, como las caracteristicas del
terreno de implantacion y los criterios ergondmicos, y otros.

esolucion de propuestas de remodelacidn y ampliacién de edificaciones con un
yso especifico, inserta en un contexto cultural, y en un territorio en particular
\ Vs ,x,proporuonando al usuario un espacio acorde a sus necesidades.

¢ :;w" // Identificacion del vocabulario técnico especifico, normas y simbologias técnicas
"‘\w/ para la ejecucion de planos. Debido a la dialéctica que se realiza en el proceso

de disefio entre la idea solucion,

e Reconocimiento y analisis de diferentes tipologias de vivienda unifamiliar, y su
relaciéon con los usos y costumbres locales, abordando integralmente los factores
intervinientes que condicionan los disefios: comitente, sitio, ambiente, viabilidad
econdmica y técnica y normativas.

o Comprension de la importancia de los datos en un plano pudiendo seleccionar
los relevantes para la representacién grafica; aplicando los conocimientos
adquiridos en el proceso de disefio en su totalidad, acorde a las normas.

e Ejecucion de planos sobre papel, realizando dibujos y disefios acordes a
formatos y normas, asistidos por computadora.

e Realizar procesos de disefo para viviendas unifamiliares y viviendas colectivas

en altura acorde al alcance de titulo del Maestro Mayor de Obras, en formato
papel o asistidos por computadora, segun normativas vigentes.

Nudos Disciplinares del Area Planificacion y Disefio:

e Concepcion de la idea — proyecto, soluciéon y toma de partido: comprende la
interpretacion de las necesidades funcionales, econdmicas y estéticas del
comitente, elaboracion del programa de necesidades y toma de partido para la
realizacién del plan general del proyecto e implican la adopcidn de estrategias
de ensefianza y aprendizaje que den cuenta de los procesos de interpretacion y
seleccion de datos aportados por el comitente, normas, s reglamentos y
caracteristicas del entorno, la pertinencia entre lo requerido y lo interpretado y
la identificacidn de los problemas a resolver, andlisis morfoldgicos y espaciales.

 Planificacion estratégica del proyecto: comprende la ejecucion del anteproyecto
en respuesta al programa de necesidades del comitente e implica la adopcion
de estrategias de ensefianza y aprendizaje que den cuenta del desarrollo de
posibles soluciones espaciales integrando en un anteproyecto las ideas del
comitente, considerando las condiciones fisicas, econdmicas, funcionales,
sociales, histdricas, culturales, estéticas y de impacto ambiental, los criterios de
calidad técnica, aplicando normas, reglamentos, cddigos, previendo materiales,
técnicas y tecnologias, utilizando técnicas de predimensionamiento, acordando
tiempos de ejecucion y financiacion integrando las fases y funciones del proceso
constructivo.

e Proyecto y documentacion: Métodos para la deteccion de las necesidades
funcionales y estéticas del cliente. Técnicas para la elaboracion del programa de
necesidades. Deteccion y seleccion de Partidos Funcionales. Aplicacion de las
leyes, cddigos, reglamentos y normas. Técnicas para la elaboracion del
anteproyecto. Identificacién del terreno. Nomenclatura catastral. Ubicacion.
Dimensiones y linderos. Cédigos Urbanos y de Edificacién, Planes Estratégicos.
Zonificacidn, disponibilidad de servicios. Interpretacion y compresion del espiritu
de las reglamentaciones aplicables. Condicionantes fisicos ambientales, factores
geograficos, climaticos, tellricos, de soleamiento, factores humanos familia,
comunidad. Andlisis funcional de ambiente. Teoria de la Arquitectura, conceptos
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generales. Anteproyecto de arquitectura, aspectos funcionales, sociales,
culturales, estéticos, fisicos ambientales, estructurales, legales y econdmicos.
Normas de representacion de dibujo técnico. Escalas. Simbologias, grafismos,
olores reglamentarios, espesores de lineas, textos, acotaciones.
Sistemas de representacion: Geometria Descriptiva. Croquizado con tematica
iversificada (en 2 y 3 dimensiones). Proporciones y escalas. Ilusiones opticas.
<M ineas, trazos, tipos, intensidad, etc. Conocimiento y uso de los instrumentos de
\" Dibujo Técnico. Reconocimiento de planos de posicion, primer plano, fondo y
figura. Composicion del dibujo. Cuerpos Geométricos. Cuerpos poliédricos.
Proyecciones. Método de Monge. Dibujo de Despiece o de Conjunto.
Proyecciones de Poliedros. Secciones Planas cortes. Interseccion de Poliedros.
Perspectiva Cdnica, uno y dos puntos de fugas. Simbologia. Especificaciones.
Superficies cilindricas. Superficies cdnicas. Superficies de revolucién. Superficies
esféricas. Toro. Superficies helicoidales. Maquetas convencionales y
electronicas.
e Representacién asistida: Manejo de sistemas CAD. Dibujo asistido en 2 y 3
dimensiones.
¢ Aspecto formativo del disefio y resolucién constructiva de la propuesta El Disefio
y resolucién constructiva de la propuesta comprende la ejecucion y gestién del
proyecto de soluciones espaciales y constructivas, el dimensionamiento de las
estructuras e instalaciones involucradas, la ejecucién del legajo técnico y legal
a partir del anteproyecto e implica la adopcion de estrategias de ensefianza y
aprendizaje que den cuenta de la aplicacién de técnicas de proyecto integrando
normas, reglamentos, cddigos, materiales, técnicas y tecnologias, para disefiar,
dimensionar y planificar obras edilicias y generar conciencia sobre la
responsabilidad que supone un ejercicio profesional con total autonomia y Ia
evaluacion del riesgo e impacto de las decisiones que toma, como asi también
la comprensidn global y holistica del proceso constructivo.
e Proyecto y documentacion: Proceso de ajuste del anteproyecto. Técnicas para
la ejecucién del proyecto. Definicion de los criterios de calidad técnica y estética.
Planificacién y gestion de la ejecucién de la documentacion de obra Legajo
técnico, planos, generales, de detalles y de replanteo, de estructuras, de
carpinterias, de equipamientos, de instalaciones, planillas, perspectivas, pliegos
de especificaciones legales y técnicas, memorias descriptivas e informes
técnicos, computos y presupuestos, plan de trabajo e inversiones. Maquetas
electronicas y convencionales.

Area sistemas constructivos e instalaciones

La materializacién y el uso del objeto deben propender a un uso racional de la energia.
Entendiendo por energia, toda la que se pone en juego para la construccion, uso y
mantenimiento del objeto. Incorporando el concepto de Sustentabilidad vy
Sostenibilidad del Ambiente, concepto que no solo es fisico sino también social.

Es menester del area instalaciones y sistemas constructivos introducir al estudiante en
la l6gica de elaborar proyectos, organizar, administrar, coordinar, evaluar, dirigir y
ejecutar con autonomia obras de Instalaciones en una edificacién familiar, comercial e
industrial, identificar caracteristicas, definir materiales, alternativas y técnicas
constructivas para la eleccion de las distintas soluciones constructivas. Formando a los
futuros Maestros Mayores de Obras en el conocimiento de los materiales y sistemas
constructivos para resolver los problemas relativos a la aplicacién, constitucion y
técnicas de ejecucion de obras civiles e instalaciones, teniendo en cuenta el suministro
de los servicios varios y la relacion entre las instalaciones, los sistemas constructivos y
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el disefio constructivo, simulando las caracteristicas y situaciones similares a las de una
gbra u oficina técnica.

Lés'&spauos curriculares del area son:

s Tecnologia de Materiales de Construccion

» Inst. Electromecdnicas Civiles

nstalaciones Térmicas y Gas

‘ rabajos Practicos de Construcciones

& Trabajos Practicos de Instalaciones

‘f"f{,f% Sistemas Constructivos Complementarios

" e Sistemas Constructivos de Albafileria y Fundaciones.
o Instalaciones Sanitarias

Nucleos Problematicos del Area Sistemas Constructivos e Instalaciones:

e Identificacion de las problematicas que surgen en la construccién, tanto en
practicas en un medio real o aula-taller, situandose en los ambitos reales de
trabajo, representando las caracteristicas y situaciones afines a las de una obra.

e Reconocimiento y correcta aplicacion de materiales en concurrencia con los
diversos sistemas constructivos planteados en la fundamentacién de esta
orientacion.

e Elaboracion de detalles constructivos como respuesta y en retribucion al disefio
de la obra.

e Seleccidn adecuada de las técnicas constructivas a utilizar en el marco del
sistema adoptado, segun disefo y contexto

e Seleccidn y aplicacion de diferentes tipos de aislantes segln el territorio y el
sistema adoptado atendiendo a las necesidades del usuario

e Estudio, analisis, calculo y seleccion de materiales para la realizacién de
instalaciones de luz, agua, cloacas y gas segin las normativas vigentes y
comprendiendo las implicancias legales que estas conllevan.

¢ Conocimiento de los diversos materiales existentes en una obra de arquitectura,
a través de la tecnologia y su aplicacion, en concordancia con especificaciones,
determinacion, y verificacion de calidad de los materiales para la construccion,
previo a su utilizacion.

e Cumplimiento de procedimientos adecuados con las tecnologias actuales,
teniendo en cuenta las especificaciones técnicas de los diversos items y rubros
de la obra, niveles de terminacidon acordes a la categoria del edificio,
disponibilidad de la mano de obra en la zona, verificacion de detalles
constructivos, a los efectos de optimizar los tiempos de ejecucién, reducir
errores y economizar, para lograr la maxima calidad posible de la obra
construida, y la satisfaccion del usuario del edificio.

e Desarrollo de proyectos con los conocimientos basicos de conceptos sobre
Entrepisos, Cubiertas (diferencias entre techo y cubierta) y los distintos tipos de
materiales que pueden ejecutarse tales como hormigones in situ, prefabricados,
pre moldeados, materiales metalicos o de maderas. Conociendo las normativas
para establecer los distintos tipos de estructuras sustentantes de entrepisos y
cubiertas de acuerdo a los materiales a utilizar.

o Interpretacion, resolucion y proyeccion del complejo funcionamiento vy
mantenimiento de los servicios de gas, energia eléctrica, agua corriente,
desagties cloacas y pluviales a cada lote, vivienda y su relacién con la ciudad.

o Estudio de la relacién existente entre las instalaciones para permitir un correcto
aprovisionamiento energia eléctrica gas y agua, evacuacion de liquidos cloacales
y desagiies pluviales, logrando espacios habitables y confortables.
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Conocimiento de materiales aptos para realizar instalaciones y su influencia en

el comportamiento sanitario y en el tiempo, analizando, comparando y

definiendo sistemas de ubicacidon y materiales a utilizar para una determinada

obra de arquitectura.

Investigacion permanente sobe tipos de materiales nuevos usados en la

construccién civil, con las especificaciones técnicas reglamentarias de cada

material.

Entender el comportamiento de los materiales para lograr en las instalaciones

de servicios y construccion en general la eficiencia y seguridad que se acerque

al ideal que necesitan los usuarios

e Desarrollo del criterio comun para que las soluciones a adoptar, sean
respetuosas con la sostenibilidad de los bienes comunes, los ecosistemas
sistemas de vida y de los recursos financieros.

e Razonamiento y resolucion de problematicas de las construcciones de

instalaciones de servicios, conociendo las funciones de los dispositivos y

elementos a utilizar en ellas, colaborando en la eleccién de la mejor propuesta

en relacion a distribucién y seguridad, economia, estética y acustica entre otras.

Entendiendo que la seguridad en todas las instalaciones es de suma importancia.

Nudos Disciplinares del Area Sistemas Constructivos e Instalaciones:

e Materiales y técnicas constructivas: Técnicas para la definicion de las
caracteristicas de los materiales a utilizar en las distintas soluciones
constructivas. Técnicas para la definicién, el disefio y resolucion constructiva de
los componentes referidos a las fundaciones, albafiileria, estructuras, arcos,
escaleras, cubiertas y azoteas, aberturas y cerramientos, sistemas de
iluminacion y ventilacién, vidrieria, cielorrasos, revestimientos de paredes,
contrapisos, solados, marmoleria, pinturas, amoblamientos, equipamiento en
general. Técnicas para la definicidon de los procedimientos para la ejecucién de
las soluciones constructivas de la obra. Estudio de suelos, excavaciones, peligros
de obra, maquinarias.

o Instalaciones técnicas: Disefio y predimensionamiento del anteproyecto de las
instalaciones. Seleccibn de materiales propios de las instalaciones
correspondientes a: energia (electricidad y gas) comunicaciones (baja tensién)
agua (caliente, fria y contra incendios), desagiies (cloacales y pluviales) confort
(calefaccidn, refrigeracion, ventilacion forzada y aire acondicionado) transporte
(escaleras mecdnicas, ascensores, montacargas, materiales, andamios vy
equipos para la ayuda de gremios). Inspeccion de obra.

Area Juridico — Administrativo — Organizacional.

La formacion de los Técnicos en general, y los especializados en Construccion en
particular, enfrenta un gran desafio, generado por el avance desde la Legislacién de
las Incumbencias Profesionales, que implican una amplitud en el campo de la practica
que no coincide con la etapa de formacion de los jovenes. El tiempo real con que se
cuenta para que incorporen como praxis y no como teoria los conocimientos y saberes
que implican estas incumbencias, y la busqueda de esta especializacion esta pugnada
con los objetivos de formacién de la escuela secundaria en general, a la cual no escapa
la secundaria de formacion técnica.

Considerando a la educacién secundaria en clave de derecho exigible, se recupera el
sentido propio de la misma como construccion colectiva de saberes que adquieren
sentido en si mismos, y permiten al estudiantado participar de una cultura situada, e
inscribir en ella su proyecto de vida con caracter emancipatorio.
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El area propone la complejizacion de los saberes econdmicos, politicos, juridicos y
administrativos como una continuidad de los conocimientos desarrollados en en el
Disefio Curricular del Ciclo Basico.

Ante la necesidad de conocimiento de los aspectos legales y normativos vigentes para
el sector de la construccion en general y la profesion del Maestro Mayor de Obras en
“particular, en vistas al ejercicio pertinente de sus habilitaciones y a la defensa de sus
derechos y obligaciones, es prioridad en el area Juridico — Administrativa y
Organizacional que el estudiantado conciba como concepcidn general, que todas las
actividades que podra realizar en su campo de formacion, al obtener su titulacién, estan
afectadas por un Marco Juridico, Legal, administrativo que las condiciona, reglamenta
y determina.

Por tanto, es fundamental retomar y profundizar el eje transversal de la normativa que
rige la profesion del Maestro Mayor de Obras (leyes, reglamentaciones, normas,
cadigos, etc.) para ampliar las formas contractuales aplicables a la comercializacion,
cooperativismo y asociacion de empresas, relacionado con el sector de la construccion,
como asi también, a la ley de propiedad horizontal, la ley de propiedad intelectual y la
ley de marcas y patentes. Proponiendo conocer las normativas de integracion
empresaria y la inclusién en las politicas de desarrollo, a fin de brindarle al técnico el
manejo del marco normativo adecuado para el correcto desempefio profesional.

En el marco de la educacidn técnica se enfatiza que el posicionamiento politico-
pedagdgico critico, emancipatorio y decolonial implica abordar los conocimientos
econdmicos y legales analizando lo instituido, y proponiendo y validando lo instituyente
y su potencia creadora de vida.

Las Normas, Ordenanzas Municipales, Cédigos Urbanisticos o de Construccion, de
caracter local, son herramientas basicas a la hora de desarrollar las actividades de
Proyecto, Direccidon y Construccién. Por ello la incorporacion y apropiacion de los
canones mas importantes de estas normas son esenciales para que afronten con
seguridad las acciones aludidas.

Desde esta area es prioritario que el estudiantado desarrolle operaciones de
pensamiento complejas a los efectos de adquirir y relacionar, conocimientos y saberes
tangibles como el proceso productivo del hecho arquitectdnico, cualificando y
cuantificando los componentes para la materializacion de un proyecto- idea;
determinando costo totales o parciales, licitaciones y otros, en etapa previa o durante
su realizacion. Teniendo como premisa que “é/ costo es parte del disefid” (Mario E.
Chandias 2005).

El conocimiento y manejo del lenguaje técnico, su terminologia, su expresion grafica,
las reglamentaciones que limitan los disefios (Cédigos de Planeamiento Urbano, de
Edificacion, etc.), la consideracion de los usuarios y sus necesidades, la interrelacion
con el entorno natural, social y humano y la apropiada resolucion estética y formal,
afectan directamente las actividades Profesionales de los futuros Técnicos.

El desarrollo de los saberes de este espacio también promovera la toma de conciencia
por parte de los estudiantes, acerca de los derechos y obligaciones relacionados con
las incumbencias del Maestro Mayor de Obras y la responsabilidad civil y penal, de
acuerdo al rol que les toque asumir como profesional de la construccion, ya sea como
director de obra, perito, tasador, constructor, empleador, empresario Yy/o
comercializador.

Las relaciones que se generan a partir del modo en que se organiza en las sociedades
la sostenibilidad, de la vida y los territorios, considerada como satisfaccion de las
necesidades humanas en comunidad, sosteniendo los sistemas bio-diversos, se
constituyen en el nticleo central de abordaje de los conocimientos politico-econdmicos.

CONBEJO PRQMINCIAL DE EDUCACION
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-3¢ parte de reconocer que la sostenibilidad de la vida y de los territorios genera una
Y \na de relaciones sociales, atravesadas por légicas de poder- -saber®, y que son
d’i(:%]‘as reIacuones las que dan sustento alos fenomenos economlcos y organizacionales.

- ,_‘,fo Curricular del CBC e Interciclo de la jurisdiccion, los conocimientos y saberes
prepuestos se plantean como herramientas de formacion para un pensamiento critico,
recuperar una concepcion de trabajo como productor de valores de uso, basada

su caracter de capacidad y potencia transformadora humana, y para ejercer pluri-

ciudadanias activas y plenas como personas ético-politicas. Por lo que se sugiere para
esta drea retomar y resignificar los saberes de Construccion de Ciudadanias, Economia

y Filosofia del Ciclo Basico.

Integran el area los siguientes espacios curriculares:

Politicas y Legislaciones en la Construccion

Operaciones Presupuestarias Edilicias

Direccién, Organizaciones y Administracion de Obras Civiles.
Operaciones Constructivas y Visita de Obras

Nicleos Problematicos del Area Juridico — Administrativo — Organizacional.
e Desarrollo del interés en la investigacion permanente de propuestas
constructivas sobre viviendas, edificios de viviendas, edificios industriales y
demas objetos arquitectonicos de usos frecuentes con las reglamentaciones
vigentes.

o Normativas de seguridad e higiene, en el marco de las diversas actividades
productivas e industriales, resguardan los trabajos y a los/las trabajadoras.

e Seguridad e higiene en el desarrollo de las tareas de produccion, resguardando
a las personas en el ambito laboral.

e Consideraciones acerca de las responsabilidades empresarias en el
establecimiento de las medidas de seguridad e higiene.

Resguardo de la produccion y el producto en las tareas de produccion.
Normativas en relacion a la higiene. Normas de seguridad industrial.
Inspecciones. La seguridad industrial y los seguros.

o Evaluacion de riesgo e impacto sobre el desarrollo de procesos y el producto a
obtener, de las posibles decisiones administrativas, directivas, técnicas o de
cualquier otra indole propia 0 externa al proceso en cuestién en contextos de
incertidumbre permanente.

o Ser parte integrante en las fases y funciones de un proceso y las relaciones que
se establecen entre ellas para generar una comprension sistémica de dicho
proceso, basado en los conceptos de eficiencia, efectividad y eficacia implicitos
en las nociones de seguridad, calidad total, impacto ambiental y relacién costo
- calidad.

e Interpretacion de derechos y obligaciones, evaluacion de figuras juridicas y
evaluacion de situaciones en relacion con la normativa ambiental.

¢ Conocimiento de las normas regulatorias que establecen derechos y obligaciones

' entre las organizaciones y las personas.

« Vinculacion de las normas juridicas con diversos tipos de contratos relacionados

con la produccidn, la comercializacion y el trabajo, y normativas relacionada con

64 Poder entendido como una trama de relaciones sociales de explotacion, dominacién y conflicto que
7 disputa el control sobre los bienes comunes, el trabajo, el sexo, la subjetividad social y la autoridad ~
g todos con sus productos y construcciones- necesaria para la reproduccion y el cambio de las mismas

937
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la proteccion ambiental y la salud de los trabajadores. Interpretacién de los
derechos y las obligaciones que surjan de distintas situaciones contractuales.

os Disciplinares del Area Juridico — Administrativo — Organizacional.
Legales: Contratos. Restricciones al dominio. Propiedad horizontal, ley 13.512
Seguros. Sociedades civiles y comerciales. Paredes divisorias y medianeras.
Responsabilidad civil y penal del Proyectista, del Director de Obra, del
# Constructor y de la Patronal. Locacidon de obra y de servicio. Concepto de Ley,
Decreto, Ordenanza., Normas, Reglamentos y Cddigos. Sistemas de calidad.
Normas IRAM, ISO 9000 y 14000. Normas CIRSOC/IMPRES. Normas de
seguridad e higiene. Profesiones Reguladas por el Estado. (Cuyo ejercicio
pudiere poner en riesgo de modo directo la salud, la seguridad, los derechos o
los bienes de los habitantes, es decir, profesiones consideradas de interés
publico). Habilitaciones (incumbencias) Consejos Profesionales y Colegios
Profesionales.

e Legales: Verificacion del cumplimiento de leyes, reglamentos, cédigos y normas.
Cédigos y Reglamentos relacionados con suelos; fundaciones; albafileria;
estructuras de hormigon armado, metalicas y de madera; cubiertas inclinadas y
azoteas planas; aberturas y cerramientos; medios de iluminacion y de
ventilacion; instalaciones de gas, sanitarias y eléctricas; vidrios, cristales y
espejos; cielorrasos; aislaciones térmicas, aclsticas e hidréfugas; revestimientos
de paredes; contrapisos; solados; maderas; marmoleria; pinturas; limpieza final
de obra. Contratos.

o Legales: Interpretacion de derechos y obligaciones relacionadas con el peritaje,
el arbitraje y las tasaciones. Comprension del marco legal involucrado. Derecho
Civil, Penal y Comercial. Registro publico de comercio. Derecho del trabajo.
Seguridad e higiene de las obras. Derecho del trabajo. Responsabilidad civil y
penal del Proyectista, el Director de Obra, del Constructor y del Comitente.

o Coordinacién operativa de los procesos constructivos comprende el control y la
direccidn técnica de la obra edilicia, la planificacion, gestion y administracion de
los trabajos de ejecucién de obra y de los de mantenimiento e implica la
adopcion de estrategias de ensefianza y aprendizaje que den cuenta de la
metodologia para la transferencia de la documentacion técnica a la obra la a
partir de la direccion, la gestidon y administracién del proceso constructivo,
estableciendo los mecanismos y las herramientas para obtener un producto de
calidad dentro de los tiempos, de los recursos previstos y seguridad e higiene;
la identificacién y resolucion de problemas imprevistos; la aplicacion de
metodologia en cuanto al establecimiento de relaciones sociales con los que se
involucran en el proceso de trabajo; el diagnostico de patologias en
construcciones existentes para la seleccion y aplicacion de técnicas de
mantenimiento preventivo, predictivo y correctivo,

e Gestion de obra: Técnicas para gestionar los procesos y los productos
constructivos. Secuenciacion de los procesos constructivos. Criterios para
componer grupos de trabajo. Distribucién de las tareas. Eleccion del equipo,
herramientas y Utiles, transporte. Planificacion de detalle de la totalidad de la
obra paso a paso hasta su entrega. Control de los tiempos. Productividad.
Planificacion de ingreso de materiales, insumos y gremios, sincronizacion.
Programacion del obrador. Libro de pedidos de la empresa. Pedidos, recepcion
y acopio de materiales e insumos. Planificacion general de la obra. Inspeccion y
mantenimiento de las obras edilicias. Pruebas.

<L . Direccién de obra: Técnicas para dirigir y controlar los procesos y los productos
G constructivos. Estudio, verificacion e interpretacion de la documentacion de
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obra. Aprobacién de trabajos realizado. Control de la calidad de materiales,
insumos y mano de obra. Control y registro del avance de obra. Recepcion
parcial, provisoria y definitiva de obras. Métodos de verificacion y control de la
calidad técnica y estética de las obras. Libro de drdenes de servicio. Control de
certificaciones.

Mantenimiento predictivo, preventivo y correctivo de las partes constitutivas de
las obras edilicias. Técnicas para determinar las posibilidades de solucién de los
problemas detectados. Analisis de las variables posibles de solucion. Evaluacion
de probabilidad de resolucién e implementacion del procedimiento elegido para
materializacion.

Administracion de obra: Técnicas para administrar los procesos y los productos
constructivos. Programacion de inversiones y certificaciones de obra. Recepcion
de trabajos ejecutados por subcontratistas. Control de costos y certificaciones.

Evaluacion global de la idea proyecto. comprende el asesoramiento técnico a
terceros y la evaluacion técnica (peritajes, arbitrajes y tasaciones) de los
procesos y de los productos relacionados con las obras edilicias propias o de
terceros e implica la adopcion de estrategias de ensefianza y aprendizaje que
den cuenta de la aplicacién de técnicas de asesoramiento, del andlisis y la
interpretacion de las variables intervinientes en la evaluacién, la deteccion de la
complejidad del problema a resolver y la elaboracion del informe técnico
correspondiente.

Métodos para la definicion de materiales y elementos constructivos a utilizar.
Calculo de tiempos de trabajo de las actividades relacionadas. Prevision para el
aprovisionamiento de insumos y recursos humanos, abastecimiento de
materiales, herramientas y equipos

Asesoramiento técnico: Técnicas para desempefiarse como representante
técnico de empresas y/o estudios profesionales. Técnicas para realizar peritajes,
tasaciones y arbitrajes. Métodos para asesorar técnicamente a terceros.
Técnicas de mediacion y negociacion. Técnicas y tecnologias para la
identificacion de patologias propias de las construcciones edilicias e
instalaciones. Técnicas para determinar las posibilidades de solucién de los
problemas detectados.

Construccidn de una idea de comercializacion: comprende la comercializacién
de sus propios servicios relacionados con las obras edilicias y para terceros e
implica la adopcién de estrategias de ensefianza y aprendizaje que den cuenta
de la metodologia para relacionarse comercialmente, aplicando técnicas de
venta, negociacion y promocion en relacion a procesos productivos y productos
de las construcciones edilicias, posibilitan la obtencion de trabajos, Ila
consolidacion de una cartera de clientes o red de proveedores.

Administrativo Contable: Métodos para evaluar la rentabilidad econdmica. Flujo
de fondos. Técnicas de control de gastos. Incidencia de los gastos fijos. Calculo
de ingresos y egresos. Capital de trabajo. Apertura de cuenta corriente.
Facturacion. Amortizacion de maquinarias. Créditos y financiamientos Formas y
plazos de pago. Liquidacién de sueldos y jornales. Obligaciones impositivas y
previsionales. Métodos para la compra y/o venta de materiales. Técnicas de
gestion de micro emprendimientos. Técnicas de atencion al cliente.

Legales: Interpretacidn de derechos y obligaciones relacionadas a la
comercializacion de materiales y productos de obras edilicias. Ley de Patentes.
Ley de Propiedad Intelectual.

Area Estructuras y Calculo
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Un edificio, una obra de arquitectura, se compone de diferentes elementos que
cumplen diversas funciones: paredes, pisos, escaleras, tanques de agua, techos, otros.
Estos comparten una condicidon en comun: ocupan un lugar en el espacio, tienen un
:volumen, una masa y, por consiguiente, un peso. Por lo cual es necesario conocer el
-...comportamiento de los cuerpos sélidos sometidos a la accién de las fuerzas conocidas.
*/El Maestro Mayor de Obras debe alcanzar una familiaridad con los sistemas de fuerzas

construcciones de la vida real y puedan permanecer en pie ante solicitaciones
corrientes y/o extremas como eventos sismicos.

En el disefio de los espacios arquitectonicos es fundamental conocer el comportamiento
de las diversas formas estructurales. Esto aportara los conocimientos y saberes
especificos necesarios para la eleccién disefio y calculo de una estructura apropiada,
teniendo en cuenta su forma, materializacion, costo econdmico, cargas y esfuerzos que
deba soportar, o aquella que contemple todos estos aspectos equilibradamente.

Estos saberes constituyen herramientas basicas y fundamentales para que, en los
espacios formativos de calculo estructural puedan dimensionar y verificar secciones
estructurales.

Sera indispensable en los espacios curriculares del area, la aplicacion practica y la
articulacién de contenidos provenientes de la Fisica y la Matematica para los desarrollos
conceptuales que se aborden, siendo el sustento tedrico de aprendizajes mas
complejos, integrando teoria y practica.

Al aplicar los saberes construidos, los estudiantes comprobaran la estrecha relacién
existente entre el disefio estructural y el disefio arquitectonico, resolviendo problemas
en forma integral, y abordando el dimensionamiento y desempefio de las estructuras,
segun las necesidades del disefio y el ambiente en que se insertan, en clave con el
disefio social.

Los espacios curriculares que se incluyen en esta area son:
Estatica y Resistencias de los Materiales de la Construccién
Estructuras de Hormigén Armado

Estructuras Metalicas y de Madera

e Calculo de Estructuras

Nicleos Problematicos del Area Estructuras y Calculo

s Interpretacion, aplicacion y resolucion de situaciones concretas referidas al
comportamiento de los cuerpos sélidos sometidos a la accidon de fuerzas
conocidas, respecto al equilibrio estatico o reposo de los mismos, estudiando el
equilibrio entre ambos sistemas de fuerzas.

» Identificacién de los parametros de una fuerza y de los sistemas que pueden ser
representados por fuerzas conceptualizando los Principios de la Estatica y
visualizacion en situaciones de la realidad.

e Andlisis y comprension de diferentes planteos de Sistemas de Fuerzas y
resolucion de la resultante y de la equilibrante para la futura aplicacion en
problematicas de calculo estructural, aplicados en diferentes materiales de la
construccion y en relacion directa con las normativas vigentes.

o Interpretacion de la composicién y descomposicion grafica y analitica de fuerzas
y de sistemas de fuerzas en dos y tres direcciones, con diferentes casos de
cargas, activas y reactivas.

o Comprension del sistema de ecuaciones de equilibrio de la estatica y aplicando

—_ las condiciones de equilibrio a una estructura, conceptualizando la estructura de
" alma llena y reticulada, sus secciones singulares y sus condiciones de vinculos.
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e Construccion e interpretacion fisica de diagramas de esfuerzos caracteristicos
comprendiendo la resolucion del planteo de las ecuaciones de esfuerzos
caracteristicos por secciones, analizando la relacion grafico-analitica entre carga,
corte y momento.

Andlisis de estructuras en relacion al material utilizado, entendiendo y aplicando

las secciones normadas y sus esfuerzos caracteristicos para su aplicacion en el

disefio.

Comprension de las Leyes Constitutivas del hormigdn y del acero e interpretando

el planteo del equilibrio de una seccidén de hormigén armado.

Interpretar las condiciones de contorno y el planteo de procedimientos de

calculo y verificacion del dimensionamiento, trabajando a flexion simple y

compuesta, y flexiones combinadas con compresion y corte.

¢ Aplicacion de las condiciones de contorno y planteo de procedimientos de calculo
y verificacion del dimensionamiento; trabajando a flexion simple y compuesta,
y a flexiones combinadas con compresion y corte.

e Interpretacion de la funcidn de la estructura metdlica y/o de madera y reconocer
las caracteristicas propias de cada material por separado o combinadas.

e Reconocimiento de distintos tipos de vinculacion, sujecion, anclaje y unién para
el acero y madera y combinados.

o Cuantificacién de los analisis de cargas y procesos de dimensionamiento para
distintas solicitaciones simples y combinadas de los elementos estructurales e
interpretacion de resultados.

o Interpretacién de la funcién de la estructura en los distintos estados de cargas
e integrar con los conceptos de la sismologia.

e Resolucion del disefio, dimensionamiento y verificacion de las secciones de los
elementos estructurales e interpretacion de resultados.

o Interpretacion de la funcidn de una estructura inserta en un edificio, con
respuesta estructural admisible ante eventos sismicos.

o Aplicacién de normas (CIRSOC), para garantizar que la estructura tendra la
respuesta esperada cumpliendo con las premisas del disefio y calculo
estructural, de modo tal que éstas no interfieran en la respuesta estructural de
la edificacién

Nudos Disciplinares del Area Estructuras y Calculo

o Introduccion al disefio estructural. La estructura y la arquitectura, evolucion
histdrica. La forma. Clasificacion de las estructuras. Descripcion de los métodos
de calculo. Formas practicas y sencillas para pre dimensionar estructuras. Pre
dimensionamiento de elementos constructivos y estructurales.

o Estructura: Estatica grafica y analitica. Mecanica. Fuerzas. Equilibrio. Varignon,
Cullman, Ritter. Momentos. Fuerzas que actian sobre las estructuras. Peso
propio. Accion del viento. Peso de la nieve.

e Sobrecarga accidental o carga util: generalidades y aspectos reglamentarios.

e Resistencia de materiales. Solicitacién axil. Traccidén simple, compresion simple,
corte simple, flexidon simple, flexidn plana, flexion compuesta, deformaciones,
pandeo, torsidn, eldstica de deformacién, flecha. Baricentros. Centro de
gravedad. Baricentro. Momento estatico respecto a un eje. Momento de inercia.
Teorema de Steiner. Radio de giro. Momentos resistentes. Ejes principales de
inercia.

¢ Analisis de las secciones utilizadas en construcciones: simples y compuestas.
Estructuras de madera. Maderas aptas para las estructuras. Clasificacion. Pesos
especificos. Tipologias y tecnologias. Reglamentos. Uniones. Tensiones
admisibles. Traccion. Corte. Compresién. Flexion. Parantes. Fundaciones y
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anclajes. Estructuras metdlicas. Los metales aptos para las estructuras. Los

aceros. Clasificacion. Tecnologias. Reglamentos. Tensiones admisibles. Uniones.

Traccion. Corte. Compresion. Flexion. Entrepisos. Fundaciones. Armaduras.

Estructuras de hormigén armado. Tipologias y tecnologias. Reglamentos.

_ Tecnologia del hormigon. Comportamiento estructural del hierro y el hormigén.

: Fundaciones, bases, bases combinadas, zapatas, plateas. Elementos sometidos

a la flexion, losas, vigas. Elementos sometidos a la flexion compuesta, pérticos.

Elementos sometidos a la compresion dominante, columnas. Pandeo. Elementos

sometidos a la traccién axil, tensores. Entrepisos sin vigas. Entrepisos de

entramado de vigas.

e Métodos de cdlculo: isostatico, hiperestatico, plastico, elastico, a la rotura.
Escaleras. Depdsitos de agua. Muros de contencion.

e Trabajos Topograficos: Técnicas de dibujo topografico. Técnicas de
relevamiento de datos en el campo o campafia. Uso de instrumentos de
medicién y nivelacién. Interpretacion de los datos obtenidos en el trabajo de
campo o campafia. Técnicas para la ejecucion de documentaciones topograficas,
planimetrias, altimetrias y planialtimetrias, curvas de nivel. Planos exigidos para
las aprobaciones en catastro y geodesia. Relevamientos y Técnicas de replanteo
en obra.

Integracion Tecnoldgica

Los modos en que los adolescentes y jovenes de hoy aprenden (a través de la
observacion, el ensayo y error, la experimentacion, la capacidad de unirse, colaborar y
hacer circular lo que producen en la web, de interactuar con otros y de participar de
comunidades de usuarios) han puesto en tensidn qué se ensefia, a quiénes, qué y
cémo se hace, replanteando el lugar de las nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacion en el proceso educativo.

Las Tecnologias de la informacion y la Comunicacion (TIC) son aquellos recursos,
herramientas y programas que se utilizan para procesar, administrar y compartir la
informacion mediante diversos soportes tecnoldgicos.

Es innegable que el impacto de las nuevas tecnologias y la era digital constituye el
motor de profundas modificaciones en la cultura, la sociedad y la educacion. Los
jovenes se han mostrado sumamente permeables a la incorporacion de las tecnologias
y los cambios que de ellas se derivan. Han hecho propias las 1dgicas que propone el
uso de las TIC, reconfigurandolas en su lenguaje, expresiones, interacciones y formas
de acceder a la informacién y en la apropiacion y significacion del conocimiento.

En este sentido este espacio curricular promueve la implementacion de las mismas a
fin de complementar, enriquecer y resignificar la construccion de conocimientos y
saberes como parte del proceso de ensefianza y aprendizaje. Contar con recursos a
nivel formativo es un valor afiadido, para la asimilacién y adaptacion de los cambios
derivados de los desarrolios en los recursos tecnoldgicos. Otros modos de
comunicacion, de experiencia y de construccion de sentidos que reconocen en la
imagen, el sonido y el gesto, la apertura a otras practicas de acceso, circulacion,
produccion y difusion del conocimiento junto a la conservacion y transmision de la
cultura. Esto supone el reconocimiento y la comprension de que lo oral, lo escrito, lo
gestual y lo audiovisual se integran de maneras multiples y complejas, y conllevan
necesariamente el aprendizaje de disposiciones, sensibilidades, usos, posibilidades y
limites que permiten enriquecer la vida de los estudiantes y su capacidad de ocupar un
lugar social transformador.

En esta orientacion seran utilizadas como soporte tecnoldgico de areas en todos los
campos de formacion ante la inminente necesidad de proporcionar a los estudiantes
herramientas actuales y entornos en los que se producen interacciones humanas que
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combinan y entrecruzan las actividades de indagacion, comunicacion, construccion y
expresion. Estas nuevas tecnologias para la comunicacién y la informacion, tienen una
enorme potencialidad educativa que es necesario explorar e introducir en las practicas
‘aulicas, ya que han permeado todos los espacios sociales y laborales, y la escuela no
\puede permanecer ajena a ellas. Para lo cual, se propone la creacién de escenarios y
“& uso de distintos recursos tecnoldgicos, tanto de software como de hardware,
: Aleterminados por la orientacién Construcciones Edilicias, que posibiliten la realizacion
/ Zde practicas significativas y relevantes.
.>fompartimos también la idea relacional de la tecnologia, en el sentido en que la
\\j“‘”‘f;'v relaciéon de las personas con la tecnologia no es instrumental y unilateral, ya que nos
i modificamos y cambiamos en interaccion con la tecnologia: generamos nuevos modos
de pensar, de trabajar, de comunicar, de producir y compartir conocimiento.
Las TIC's suponen una forma mas actualizada y dinamica de crear y transmitir
informacidn y conocimiento. En coherencia con la propuesta de Informatica en el CBC,
se propone el uso de Software Libre, a fin a de incorporar otras ldgicas en la
construccion de los conocimientos y saberes.

Ca

Nucleos Problematicos

o Utilizacion de Tecnologias de ia Informacién y de la Comunicacién aplicables a
la representacion de los procesos constructivos.

o Conocimiento de Software de control de ascensores € instalaciones en edificios
inteligentes.

¢ Simulacion de procesos para edificios inteligentes.

e Representacion y comunicacion de informacién técnica en distintos soportes:
informes, dibujo técnico, dibujo con herramientas informaticas (CAD)®>, Lay out,
modelos tridimensionales (maquetas).

e Trabajo en Proyectos colaborativos.

Creacion de bitacoras educativas.

La integracién tecnoldgica como recurso que favorece a la construccidon de
conocimientos y saberes. El uso de herramientas tecnoldgicas en el desarrollo
de los conocimientos propios de la orientacién favoreciendo un aprendizaje
significativo.

¢ La relevancia de los datos para el analisis y la toma de decisiones. La estadistica
en el andlisis de datos y su implementacion a través de aplicaciones
tecnoldgicas.

e El disefio asistido en 2 y 3 dimensiones como recurso para el dibujo técnico. El
disefio asistido por computadora favorece la integracién del dibujo técnico, el
disefio y la documentacion.

e La integracidn de conocimientos en el desarrollo de proyectos que impliquen el
uso de herramientas tecnoldgicas. La utilizacion de aplicaciones especificas y
ofimaticas necesarias en el desarrollo de proyectos propios de la orientacion.

o FEl software libre como herramienta alternativa al software propietario. Retomar
y caracterizar al Software Libre y sus implicancias éticas, sociales, econémicas y
culturales.

Nudos Disciplinares
o El estudio y la utilizacion de software y/o aplicaciones que permitan, a través de
la simulacion, verificar los abordajes tedricos.
e Utilizar software y/o aplicaciones que acompafien el desarrollo tedrico del EPA,
a fin de resignificar los conceptos tedricos.

&_’ﬁ 65 CAD, Computer Aided Design. [Disefio Asistido por Computadora].
)
\DRIANA BEXp

) . Z P
a) Directora rovinclalogzo 943

m Ddspachs y a de
« es Entrada
CONSEJO PRa INCIAL DE EDUC‘[“OSN




ok

UPLA

ES

PROVINCIA DEL NEUQUéN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCION N° 1045
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

e Aplicar y estudiar herramientas que permitan el uso de diferentes formas de

representacion grafica para organizar y visualizar distintos tipos de informacion.

Conocer y utilizar software y/o aplicaciones que faciliten la exposicién oral, por

ejemplo, diapositivas, videos, entre otros.

Proponer situaciones problematicas de analisis, desarrollo y uso de planillas de

calculos asociados con los contenidos de la orientacion.

Utilizar herramientas virtuales que favorezcan el trabajo colaborativo e incentive

la participacién y el intercambio.

Conocer las herramientas necesarias para garantizar la seguridad y proteccion

de los datos en la red.

e Reconocer estrategias de busqueda, seleccidn y validacion de conocimientos
disponibles en las redes.

e Utilizar softwares especificos de la orientacion.

Conocimientos y saberes especificos

o Planillas de calculo. Anélisis y disefio de planillas de cdlculo. Seleccidon vy
aplicacion de graficos para organizar y representar datos e informacién. Usos de
formulas y funciones matematicas, I6gicas, entre otras.

e Procesadores de texto. Creacidn y edicion de textos. Utilizacion de las
herramientas disponibles, a fin de aplicarle al texto un formato acorde a la
necesidad.

e Presentaciones multimedia. Insertar y disefar diapositivas. Utilizar las utilidades
que brinda esta aplicacién a fin de crear presentaciones agiles y dinamicas.

e Software especifico para matematica. Uso de programas especificos de
matematica que permitan verificar, contrastar o simular los conceptos teoricos
abordados.

e Aplicaciones CAD. Uso de aplicaciones para el disefio asistido por computadora
como soporte para el dibujo, disefio y documentacion.

e Softwares especificos propios de la orientacién. La utilizacion de software
propios de la orientacion que faciliten la integracién de conocimientos.

e Proyectos. Utilizar herramientas informaticas para el seguimiento, revision
y evaluacion de proyectos. Diagramas de Gantt. Diagramas de Pert, Ruta critica,
etc.

Espacios Pedagogicos de Articulacion (EPA)
Desde esta construccion curricular se propone continuar en el Ciclo Orientado,
ordenando y secuenciando las disciplinas y espacios curriculares basados en la
complementariedad y la cooperacion, por lo cual se definen Espacios Pedagdgicos
Articulados, como espacios compartidos para promover un trabajo diferente, que
implique la participacion de docentes de distintas disciplinas. EI ambiente de trabajo
debe ser de caracter colectivo, consensuado y participativo, evitando individualidades,
permitiendo otra forma de trabajar en las aulas, propiciando nuevas practicas de
ensenanza — aprendizaje superadoras.
En este disefio se proponen EPAS que relacionan distintos campos de formacion y
diferentes areas, lo que permite visualizar la transdisciplinariedad para el abordaje de
los contenidos, las problematicas disciplinares comunes a resolver y su implementacion
en practicas que incluyan la especificidad de cada disciplina.
Cada EPA tiene un nivel de complejizacidn y secuenciacién particular, con estructuras
de contenidos propias, y se organizan como se detalla a continuacion:
4° aio:

1. T.P. de la Especialidad / Quimica / Materiales de Construccion

2. Estdtica y Resistencia de Materiales / Matematica

PFATRIZ PORTQ 944
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. Arquitectura I / Dibujo Técnico / Integracion Tecnoldgica

. T.P. de la Especialidad / Const. de Albafiileria y Fundaciones /
Construcciones Complementarias

. T.P. de Calculo de Estructuras / Constr. Metalica y Madera / Hormigon

Armado

. Arquitectura II / Proyectos I / Integraciéon Tecnoldgica

. T.P. Visita de Obras / Topografia y Obras Viales

. T.P. Visita de Obras / Admin. y Conduc. de Obra

. T.P. Proyecto Final Calculo de Estructuras / Computo y Presupuestos

. T.P. Proyecto Final Instalaciones Térmicas / Inst. Electromecanicas /
Obras Sanitarias

5. Proyectos II / Integracion Tecnoldgica

Propdsitos especificos de los Espacios Pedagdgicos de Articulacion

e Proponer el aprendizaje a partir de la resolucion de situaciones problematicas
que se puedan abordar desde cada disciplina que conforma el espacio,
entendiendo la situacién como un todo y no de forma fragmentada para su
resolucion.

¢ Propiciar espacios de trabajo en formato de aula-taller, en los cuales confluyan
tareas a desarrollar de manera conjunta por el estudiantado, asumiendo
practicas solidarias, responsabilidad con la tarea, pensamiento critico y respeto
mutuo.

e Brindar estrategias de resolucion desde lo particular de cada disciplina para
entender y aplicar en primera persona el trabajo multi e interdisciplinario.

Objetivos especificos de los Espacios Pedagodgicos de Articulacion
e Resolver situaciones problematicas pudiendo nutrirse desde diversos campos del
conocimiento.
e Apreciar y valorar los espacios de escucha y trabajo colaborativo
e Aprovechar los espacios de articulaciéon para dar la solucién a los proyectos a
fines

Orientacion didactica respecto de contenidos y practicas de enseifianza en
los Espacios Pedagdgicos Articulados

Los conocimientos a ensefiar en los diferentes EPA estaran sujetos a las problematicas
gue acuerden trabajar los docentes involucrados en estos espacios, variando segun la
propuesta del colectivo, sin alejarse de los nicleos problematicos ni de los ejes que
estructuran el conocimiento de esta orientacion y las disciplinas que los conforman,
atendiendo a las perspectivas desarrolladas en el CBC, y los enfoques planteados en
este Disefio Curricular para la Orientacion Construcciones Edilicias.

5. CAMPO DE LAS PRACTICAS PROFESIONALIZANTES

El campo de las practicas profesionalizantes espacio de formacion y de
intervencion social

"Nuestros/as alumnos/as no solo tienen derecho
a la escolarizacion secundaria,
Jo mas importante es que tienen derecho
a tener éxito en la escuela secundaria”
M.A. Santos Guerra

ADRIANA BEATRIZ PORTO
Directofd Provincial de
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Introduccion

ta elaboracion del texto curricular correspondiente al Campo de las Practicas
~FE‘ ofesionalizantes se estructura atendiendo e incorporando los aportes pertinentes de
las .escuelas, que debatieron su identidad y sentido en la formacién técnico profesional
% N la escuela secundaria. Sus desarrollos también estan en dialogo con los Marcos
Sauo Politico Pedagdgico y Didactico del Disefio Curricular Jurisdiccional del Ciclo
s rB@Slco Comiin.®

’”’V’En coherencia con la metodologia participativa de construccion curricular, se elabord
~un primer documento disparador del debate que dio paso a un proceso de escritura
colaborativa entre las escuelas técnicas de la provincia.

Escribir un documento de manera colaborativa supone ciertas dificultades de
organizacion, ya que es necesario comunicar ideas, dividir y coordinar el trabajo,
acordar, resolver conflictos y triangular con base en el objeto de estudio, los plurales
argumentos y propuestas.

De todas maneras, estas mismas dificultades cuando se resuelven favorablemente,
otorgan una riqueza especial al proceso de escritura y a los aportes que surgen como
resultado. La escritura colaborativa, sobre todo, tiene muchas ventajas puesto que
cuando se trabaja de forma coordinada, se pueden hacer explicitas, esto es publicas,
un repertorio de ideas desde una forma social de pensar que invita a la reflexion
conjunta.

En sintesis, se favorece el intercambio y el aprendizaje grupal e individual entre iguales
que piensan y escriben sobre qué educacion en la escuela publica.
Conceptualizacién y definicion de las practicas profesionalizantes

Las practicas profesionalizantes, ¢qué son?

Resulta necesario comprender a las Practicas Profesionalizantes (P.P.) como un
dispositivo pedagdgico capaz de construir y dinamizar conocimientos y saberes que la
Institucion Educativa, docentes y estudiantes ponen en juego cuando se relacionan con
un medio concreto -situado- y despliegan diferentes actividades en él.

Las practicas profesionalizantes pueden llevarse a cabo en distintos entornos
formativos, tanto dentro de la escuela como fuera de ella y organizarse de maneras
multiples y diversas®’. |
En este sentido, las P.P. deben definirse como cursos de politicas institucionales
orientadas por el derecho de constituirse colectivamente, como sujetos de
transformacion activa.

Las P.P. configuran también practicas integradas que suponen la articulacion de
conocimientos adquiridos, investigacion y saberes por adquirir. En este sentido, las P.P.
son,

instancia de aprendizaje integradas a los ejes programdticos que promueven
actividades o espacios, para lograr articulacién entre teoria y practica en los
procesos formativos y la vinculacion de los/las estudiantes practicantes al
desarrollo de formulaciones y propuestas asociadas al mundo del trabajo,
cultura y la produccion, (Resolucion C.P.E. N° 1862/2018, Neuquén).
Se entienden como *(...) ejercicios en condiciones de trabajo, reales o simuladas, donde
los estudiantes deberan resolver una o mas situaciones problematicas concretas con
sus aprendizajes previos®® , que deben ser disefiadas en equipo en cada institucion

56 Resolucién N° 1463/2018. Consejo Provincial de Educaciéon del Neuquén.

67 Cf. Documento de Practicas profesionalizantes. Versidn 2. Marzo 2007. CFCyE.- INET. Descargado de:
http://fediap.com.ar/administracion/pdfs/La%20Pr%C3%A1cticas%20Profesionalizantes%20-
%?20Versi%C3%B3n%202.0.pdf.

68 Aporte Distrital,
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educativa de forma que las/los estudiantes logren articular de manera integral sus
conocimientos y saberes.

{i.as practicas profesionalizantes en las bases legales
iLa Ley de Educacidn Técnico Profesional 26.054, establece que las P.P. deben *(...)
‘desarrollar oportunidades de formacién especifica propia de la profesién u ocupacion
abordada y practicas profesionalizantes dentro del campo ocupacional elegido” (art. 6,
inc. c).
La norma también ubica como propdsito de esta formacion el,
Desarrollar procesos sistematicos de formacion que articulen el estudio y el
trabajo, la investigacion y la produccion, la complementacion tedrico-
practico en la formacién, la formacidn ciudadana, la humanistica general y
la relacionada con campos profesionales especificos, art. 7, inc. c)

Asimismo, en otro articulo, se establece lo siguiente:

El sector empresario, previa firma de convenios de colaboracién con las
autoridades educativas, en funcidon del tamafio de su empresa y su
capacidad operativa favorecerd la realizacién de practicas educativas tanto
en sus propios establecimientos como en los establecimientos educativos,
poniendo a disposicién de las escuelas y de los docentes tecnologias e
insumos adecuados para la formacidon de los alumnos y alumnas. Estos
convenios incluiran programas de actualizacion continua para los docentes
involucrados. (art. 15).

Cuando las practicas educativas se realicen en la propia empresa, se
garantizara la seguridad de los alumnos y la auditoria, direccién y control a
cargo de los docentes, por tratarse de procesos de aprendizaje y no de
produccidn a favor de los intereses econdmicos que pudieran caber a las
empresas. En ningln caso los alumnos sustituirdn, competiran o tomaran el
lugar de los trabajadores de la empresa. (art. 16).

No obstante, sobre estos Uitimos dos articulos cabe preguntarse si s6lo debe sostenerse

la practica profesionalizante con el sector empresario. Entendemos y acordamos que

es menester vincular este dispositivo pedagdgico con otras miradas, otros lugares,

otros territorios, enhebrando otros vinculos con la sociedad.

Las Practicas Profesionalizantes inscriptas en un enfoque socio comunitario:

a) Constituyen una respuesta politico educativa de la escuela publica, de
atender la necesidad de una formacién compleja y sensible para la
intervencidn responsable, comprometida y autonoma en la vida social y en
los valores de una sociedad democrdtica;

b) Ofrecen a nuestros jovenes la oportunidad de ser protagonistas, de
comprometerse con su comunidad, de explorarla, de sensibilizarse ante sus
necesidades, de identificar sus problematicas;

c) Posibilitan que el estudiantado problematice, resignifique, articule e integre
el conjunto de aprendizajes escolares adquiridos, conquistados en sus
trayectorias de formacion y que los ponga a prueba en el abordaje de
concretos problemas y necesidades y en la construccidn de alternativas de
solucion.

De esta manera, las Practicas Profesionalizantes se configuran como un campo de
formacion con presencia en todo el Ciclo Orientado, ya que expresan un conjunto de
conocimientos y saberes propios del perfil profesional pertinente a las Orientaciones de
la Escuela Secundaria Modalidad Técnico Profesional.

Asi lo indica la Resolucién del C.F.E N.° 14/07, estableciendo que,

. ovinclal de
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las practicas profesionalizantes constituyen uno de los nlcleos centrales y al
mismo tiempo, un eje transversal de la formacidn, que da sentido e
integralidad al conjunto de saberes y capacidades que comprende la
formacién orientada a un perfil profesional y se expresa en un titulo técnico.
Esto supone una articulacion necesaria de los aprendizajes de los distintos
espacios curriculares contemplados durante el segundo ciclo. Por
consiguiente, las practicas profesionalizantes requieren espacios curriculares
especificos a ser desarrollados durante todo el segundo ciclo y no sélo al
culminar la trayectoria formativa” (Anexo I, art. 52).
Por otra parte, la Resolucion del C.F.E N° 229/2014, define a las practicas
profesionalizantes como,
aquellas estrategias formativas integradas en la propuesta curricular, con el
proposito de que los alumnos consoliden, integren y amplien, las
capacidades y saberes que se corresponden con el perfil profesional en el
que se estan formando, organizadas por la institucion educativa y
referenciadas en situaciones de trabajo y/o desarrolladas dentro o fuera de
la escuela. (Anexo I, art. 19).
Al respecto se sefiala que la Ley 26.054 (2005) establece que,
La formacion profesional tiene como propodsitos especificos preparar,
actualizar y desarrollar las capacidades de las personas para el trabajo,
cualquiera sea su situacidn educativa inicial, a través de procesos que
aseguren la adquisicion de conocimientos cientifico-tecnologicos y el
dominio de las competencias basicas, profesionales y sociales requerido por
una o varias ocupaciones definidas en un campo ocupacional amplio y con
insercion efectiva en el ambito econdmico- productivo. (art. 8).
Por (ltimo, es necesario aclarar que las P.P., al ser un campo de formacion con
presencia en todo el Ciclo Orientado también cuenta con otras regulaciones en cuanto
a la obligatoriedad y a las cargas horarias minimas que deben disponer, con el fin de
ofrecer una garantia del derecho a la educacién técnica del estudiantado como sujeto
pedagdgico.
En este sentido, la Ley 26.054 (2005, art. 22) establece que los criterios sobre las
cargas horarias serdn establecidos por el Consejo Federal de Educaciéon en sus
respectivas resoluciones. Asi, la Resolucién C.F.E N° 14/2007, establece un minimo de
200 horas reloj para este campo de formacion (Anexo I, art. 56) y ello es ratificado por
la Resolucién C.F.E N.© 229/2014, Anexo I, art. 58.

Las practicas profesionalizantes como dispositivo pedagdgico

El primer objetivo de las P.P. debe ser el conocimiento del territorio en donde se
encuentra inserta la institucion educativa y la subsiguiente relacién con ese entorno.
De esta manera es posible vincular las P.P. a las necesidades y demandas de la
sociedad y no sdlo del entorno empresarial. Esta manera de mirar las P.P. nos crea un
vinculo Institucion- Comunidad particularmente situado y socialmente construido.

Sin duda es la escuela quien debe organizarlas, implementarlas y evaluarlas, y aqui
reside el pilar fundamental de las Practicas Profesionalizantes. La capacidad de gestion
que tienen los equipos de conduccion de los establecimientos educativos, siempre con
una visién horizontal, en acuerdo con los equipos docentes, adquiere una importancia
altamente significativa con el objetivo de poner en practica este tipo de dispositivo
pedagdgico, de estrategias formativas, sobre procesos socio-productivos de bienes y
servicios que tenga afinidad con el entorno tecnolégico y con el entorno social.

Como ya se ha expresado, las P.P. engarzan los saberes construidos en relacion con el
perfil profesional y lo acercan al mundo del trabajo y a la comunidad para la

ADRIANA BWATRIZ PORTO
Directora/ Provincial de
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transformacion de la realidad y de la propia subjetividad como sujetos sociales activos

y miembros de esa comunidad.

“Esto Ultimo es de vital importancia en la comprension de las P.P., ya que estas se han
Véﬁk)rado siempre desde la formacion especifica y técnica del estudlante y lo que se

: qurer’e poner de relieve aqui es, -ademas del conocimiento técnico-, el saber

transformar la realidad Y el saber transformarse como miembro de una comunidad.

efipos, que no siempre podran ser de un ciclo lectivo, podran excederse o ser

genores, teniendo en cuenta fundamentalmente, la relacion entre la trayectoria escolar

e los/las estudiantes y las necesidades de las comunidades, organizaciones sociales y
productivas del territorio local.
La reflexion facilita la permanente confrontacién y analisis entre una practica impuesta,
una practica deseada y la practica asumida; entre los condicionantes personales y
contextuales. Por ello se constituye en un puente entre lo que se hace, lo que se aspira
a hacer y lo que ‘ensenan’ las teorias, la propuesta curricular y las propuestas
editoriales. Ese puente es a su vez, la Unica posibilidad de transformacion profunda y
duradera de las practicas. Reflexionar como el acto de considerar de nuevo vy
detenidamente una cosa, se hace fundamental en una practica. La reflexidn supone "/a
capacidad de ir y venir de lo particular a lo general, de encontrar marcos de
interpretacion tedricos para dar cuenta de una situacion singular, asi como de
identificar rapidamente incidentes criticos o prdcticas que permitan desarroflar o
cuestionar una hipotesis” .%?
Se entiende, entonces, al proceso reflexivo como aquel que permite darse cuenta y dar
cuenta de las propias acciones y de la diversidad de condicionantes que las determinan.
Esta propuesta no solo promueve la formacion ciudadana y el aprendizaje de resolucién
de conflictos éticos en la praxis, sino que también instala una manera de aprender mas
y mejor, de dar sentido y relevancia social al conocimiento. Constituye una forma de
aprendizaje activo y significativo, situado en el contexto de una comunidad.
Estas practicas tratan de sostener al mismo tiempo la intencion pedagdgica de mejorar
las formas de aprender y la intencidn solidaria de ofrecer una respuesta participativa a
una necesidad social.

INTENCIONALIDAD PRACTICAS p INTENCIONALIDAD
PEDAGOGICA PROFESIONALIZANTES SOLIDARIA

Las Practicas Profesionalizantes seran una trayectoria obligatoria, en todas las escuelas
técnicas de la provincia del Neuquén y seran los organismos pertinentes quienes
procederan a desarrollar la normativa correspondiente para que este derecho se lleve
adelante.

Las practicas tienen un impacto positivo entre los docentes ya que permiten una
ampliacion de conocimientos, mientras se observa una optimizacién de recursos y del
tiempo. En este sentido, los docentes sienten una gran satisfaccién, al igual que un
impacto en la revalorizacién de conocimientos trabajados en el aula-clase’?. Tambien
se pueden identificar los aportes positivos para ios estudiantes, cuando se organizan
contextos de aprendizajes y de descubrimiento que los sitlan en el locus de las
realidades sociales y en el ambito de la experiencia directa. Habilitan y posibilitan el
reconocimiento de los requerimientos del contexto laboral, la adquisicion de autonomia,

, 6 perrenoud, P. (2007). Desarrollar la prdctica reflexiva en el oficio de ensefar. Profesionalizacion y
€% /2200 pedagdgica. 3° Edicion. México: Grad, pag. 110.
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€l trabajo en equipo, la adquisicion del lenguaje del campo laboral y la vinculacion de
's_contemdos disciplinares con el contexto laboral’!

“. Los factores pedagdgicos transversales de las P.P.
Aquf resulta necesario reconocer tres factores intrinsecos, co—constitutivos 'y

fundamentales de las P.P., a saber: Ia REFLEXION, el REGISTRO y la EVALUACION.

La, REFLEXION favorece el anclaje de los aprendizajes, la introspeccién y el

onocimiento en si mismos y de las relaciones grupales. Las actividades de reflexion

~ consolidan el analisis de la realidad, generan sentidos en los aprendizajes y permiten

la formacién de conciencia critica y compromiso ciudadano. En este sentido, se
deberian prever espacios para reflexion en cada etapa, desde el diagndstico y la
planificacion hasta la evaluacion.
El REGISTRO consiste en documentar sistematicamente las actividades desarrolladas
en multiples soportes y formatos (escritos, audiovisuales, graficos, multimediales).
Implica guardar y conservar la “historia” de cada practica, uno de los recursos mas
utilizados es la carpeta de campo. Esto permite que cada PRACTICA
PROFESIONALIZANTE sea conocida por los miembros de la comunidad, de otras
instituciones, en un proceso de hacerse publicas, esto es comunes y compartidas.
Enfatizamos que la tarea de registro y la sistematizacién estan intimamente ligadas a
la comunicacidn.
La EVALUACION es entendida como un proceso de caracter cualitativo, que ha de
desarrollarse desde el inicio contemplando:

a) el diagndstico necesario para disefiar, proyectar, implementar y desarroliar

determinada practica;

b) las definiciones respecto de fundamentos, objetivos, procedimientos;

¢) la identificacidén de obstaculos y facilitadores;

d) las redefiniciones de estrategias en el proceso y

e) el ejercicio critico sobre decisiones, procesos, logros e impactos, que

permitieron que las P.P. se desarrollaran de determinada manera.

Propositos de las P.P.72
La escuela al disefiar las practicas profesionalizantes debe considerar los siguientes
propdsitos, entre otros:

e Promover la puesta en practica de saberes profesionales socialmente
significativos que tengan afinidad con el futuro entorno de trabajo segtin la
formacion especifica de la orientacion.

« Contribuir al aporte de elementos significativos para la formacion de un/a
técnico/a que tiene que estar preparado para su insercion inmediata en el
sistema socio productivo

o Fortalecer los procesos educativos a través de vinculos con los sectores
productivos, estatal, organizaciones sociales, cooperativas, etc. que generan
procesos de retroalimentacion, obtencion de informacién y reconocimiento
mutuo de demandas y necesidades de la sociedad en su conjunto.

o Desarrollar estrategias que apunten a la comprension real de los/las
estudiantes sobre el mundo del trabajo como superador de la ldgica del
empleo.

7t {dem.

2 Documento de Practicas profesionalizantes. Versidn 2. Marzo 2007. CFCyE.- INET, pag. . Recuperado
de: http://fediap.com.ar/administracion/pdfs/La%20Pr%C3%A1cticas%20
Profesionalizantes%20-%20Versi%C3%B3n%202.0.pdf. Ver Finalidades.
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Objetivos de las P.P.”?
; f;;.qtraves de las practicas profeSIonallzantes los/as estudiantes tendran que estar
pﬁe)aarados/as para su inserciobn auténoma en el sistema socio productivo, la

. pro%cuaon de estudios superiores y la intervencion reflexiva e informada en la esfera

"‘publlca Por ello los objetivos de las mismas son:

Formarse en la cultura del trabajo y la puesta en valor de este como proceso

formador de singularidades (entendiendo al ser humano como Unico/a e

irrepetible) y como miembro activo/a de la comunidad.

Reconocer la diferencia entre las soluciones que se basan en la sola

racionalidad técnica y la existencia de un problema complejo que asume esa

racionalidad, pero no se agota en ella.

e Integrar y transferir aprendizajes adquiridos a lo largo del proceso de
formacion (trayectoria escolar)

e Conocer los procesos de produccion de bienes y servicios.

+ Tomar conciencia de la importancia del trabajo en el marco de los derechos
y obligaciones de los trabajadores.

o Enfrentarse a situaciones complejas y de resolucion de conflictos éticos.

De esta manera, se sostiene que es necesario establecer algunas pautas minimas a
desarrollarse dentro de las instituciones para lograr estos propdsitos y objetivos
planteados:

e Las P.P. deben estar integradas al Proyecto Educativo Institucional’4
Estar integradas horizontal y verticalmente al proceso de formacion.

o Desarrollar procesos de trabajo propios del campo del perfil profesional.

e Poner en juego valores y actitudes propias del ejercicio profesional debido a
que los/las estudiantes son parte constitutiva y ‘por - venir deseable’ de una
sociedad.

» Ejercitar gradualmente los niveles de autonomia y criterios de
responsabilidad.

La comunidad como espacio de desarrollo de las P.P.

Ninguna comunidad humana es capaz de mostrarse como una tela en blanco, todas
manifiestan potencialidades, necesidades, problemas, ausencias, demandas, triunfos,
fracasos -en definitiva- manifiestan experiencias. El problema del ser humano y de sus
instituciones ha sido que no siempre han sabido “leer” esas experiencias comunitarias
para transformar y transformarse con ella.

En este sentido, hay que agudizar la vista y el oido para “observar” y “escuchar” a las
comunidades en las que se insertan nuestras escuelas técnicas para comprender las
“realidades” olvidadas, no vistas, tapadas o silenciadas. Solo asi, daremos el primer
paso en la construccion de unas P.P. que estén vinculadas y transformen las realidades
subjetivas de las comunidades y de los/las estudiantes.

Debemos comprender que en nuestras escuelas convivimos las mismas personas que
formamos una comunidad y que estamos permanentemente realizando y/o
transformando practicas sociales dentro y fuera de la escuela, por ello la comunidad
no puede estar al margen de un principio vertebrador como lo son las P.P. y por ello
es la comunidad- uno de los lugares- en la que deben desarrollarse.

De este modo, las P.P. deben articularse con el P.E.I, conociendo y reconociendo el
contexto donde esta ubicada la institucion y afirmando la participacion activa de todos
los sectores sociales, culturales, del comercio, de la produccién y de la industria. Estas

s 73 fdem.
8 74 Aporte Distrital.
&3
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acciones son las que daran sustento a la proyeccion en el tiempo de las P.P. En este
ntido, la Resolucion C.F.E N© 229/14 expresa,

Las instituciones que brindan Educacidn Técnico Profesional se distinguen
por una fuerte vinculacién con el medio local y regional en el cual se
encuentran insertas y por procurar que ese contexto se refleje y se trabaje
~ en su propuesta formativa. (Anexo I, art. 25)

A ' desconocer que las practicas profesionales se desarrollan en estructuras sociales e
“hstitucionales condicionantes, hay aportes que permiten superar la perspectiva
sostenida por la racionalidad técnica sobre la practica, ocupada exclusivamente en los
problemas instrumentales. Schwab (1983)7> constituye otro hito en la critica a la
racionalidad técnica y en la defensa de la ensefianza como actividad tedrico-practica,
ya que sostiene que el/la profesor/a debe poner permanentemente en juego, ante las
situaciones complejas que le plantea su practica, criterios racionales de comprension,
para concretar fines en situaciones especificas.

El concepto de praxis aportado por Freire (1970)7¢, hace referencia a la articulacion
indicotomizable, - concepto o idea que se asocia a la forma sensible o perceptible del
signo y el objeto que representa -, entre teoria y practica, entre reflexion y accion del
hombre sobre el mundo para transformarlo. La reflexién apunta a conocer, darse
cuenta de las relaciones entre el hombre y el mundo, relaciones ocultas para la
conciencia magica, para la conciencia ingenua. Ese darse cuenta implica también el
tomar conciencia acerca de la propia subjetividad, acerca de las posibilidades de
reflexionar criticamente sobre el mundo y actuar para transformario. La conciencia es
la capacidad que el hombre tiene de distanciarse de las cosas para hacerlas presentes.

Perfil dela
Crientacion

_ Sectores socio~

' F’royécid productivos

PR TECNICA

CIENTIHCO
NORMATIVO
POLMCO

Necesidades que
expresa

LA COMUNIDAD
LA SOCIEDAD
LA LOCALIDAD
LA REGION

La comunidad como espacio de desarrollo de las P.P.

Modalidades y Formatos de las P.P.

Estas practicas pueden llevarse a cabo en distintos entornos de aprendizaje -tanto
dentro como fuera del establecimiento escolar-, y organizarse a través de diversas
actividades formativas. A su vez, se integran a la propuesta curricular aunque de un
modo dispar, no siempre organico y sistematico debido a la realidad intrinseca de la
misma. Cualquiera sea la forma que adopten y los modos en que se concreten, incluso

75 Schwab, J. (1983). “Un enfoque practico como lenguaje para el curriculum”, En Gimeno Sacristan y
Pérez Gdmez: La ensefianza: su teoria y su practica. Madrid: Akal.
6 Freire, P. (1970). La pedagogia del oprimido. Montevideo: Tierra Nueva
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mas alld de sus objetivos explicitos e inmediatos, las practicas profesionalizantes
‘2umplen un rol fundamental en la educacidn técnico profesional. Por caso, estas
"‘mibllltan al estudiantado un acercamiento a formas de organizacion y relaciones de

f trabaJo experimentar procesos cientifico-tecnolégicos y socioculturales que hacen a

la g;sltuauones de trabajo, reflexionar criticamente sobre ellos y proporcionar a la
msytuuon educativa insumos para favorecer la relacién con su contexto.

Aﬁ, las Practicas se pueden llevar a cabo articulando Teoria y Talleres, trabajando en
sfed con otras instituciones, escuchando las inquietudes de los estudiantes, para

plantearlas —luego- a través de Proyectos Educativos a realizarse dentro y fuera de la

escuela.”’
En este sentido proponemos un cambio de paradigma en donde las Practicas
profesionalizantes son fundamentales para implementar: “desde una escuela técnica
hacia una escuela tecnoldgica”’.
En este sentido, desde la escuela técnica tradicional se instauran las siguientes
caracteristicas:
o Reproductivista del conocimiento
Verticalista
Exclusiva
Competitiva
Sin insercidon comunitaria

En cambio, desde una escuela tecnologica se proponen —para ia formacién de una
ciudadania critica y técnica- las siguientes caracteristicas:

Revisora e investigadora de su propia practica

Democratizadora y generadora de conocimiento

Que promueva la participacion comunitaria

Que sea inclusiva

Que entienda al conocimiento como bien social

Que reconozca la interculturalidad

Que revalorice las ciencias sociales desde su impacto en consonancia con la
tecnologia

e Que sea integradora de conocimientos

¢ Que contemple el contexto donde desarrolla su practica

A modo de conclusion

En este marco, las Practicas Profesionalizantes que intervienen en realidades
desfavorables no son entendidas como un “hacer caridad” u ocupar el lugar de quienes
que deben encargarse de estas problematicas, sino que implica una mirada hacia el
otro y la otra como un igual, el reconocimiento de las necesidades que tiene, las
situaciones injustas que atraviesa o los derechos que deberia tener cubiertos, y la
reflexion critica sobre ello. De esta manera, también conlleva el compromiso de
involucrarse, junto con el otro y la otra, para transformar esa realidad.

Los/las estudiantes necesitan participar de manera propositiva en la vida de la
comunidad, de manera activa ya que se sostiene que se aprende dentro y fuera del
aula. Asi, se deben desarrollar estrategias para intervenir adecuadamente en la
resolucion de problemas comunitarios o aportes a empresas en las que se actlen.

De esta manera, se concibe un paradigma donde el conocimiento es un bien social que
puede y debe ser puesto al servicio de la comunidad. La ciudadania participativa y

77 Aporte Distrital.
78 Aporte Distrital.
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' E&h&gma se aprende practicandola en territorios que sean fuente de aprendizaje y de

e
:3&;3

ES C

“Los espacios curriculares se organizan en aéreas, contextualizando los contenidos que

se desarrollan en los diferentes campos de formaaon general, formacién cientifico-
tecnoldgica y formacion especifica, necesarios para una relevante, rigurosa formacion
del estudiantado, que permita la conquista de una practica profesional informada y la
prosecucién de estudios en el campo. Estos contenidos se ponen en juego en la
dinamica profesional y estan ligados a problematicas del ejercicio profesional en
contextos socio — productivos especificos. Por la especificidad de conocimientos y
saberes que adquirira el estudiantado atravesados por la necesaria integracion entre la
teoria y la practica, entre la accion y la reflexion, entre la experimentacion y la
construccion de estos, las actividades se desarrollan en laboratorios, talleres, aulas,
proponiendo actividades que promuevan la relacion teoria practica, brindando un
sostén valido a los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

Las practicas de ensefianza comprenden momentos de planeamiento, intervencion y
evaluacion de la propia tarea y de los procesos de aprendizaje que orientan, proponen
y promueven. Los procesos y actividades de evaluacién y de acreditacion de los
aprendizajes deben situarse en estricta relacidn con las ensefianzas efectivamente
puestas en acto.

Es importante entonces, que en cada espacio curricular, el docente promueva: espacios
en donde los estudiantes puedan expresar, explicar y argumentar las propias
producciones y las producciones de los demas; espacios en los cuales pueda
retroalimentar y orientar a los estudiantes en base a la informacion que recoja a partir
de las distintas estrategias, técnicas e instrumentos de evaluacion que haya llevado a
cabo; espacios en los cuales se trabaje de modo constructivo con los errores de los
alumnos.

Cabe destacar que, si bien los diferentes espacios curriculares que integran los Campos
de Formacion podran desplegarse en la variedad de formatos pedagdgicos y/o la
combinacién entre ellos el TALLER-LABORATORIO se constituye como el formato
propio y adecuado para el desarrollo completo e integral del Campo de Formacion
Técnica-Especifica.

Teniendo en cuenta que en dicho espacio involucran algo mas que el saber, ya que
incluyen el conocimiento, experiencia y reglas de accién, las que deben adquirirse en
espacios curriculares adecuados, a saber: analisis conceptual, resolucidn de problemas,
emprendimientos, simulacion, trabajo creativo y trabajo estandarizado, seran
suficientes para fundamentar al taller- laboratorio como un espacio curricular acorde a
la realizacion de fundamentalmente dos aspectos, que son la experiencia y las reglas
de accién, las pautas para un buen desempefio, ya que pueden darse en este ambito
también las practicas profesionalizantes.

Se disefiaran propuestas de ensefianza al interior de cada espacio curricular, que
incluyan estrategias de desarrollo mixtas que alternen regularmente el desarrollo de
clases con talleres de integracion, produccion y/o profundizacion; que permitan el

79 Para la redaccion de la Construccion Metodoldgica, se consultd el texto recuperado de:
http://www.etpcba.com.ar/Documentos/PlanesdeMejoras/INET2013EntornosFormativos/Materialparapl
anificaci%C3%B3Institucional/educacion tecnico profesional.pdf
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: irabajo en el aula y el trabajo con TIC, Biblioteca, Laboratorio; cuando haya mas de un
ﬁzéi‘fesor sobre todo en la organizacion de actividades en EPA
modalidad de Talleres: se caracteriza por organizarse para ampliar el desarrollo de
formas de conocimiento basadas en la exploracidn, la produccion y la expresion de
Ios/&as estudiantes. Los talleres suman experlenuas que le permiten al estudiantado
er a otros saberes y practicas de apropiacion y produccion cientifica, académica
ltural. Estos talleres, que estaran centrados en la produccién (de saberes,
“meKperiencias, objetos, proyectos, lecturas), tendran por contenido el recorte especifico
que cada docente plantee —en dialogo con otros docentes del afio o del ciclo- de
aquellas cuestiones, casos, perspectivas o abordajes del campo de conocimientos que
ensefa, definidos para trabajar con los/las estudiantes.
Es necesario también privilegiar lo metodoldgico, desde la realizacidn y resolucion
secuencial, la apropiacion de operaciones de pensamiento, distintos tipos de
razonamiento, lugar desde el cual pueda desarrollar los diferentes problemas y
tematicas que se le presenten y que la significatividad del aprendizaje se dé en un
proceso total que integre el pensar, el hacer y el sentir
La experiencia se lograrad con la practica del hacer. En la Orientacién Construcciones
Edilicias es prioritario relacionar teoria y practica del mismo afio, de afios anteriores y
subsiguientes, articulando entre campos de formacion, areas y espacios curriculares,
para construir un aprendizaje significativo en los distintos procedimientos que se iran
desarrollando, privilegiando lo metodoldgico, para que el estudiantado pueda organizar
y resolver secuencial y ordenadamente las mecanicas de trabajo en un proceso integral
del pensar y hacer.
La relacion teoria y practica debe entenderse como una unidad en la que sdlo con fines
de estudio pueden establecerse momentos diferenciados y complementarios en
constante interaccion. Se trata de un proceso dinamico que supone la integracion de
la reflexidn-accion en espacios de trabajo tedrico-practicos. En este sentido, los
espacios vinculados con el mundo del trabajo y la produccion se plantean avanzar hacia
una integracion tanto en el modo de comprender la realidad, como en las formas en
que esa realidad se ensefa y se aprende.
Esta integracion tiene una doble ventaja. Por una parte, en relacion con el modo en
que se ensefia y que se aprende: lo tedrico y lo practico se presentan unidos, uno
dando cuenta del otro, habilitando para la accién, orientando la reflexién. Asi, esta
relacién no se produce por el estudiante en algin momento o espacio especifico, sino
que es parte de todo el proceso formativo.
Sera necesario garantizar una organizacion y una dindmica de trabajo abiertas a las
innovaciones orientadas a garantizar la construccion de conocimientos significativos y
la incorporacion de las nuevas tendencias tecnoldgicas de los diferentes sectores
sociales y productivos; y condiciones institucionales adecuadas, relativas a: bibliotecas,
conectividad, condiciones edilicias, equipamiento, higiene y seguridad, asi como
estrategias para el éptimo aprovechamiento de la infraestructura y los recursos
materiales, entre otras.
Se utilizaran métodos tendientes a activar los conocimientos previos existentes, y la
exposicion oral y grafica como una forma de brindar al estudiantado una primea idea
acerca del tema a tratar, con suma claridad, sencillez y coherencia. También se
pondran en practica métodos tendientes al logro de aprendizaje por descubrimiento, a
través de diferentes situaciones, ejemplos, casos u otros recursos que hagan posible
el andlisis, la comparacién o cualquier operacién mental que permita completar el
proceso de aprendizaje, en lugar de aprenderlo como una forma previamente
organizada; para que el alumno acceda al conocimiento a través de recursos que
posibiliten alcanzar operaciones mentales y completar el proceso de apropiacion y
comprension de dicho conocimiento.
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~L0s conocimientos y saberes se entrecruzan y articulan de distintas maneras e implican
distintos grados de complejidad en cuanto a su tratamiento. Este se distingue por la
mtegracuon entre la teoria y la practica, entre la accién y la reflexién, entre la
expenmentaaon y la construccidn de los contenidos. Los espacios correspondientes a
Iabofatorlos talleres y entornos productlvos ofrecen la oportumdad de generar el
engrécruzamlento entre lo tedrico y lo empirico, brindando asi un sostén valido a los
, j _'esos de ensefianza y de aprendizaje

;}&%s proyectos constituyen una de las estrategias mas apropiadas (no la Unica) para
-~ conectar a los alumnos con situaciones concretas asociadas al trabajo y a las
problematicas locales, regionales y/o comunitarias de distinto orden y complejidad que
requieren una solucién o una satisfaccion.

Sin embargo, es necesario sefialar que un proyecto, no necesariamente puede
garantizar la adquisicion de todas las capacidades identificadas a ser desarrolladas en
un espacio, por lo cual, en este caso no puede constituirse en una estrategia exclusiva.
Las practicas en los espacios curriculares pueden asumir diferentes tipos y formatos
para su organizacion (estudio de casos, trabajo de campo, modelizacion, resolucion de
situaciones/problema, elaboracién de hipdtesis de trabajo, simulaciones, actividades
experimentales, entre otros), y pueden llevarse a cabo en distintos entornos (como
laboratorios, talleres, unidades productivas, entre otros). En todos los casos deberan
expresar con claridad los objetivos que se persiguen con su realizacién en funcién de
la naturaleza del campo formativo al que pertenecen.

En el disefio de actividades en donde aparecen discursos, relatos, analogias y
metéforas, se percibe que el docente esta tendiendo puentes cognitivos y que los
alumnos lo estan cruzando.

Otros Métodos especificos a utilizar podran ser:

e Esquema conceptual y presentacion de imagenes para la presentacion de
los temas y activar conocimientos previos existentes.

e Desarrollo de trabajos en grupos, de manera de tender a la comprension de
que frente a un mismo problema pueden existir variedad de enfoques y que
el debate deberd permitir la construccion de un enfoque grupal que sera
mejor que el mejor de los enfoques individuales.

e Exposicién dialogada en la explicacion del tema, con intervenciones de los
alumnos y presentaciones graficas en el pizarron, modelos a escala.

e Resolucion de situaciones problematicas para afianzar y fijar los conceptos
explicados y desarrollados en las clases, por medio de la elaboracion de
ldaminas.

» Exposicion de todos los trabajos del grupo publicamente, al aprendizaje
como proceso colectivo a través de la socializacion de la produccion y
permitir el aprendizaje y el incentivo por parte del resto de los alumnos.

e Priorizar que la ejecucién de la tarea sea desempefiada durante las horas de
clase, aguellos alumnos que lo necesiten deberan trabajar en su domicilio
para afianzar los contenidos trabajados en la clase, o terminar trabajos y/o
actividades para cumplimentar el cronograma.

e Los recursos materiales factibles a utilizar durante el desarrollo del ciclo
lectivo seran: papel y lapiz, tableros de dibujo, elementos de dibujo técnico,
tiza y pizarron, proyector de imagenes, computadoras, otros.

Orientaciones generales:%

“«E 8 Recuperado de:

. http://www.etpcba.com.ar/Documentos/Planes%20de%20Mejoras/INET%202013%20Entornos%20Fo
Jrm
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Metodologia activa que convierta al alumno en protagonista de su propio
aprendizaje.

Refuerzo del aprendizaje significativo para aprovechar y relacionar
conocimientos y experiencias previas con los nuevos que adquiera en el
espacio curricular

Potenciacidn de la aplicacidn practica de los nuevos conocimientos para que
el alumno compruebe el interés y la utilidad de lo que va aprendiendo.
Funcionalidad, utilizando circunstancias reales de la vida cotidiana vy
referencias continuas al entorno sociolaboral, fomentando actividades que
impliquen busqueda de informacidn, planificacion de consultas y contactos.

e Vinculacién con el mundo del trabajo. La relacién con el mundo laboral
deberd concebirse como una actividad bidireccional (invitando a personas
cualificadas y realizando visitas a centros de trabajo).

e Desarrollo de habilidades y estrategias de planificacién y regulacién de la
propia actividad de aprendizaje, son recomendables la simulacion y toda
clase de actividades que posibiliten la adquisicion de técnicas vy
procedimientos concretos.

* Aplicacion de estrategias individuales que favorecera la confianza en la
capacidad de progreso y el interés por encontrar la opcion laboral mas
idénea.

e Los materiales y recursos didacticos, asi como los espacios e instalaciones,
deben resultar coherentes con los objetivos propuestos, procurando la
introduccion de las nuevas tecnologias.

e Esrecomendable utilizar el método de proyectos, aplicado a la resolucion de
problemas técnicos reales.

e Fomentar la relacion intra e inter areas que conforman la Orientacion.

e Fomentar la relacion con el entorno, especialmente con el entorno
productivo.

e Programar, planificar teniendo en cuenta la participacion del estudiantado y
llevar a cabo una evaluacion continua que permita revisar y adaptar los
contenidos a sus necesidades.

El objeto de conocimiento se encuadra fundamentalmente en aquellos aspectos
pertinentes al perfil profesional de egresado, inserto y competente en el mundo laboral,
y a aquellos que atafien a su formacién dentro de una ética profesional. Para ello, se
hace referencia al Marco de Referencia que definen que se va a ensefiar, 10s cuales se
encuentran dentro del Perfil Profesional del alumno. Estos Marcos responden a los
procesos de homologacion de titulos de nivel secundario del Sector Construcciones
edilicias seguin la Resolucién CFE N° 015/2007, Anexo II, seguin INET.

EVALUACION

Como vya lo ha tratado este Disefio Curricular en el documento del CBC, se concibe a la
evaluacion como proceso de indagacidn que se encarga de abordar los procesos de
ensefianza aprendizaje abarcando todo el acontecer del acto educativo®!.

Se espera que las escuelas realicen un trabajo de equipo pedagdgico que formule,
planifique y oriente ese espacio de manera creativa, con una firme mirada puesta en
el aprendizaje integral, colaborativo, de produccién y emprendimiento practico.

rmativos/Material%20para%20planificaci%C3%B3n%20Institucional/educacion tecnico profesional.pd
f

8t Apartado 3.8 Evaluacion, pag. N° 55, Resolucion N° 1463/2018.
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=o€ pretende que la evaluacion tenga como objetivo principal el logro de la autonomia

"W‘E %{sonal y académica de los estudiantes, pudiendo desarrollarse mediante procesos de
eﬁé{uaaon autoevaluacion y co-evaluacion.

: Laﬁautoevaluaaon es entendida como el analisis que los estudiantes hacen de su propio

préceso de aprendizaje, sobre la base de conocimientos y saberes expresados
pre‘mamente En relacion directa con ello, acompafia, la devolucién fundamentada de

dppentes y también de comparieros de curso, sobre la base de los criterios que deben

slicitarse previamente, posibilitando a los/las estudiantes comprobar si su
itoevaluacién es adecuada. Este tipo de evaluacion entre pares se denomina co-
evaluacion.

Estos dos procesos, junto con la evaluacion que lleva adelante el docente, proporcionan
una oportunidad de constante crecimiento para todos los actores del sistema educativo.
La explicitacion de los criterios de evaluacion sera uno de los puntos que debera estar
presente en toda planificacion

La evaluacion del desempefio de los estudiantes estara orientada a conocer el logro de
los aprendizajes propuestos, de acuerdo con los criterios que cada institucion
establezca segun su Proyecto. Es fundamental que los estudiantes vean su progreso y
se motiven con sus logros.

Existen numerosas formas de evaluar los aprendizajes, mediante una variedad de
técnicas e instrumentos tales como la observacion y sus diferentes instrumentos de
registro, analisis, interpretaciones, intervenciones orales, producciones individuales o
grupales y mediante pruebas disefiadas con fines evaluativos, que posibilitaran al
docente entender el progreso del estudiantado.

La realizacion de preguntas claras sobre las producciones orales y escritas de los
estudiantes con el fin de ayudarlos a reflexionar, la entrega de devoluciones claras y
precisas a los trabajos realizados (ya sea orales y/o escritos) y la promocion del
aprendizaje auténomo a partir de la identificacién de fortalezas y debilidades de las
propias producciones son estrategias de accién importantes en relacidn con la
evaluacion. Las técnicas, instrumentos y estrategias de evaluacion seleccionados
deberan ser coherentes y consistentes con los propdsitos de ensefianza y los objetivos
de aprendizaje definidos por los/las docentes.

La evaluacion permitira al docente construir un mapa del estado actual del progreso de
los aprendizajes, y planificar de acuerdo al logro de los objetivos planteados.
Posibilitandole obtener la informacion necesaria acerca del progreso significativo del
grupo. Debera estar articulada con la seleccién, secuenciacion y organizacion de los
contenidos ensefiados, con las estrategias de ensefianza utilizadas y con las tareas y
actividades desarrolladas por los estudiantes. Orientada al seguimiento de los
aprendizajes en cada espacio curricular, con el objetivo de perfeccionar las trayectorias
escolares, brindando una mayor autonomia y responsabilidad al estudiantado.
Ademas, permitira evaluar el Proyecto Educativo Institucional que debera fijar sus
propios modelos e instrumentos de evaluacién de los aprendizajes.

Sugerencias para la evaluacion en la Orientacion CONSTRUCCIONES
EDILICIAS
Se evaluara el proceso de aprendizaje y su evolucion. Se considerara la autoevaluacion
y formacién del sentido critico y autocritico del alumno y su relacion con sus
compafieros. Se considerara la calidad de la representacion grdfica de todos los
trabajos y su evolucion.
e Relacién de conceptos: En este punto se tendra en cuenta el grado de logros
alcanzados en la conceptualizacion de los contenidos a través de la transferencia
a distintas situaciones.
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Produccion: Atendiendo a este criterio se apreciara la creacion de estrategias
personales, la pertinencia de los aportes que realice a la clase, la prolijidad,
= ¢alidad y correccion en los trabajos que realice; ademas de la responsabilidad
de presentarlos en los tiempos que se acuerden.

._fyfl;Jtmzacnon de vocabulario especifico: Se tendra en cuenta aqui si el o la

“Sestudiante puede expresar lo aprendido, para si mismo y para los demas

+« utilizando términos especificos de la disciplina, habituandose asi a no

“ reemplazarlos por otros familiares o vulgares, que no permiten la buena
organizacién conceptual.

e Aspectos actitudinales: Se valorara el conocimiento del alumno en forma
individual, su relacién con el grupo y docente; también se tendra en cuenta la
responsabilidad en el trabajo aulico y extra clase, la concurrencia con los
materiales de trabajo y la asistencia a clase.

e Algunos Instrumentos de evaluacién: Evaluacidon de Expresién oral y/o escrita,

fundamentacion de las producciones y trabajos practicos. Trabajos practicos de

integracion a realizarse en las horas de clase, en los que podran valerse para el
desarrollo de la ayuda de material bibliografico y de todo aquel que se disponga.

Presentacion de trabajos practicos de investigacién, extra clase en tiempo y

forma y de buena calidad.

Se sugiere realizar
Evaluacion diaria, teniendo en cuenta la participacidon en clase, desenvoltura en el
pizarron y en el aula, cumplimiento en la resolucion de tareas en clase y extra clase
mediante el uso de instrumentos y/o herramientas propias de la disciplina,
comportamiento individual y grupal.
Evaluacion de producto, al finalizar el desarrollo de cada ndcleo y/o nudo problematico,
con la presentacién de actividad o trabajo solicitado por los docentes.
En forma continua, todas las actividades y el proceso evolutivo que realice el/la
estudiante durante el trabajo aulico.
Para la evaluacién final se tendra en cuenta el proceso de trabajo y de participacién, el
cumplimiento de las etapas, la presentacién general, y la madurez conceptual adquirida
en las partes constitutivas del Proceso de aprendizaje.
Realizar evaluacién de proceso y continua, para poder arribar a un juicio de valor sobre
el aprendizaje de los/las estudiantes, concebida para ser utilizada como instrumento
de aprendizaje, individual y/o grupales de aplicacion de conocimientos basicos.
Diariamente realizar una evaluacion informal (control de asistencia a clase, trabajo
diario en el aula, visado de lo producido indicando una evaluacion conceptual) y al
finalizar cada trabajo seréd el momento de la evaluacion formal (por medio de la
presentacion de laminas, acordando previamente fechas de entrega, producciones
escritas, cuestionarios, otros). De esta manera se podra optimizar el proceso de
ensefanza, y el proceso de aprendizaje.
Se pondrd en practica un modelo de evaluacion que abarque el objetivo de la
evaluacion en forma total e integral, dandose importancia a los procesos de aprendizaje
y no solo al producto. La evaluacién del proceso permitira sefialar errores y aprender
a partir de ellos. La informacion proporcionada puede ser usada tanto por docentes
como estudiantes, permitiéndole analizar los posibles errores y modificarlos.
Como instrumentos se utilizaran las producciones de los alumnos (laminas, croquis de
modelos a escala, producciones escritas, trabajos de investigacion, cuestionarios,
otros), para la evaluacién durante el proceso y la evaluacion final. Brindando mayor
T libertad al estudiante para demostrar lo que aprende y mayor respeto al docente frente
g a las producciones del estudiantado.

Ep ADRIANA BEAT SORTO
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@;\‘ra la evaluacién, también se podran tener en cuenta los siguientes aspectos en el
espyydiantado:

Confianza en sus posibilidades de plantear y resolver problemas.

Correccion, precision y pulcritud en la realizacion de trabajos. Compromiso hacia
la tarea a realizar en la materia.

Respeto por el otro.

Desarrollo de la actitud critica.

Valoracion de lo producido por sus pares.

Responsabilidad y predisposicion para el trabajo

Cumplimiento con la asistencia y puntualidad.

Criterios de evaluacion sugeridos para la orientacion

e La evaluacidn sera de proceso individual y general, en cuanto al avance en el
desarrollo y la adquisicion de procedimientos en el analisis y resolucidon de las
situaciones problematicas planteadas. Se realizaran correccion del avance de los
trabajos de resolucion planteados.

e En cuanto a lo individual y lo grupal, el cumplimiento de los compromisos
adquiridos y las condiciones de trabajo y de convivencia planteadas por docentes
(compromiso con la tarea y de respeto mutuo, acuerdos aulicos, cuidado del
material y las instalaciones de la escuela, respeto y cumplimiento de las fechas
de entrega y evaluaciones)

e Se realizaran evaluaciones para ensefiar, como método para verificar los
avances individuales y/o grupales, dificultades en la apropiacion y transferencia
de los conocimientos adquiridas a la resolucidn de las situaciones problematicas
existentes, saber cudles son los supuestos de los cuales parte, con el fin de
poder monitorear y corregir los errores durante el proceso de aprendizaje.

e La evaluacién para la Acreditacion Final sera de producto final y del proceso
anual desarrollado por los alumnos en cada etapa de resolucion planteada, de
caracter superador, individual, de mayor nivel de complejidad en cuanto a los
requisitos de presentacion y representacidon que las etapas desarrolladas
durante el afio de clase. El alumno debera cumplir con cada una de las etapas
de trabajo planteadas como metodologia de apropiacién del conocimiento.

7. CUADROS

De la lectura y observacidn de aportes distritales recibidos en general para la modalidad
Técnico Profesional, y en particular los realizados por las cinco escuelas que
actualmente cuentan con la Orientacion Construcciones Edilicias en sus planes de
estudios y otorgan titulos de Maestro Mayor de Obra, teniendo en cuenta que los
profesionales del area han realizado un analisis serio y profundo sobre los documentos
y mapas curriculares borrador, trabajados en las jornadas curriculares de los meses de
Junio y Julio del 2019, consideramos que es necesario definir el cambio de
denominacion de los espacios curriculares, redistribuir cargas horarias de los mismos,
crear nuevos espacios curriculares y EPA, y reafirmar la organizacion de la orientacién
en areas del conocimiento.

e 4° ano:
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Sociologia de los trabajos

Tecnolegia dé Jos
Materiales de b
Construccon

Anilisis Matematico 1

Construccitn

Materiales de Construccion

Estitica ¥ Resistencia Be

Epistamologiis y Metodologias

de & Genda

£stitica y Resistencia De
Materiales de Construccion

DISERO Y ANALISIS
EDILICIO

2 i 5
T.P DE CONSTRUCCIONES 1 5 2 1 8
Dbuje Téonico 2 2 1 1Y
ANZISE Matemdtco 4 2 1 7
| Quirica Aplicada a 15 -Construccion 2 )8 1 4
Tecnnbgia»de ing Materialos de fx 2 3 s s

- |Construcion
rates e Consrucesn 10 2 1 13
| Integracicn Tecnoligica Aplicada 3 i 5 ' 4

Soddloga de jos trabajos 2 - 1 3
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. Educacion Fhica Tntagrat 3 - 1 4
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Epistemologias ¥ Metudologias de 5 R 1 3
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Lengudjesy Comunicacidn

Anafisis Matematico T

Educacidn Fisica Integral

 IMORFOLOGEA ¥

[REPRESENTACION EN LA 2 1 5
CONSTRUCCION
. |SISTEMAS CONSTRUCTIVOS 2 i 5
COMPLEMENTARIOS
SISTEMAS CONSTRUICTIVOS DE 2 1 5
- ALBANILERIA ¥ FUNDACIOMES
. o
‘“'{ .“'v ﬁim, g ’} | m;&s DE HORMIGON 2 1 7
ESTRUCTURAS METALICAS Y DE 3 1 5
MADERA
(CALCULO DE ESTRUCTURAS T 2 i 5
T.P, CONSTRUCCIOMES 11 4 1 8
IPROYECTOS DE ARQUITECTURA 1 2 1 7
0 \\\\\\\\\ 4’
- 1 ]
. |Politicas y Legislaciones de fa - 1 4
¢ IConstrucddn
?emﬁﬁim
Integracin Tecmhgtca fAplicada a 7 1 5
wmm 2
Lenguajes. y Comunicadon - ] 3
Inglés - 1 3
Epistemalogias y Metodologias de _ 1 3
la Cienda
Echucacion Fisica Integral - 1
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Taller de Disefie Tedrico - CALCULO DE ESTRUCTURAS T
Metdoligica para fa Intervencian | TTStaIRCIonNes Térmicas ¥ 638 | o 1, i croun premerryys | [staldones Sanitarias ARGUITECTURA T
Operacicnes Ateneo de Andlisis de Prok Integracion Te Mgica Bm:m' Wc&ms
& 5 Py s ADMBUSTRACION
Presupuestarias Ediiclas porén Ap a la Constriecion OBRAS CIVILES
PRACTICAS
£PA PROYECTOS BE EPA PROYECTOS DE PROFESIONALIZANTES
PROYECTOS DE ARQUITECTURA I~ ARQUITECTURA O- ia
ARQUOECTURA T Iritegracidn Tecnolgica Integracicn Tecnologica 9
Aphicada 2 Ia Construccién | Aplicada a la Construccion

Matemética Apicada | OBRAS/ DIRECCION, DRG. ¥ Matemitica Aplicada
o mm W o e Educadién Fisica Integral
EPADS. OPERAGIOMES
PROYECTO FINAL Y . CONSTRUCTIVASY VISHADE | TRABAJOS PRACTIOUS DE PROYECTO FINAL Y
DOCUMENTACION DE OBRA | OBRAS/ TOPOGRARIA ¥ OBRAS INSTALACIONES DOCUMENTACION DE OBRA
TRABAJOS PRACTICOS DE
IHSTALACIONES

DIRECCION, oapmmmmﬁs ¥
ADMINISTRACION DE DBRAS 2 2 1 5
CIVILES

INSTALACIONES SAMITARIAS 2 2 1 S

;ROYECTOS DE ARQUITECTURA 4 9 1 7
{TOPOGRAF{A ¥ 0BRAS VIALES - 2 1 3
it - [PROVECTO FINAL ¥ 4 4 1 9
i |DOCUMENTACION DE QBRA
{CALCULO DE ESTRUCTURAS U Y 3 2 1 5
- |DISERO SISMO-RESISTENTE
JOPERACIONES CONSTRUCTIVAS _ A i 5
|Y VISITA DE OBRAS
TRABAJOS PRACTICOS DE 4 _ N 5
INSTALACIONES.

PRACTICAS

Matemitica Aplicada

OperaGionas Presupuestaras
Ediicias 2 2 1 5

Tntegraciin Tecnokigica Apicada. 2 2 2 ! s
13 Constrecaidn

Instalaciones Hectromedinicas
Ciees 2 2 1 s

Instabaciones Térmicas v Gas 2 2 i 5

. |ssmologia 2 - 1 3

Ateneo-de Andlss de Prablermias
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. |Educacion Fisica Integrat

Cada Institucion organizara los mapas curriculares acorde a su disponibilidad y
necesidad especifica, respetando las cargas horarias y EPA definidos en el disefio
curricular, los presentados tienen caracter demostrativo y orientativo.
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0 mado por los espacios curriculares de Lenguajes y Comunicacion y Sociologia de
Jos ﬁ;ﬁbajos Del mismo modo, al Taller de Disefioc Tedrico Metodoldgico para la
o tervenqon lo conforman Inglés y Epistemologias y Metodologias de la Ciencia.
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EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

FUNDAMENTACION

TODA EDUCACION ES SEXUAL
Pensar un espacio curricular especifico para dar cumplimiento a una ley (26.150) es de

-por si un avance. Esta garantiza en su articulo primero el derecho del estudiantado a
ﬁrgqlblr Educacion Sexual Integral (ESI) en todas las escuelas publicas del pais (de

gést;;on estatal o privada) cualquiera sea su modalidad y niveles, laica o confesional, al
t|empo que establece que todas las docentes y todos los docentes tienen el derecho y
a okalkgaqon de brindarla.

' primer paso en la concrecidon de ese derecho es aproximarnos a una definicion

ppgifaco -epistémica de la sexualidad que la historice, que la problematice. Al respecto,

‘definicion de sexualidad de la Organizacion Mundlal de la Salud (OMS) presente en
3 Ley Nacional 26.150 sefiala que “Es un aspecto central del ser humano, presente a
lo largo de su vida. Abarca al sexo, las identidades y los papeles de género, el erotismo,
el placer, la intimidad, la reproduccion y la orientacién sexual. Se vivencia y se expresa
a través de pensamientos, fantasias, deseos, creencias, actitudes, valores, conductas,
practicas, papeles y relaciones interpersonales”.

Es este un piso epistémico desde el cual pensar a la sexualidad ya no en singular sino
en plural, esto es, empezar a hablar de sexualidades permeadas por el género, la clase,
el color, entre otras condiciones. Sexualidades que echan a andar una serie de ideas e
imagenes que son profundamente histdricas, situadas y construidas en el registro de
la subjetividad social.

Pensar como se conforman esas subjetividades, justamente, ponerlas en cuestion y
pensar nuevas, es parte de la tarea del espacio curricular ESI.

Y en el marco de este disefio curricular pensamos la ley de Educacion Sexual Integral
como parte de los avances normativos desde los cuales desarrollar una educacion
emancipatoria.

Mientras la ley de Educacion Sexual Integral nos invita a emprender nuevos desafios
en nuestra practica educativa, este disefio curricular nos desafia a interseccionarla por
el marco emancipatorio, decolonial y critico.8?

Después de haber desarrollado los sentidos politico-culturales de la ESI en el Ciclo
Basico Comun, creemos necesaria una profundizacién de los abordajes de la ley para
desarrollar una propuesta que permita al estudiantado de la escuela secundaria de
Neuquén, no sélo conocer las problematicas planteadas por la ESI, sino también hacer
de ella un espacio de conocimiento, problematizacién y construccién de nuevos
sentidos. Todo esto pensando que las sexualidades son una construccion cultural e
histdrica y, por ello, objeto de luchas y resistencias dentro de un sistema mundo
patriarcal, capitalista, moderno y colonial. Trabajar esa construccion, conocer quiénes
han sido parte y quiénes excluidos, cuales son los mecanismos de legitimacion de las
sexualidades, sera parte de este espacio pedagdgico, tanto en el trabajo con
estudiantes como en la relacion inter-area con docentes.

Abordarla desde un pensamiento emancipatorio y decolonial nos permite hacer visibles
las estructuras socio-culturales que configuraron las sexualidades, y tambien en un
didlogo sur-sur, conocer las sexualidades otras, invisibilizadas, algunas extinguidas y
otras en resistencia por sostenerse y sobrevivir.

De este modo, la ESI se plantea como el espacio donde cruzar, poner en tension,
discutir y producir sentidos otros sobre las sexualidades en vinculo con el sistema
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mundo en el que nos situamos. Pensaremos para incomodarnos, des-acomodarnos y
problematizar todo, desde la incomodidad dada por este desafio en nuestra practica.
Este espacio curricular lamado ESI nos invita a formarnos o des-formarnos.

Nos invitamos a una educacion de la que no salgamos indiferentes.

OSITOS
Propiciar espacios de reflexion y deconstruccion de las sexualidades y el poder.
Habilitar espacios de reflexion, debate y apropiacion en torno a las sexualidades
atravesadas por los derechos humanos y su ejercicio.
Problematizar los sentidos de la ESI para hacer de ellos insumos de
conocimientos y saberes.
Historizar los cinco ejes de la ESI para construir, desde el marco politico
pedagdgico emancipatorio, decolonial y critico, una mirada propia de ellos:

1. Cuidado del cuerpo y la salud.

2. Respeto por la diversidad.

3. Valorar la efectividad.

4. Ejercicio de derechos.

5. Incorporacion de la perspectiva de género.
e Proponer nuevos abordajes de los ejes de la ESI desde metodologias de
diferentes disciplinas (arte, etnografias, juego, literatura, etc.) para complejizar
las experiencias del estudiantado.

EJES ESI

1. CUIDADO DEL CUERPO Y LA SALUD
¢De qué hablamos cuando hablamos de cuerpo 0 cuerpos?

Pensando en el enunciado que abre el pensamiento moderno occidental “Pienso, luego
existo” (Descartes,1975(1637) podemos ver como la construccion de subjetividades no
sdlo deja de lado, sino que desconfia de la corporalidad y de lo que la sensibilidad nos
proporciona como informacion. La realidad la percibimos con los sentidos, pero las
“verdades” o construcciones subjetivas son preferentemente racionales.

La modernidad occidental, a través de las instituciones creadas (fabrica, escuela,
carcel, hospital, entre otras) escindié al cuerpo del pensamiento o racionalidad, no asi
del conocimiento y el poder. Podemos pensar, como ejemplo, la estructura edilicia
basada en el pandptico de Bentham33, que permite vigilar y controlar desde el centro
del edificio todo lo que en él suceda, y asi proporcionar conocimientos de quienes los
habitan. Esta estructura edilicia es la que prima en todas las instituciones estatales
antes nombradas. La modernidad se materializd en instituciones, edificios y, muy
especialmente, en los cuerpos.

En la observacién de los comportamientos fisicos como fendmenos y como objeto de
estudio, las ciencias elaboran su método y saber, por un lado, pero también todo lo
que el Estado construye como disciplina sera puesto e impuesto sobre los cuerpos.

Si retomamos la definicidn de Foucault del Cuerpo DociP* para el proceso en la
construccion de los Estados Nacionales, podemos decir que los cuerpos de esos Estados

83 Jeremias Bentham (Houndsditch, 1748 - Londres, 1832) pensador utilitarista.

84 Ha habido en el curso de la edad clasica un descubrimiento del cuerpo como objeto y blanco de
poder. Cuerpo que se manipula, que se da forma, que se educa, que obedece. El gran libro del Hombre-
maquina ha sido escrito en dos registros:

< ¢ el anatomo-metafisico, del que Descartes habia compuesto las primeras paginas, y que medicos
i y fildsofos continuaron (6ptica médica y filosdfica). Se trata aqui de funcionamiento y
[ A explicacion; de un cuerpo analizable.
¢
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también fueron construidos, cuerpos dociles, manipulables y donde no estuvo exenta
la racializacion para catalogar, clasificar y pensar una ciudadania monocultural.
Ejemplo de esto es el disciplinamiento de cuerpos en la escuela y el ejército bajo
concepciones por las cuales la fisonomia determinaba el caracter (la clasificacion
lombrosiana® de rostros, vision que aln podemos rastrear como vigente).

La salud no queda fuera de ese modelo de disciplinamiento de los cuerpos, y

~ nuevamente el aporte de Foucault resulta importante cuando nos cuenta el caso de

Alexina B,% caso que muestra hasta donde se puede estigmatizar las corporalidades
isidentes en el afan de catalogar con un modelo médico que responde a la ldgica de
lina ciencia racista, heterocisnormativa vy violenta. Este caso muestra cémo la idea de
salud hegemdnica es capaz de castigar un cuerpo hasta la muerte (tanto matandolo
como dejandolo morir).
Este modelo de salud cientifico occidental también irrumpid en nuestros territorios,
pensando los cuerpos, justamente, como territorios, en tanto objeto y escenario de
disputas y colonizacion. Podemos citar al respecto, la campafia de esterilizacion forzosa
y secreta de comunidades campesinas de Bolivia en la década del 60 por parte de
fuerzas “de paz” norteamericanas, (reflejado en la pelicula Yawar Mallku (Sangre de
céndor).87
A través de estos casos, podemos pensar la modernidad capitalista en términos de
colonialidad y poder donde la raza se instituye como categoria central de la misma y
sobre la que se clasifica los cuerpos (Quijano, 2014).
En esta construccién moderna, eurocéntrica y heterocisnormada de los cuerpos, la
escuela se ha constituido como un lugar de produccidn de subjetividades. Desde la
sancion de la Ley Nacional N° 1.420 se buscé universalizar-homogeneizar ese modelo
corpdreo nacional.
La politica en los cuerpos genera modelos, estereotipos y prejuicios. Esta corpo-
politica® del sistema-mundo patriarcal, capitalista y moderno colonial®® va creando,
construyendo, dando forma a cuerpos que clasificara como peligrosos, enfermos,
anormales y seran perseguidos y controlados por légicas de salud, educacién,
seguridad entre otras herramientas disciplinadoras lo largo de la historia.
En las Ultimas décadas del siglo XX y principios del presente, los feminismos han
teorizado y problematizado directamente esta corpopolitica y no sdlo denunciando, sino
también, generando nuevas categorias para nombrar los cuerpos invisibilizados y
estigmatizados. Ejemplo de este proceso es la teoria Queer y en ella una pedagogia
Queer que propone una vision indeterminada de las corporalidades y las sexualidades.
Al respecto, Paul Preciado nos aporta una definicion de cuerpo,
El cuerpo es un texto socialmente construido, un archivo organico de la
historia de la humanidad como historia de la reproduccidn sexual, en la que

o el técnico-politico, que estuvo constituido por reglamentos (militares, escolares, hospitalarios) y
por procedimientos empiricos y reflexivos. Se trata aqui de sumision y utilizacién; de un cuerpo
manipulable.

85 Cesare Lombroso (Verona, 1836 - Turin, 1909) Crimindlogo italiano. Postulé una clasificacion de
rostros y segun su forma el caracter y propension a la delincuencia.

86 Basado en las memorias de una persona hermafrodita en la Francia de fines del siglo XIX que,
sometida a confesiones por parte de curas y médicos, terminé suicidandose. En 1978, Michel Foucault
edita “Herculine Barbin llamada Alexina B.” dando a conocer este testimonio.

87 Sangre de condor (“Yawar Mallku™) Afio: 1969. Director: Jorge Sanjinés

88 Con esta categoria hacemos referencia a la concepcién del cuerpo como territorio sociohistérico de
construccion y disputa de signos, huellas, marcas. La corpopolitica es una categoria desarrollada desde
las Epistemologias del Sur por autores como Ansaldua, Grosfogel, entre otros.

89 Son los sustantivos que el Giro Decolonial le otorga a la organizacion del planeta a partir de la
conquista de Africa y Abya Yala por parte del capital mercantil europeo.
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ciertos codigos se naturalizan, otros quedan elipticos y otros son
sistematicamente eliminados o tachados. (Preciado,2002, p. 23).
Desnaturalizar el cuerpo parece ser el desafio. Entender que éste se construye,
desandar esa construccion, criticarla y proponer otras miradas y otras corporalidades
es la tarea pedagdgica.
En este buscar entre los margenes respuestas a las preguntas por los cuerpos
“invisibilizados o estigmatizados, aparecen activismos que nos muestran cdmo impacta
a corpo-politica. Entre ellos, el Activismo gordx es un activismo joven, de jévenes que
' blyscan mostrar esa disidencia y enfrentar a esa mirada normada. Enfrentan la idea de
Quierpo saludable, deseable, bello, etc. Desafian los estereotipos con sus cuerpos
. ;:9920s0s Y, de este modo, interpelan la mirada.
;\& P Q,; 7artir de dejarnos interpelar por el propio cuerpo, tanto personal como colectivamente.
D ;%“f" ‘5“”/ Preguntarnos cosas sobre mi cuerpo, sobre el cuerpo de las otras, y construir un cuerpo
extenso, un espacio para la accion y la reflexion. Resulta fundamental hablar de
nuestras propias carnes, esas carnes defectuosas, inseguras, miedosas, angustiadas.
Nuestras carnes, las que sobran, las que faltan, las que duelen, las que estan viejas,
las que estan enfermas, las que no son funcionales, las que mueren incluso.
De ahi la interdependencia de empezar a transitar. Nadie, sea cual sea la corporalidad
que encarne, es realmente autosuficiente. (Contrera-Cuello, 2016, p. 56).
Asi, entendiendo al cuerpo como una dimension de nuestra identidad personal y
colectiva, debemos considerar la influencia del contexto histdrico, cultural, social,
economico, juridico, etc., la forma de cuidarlo y de valorarlo, las concepciones sobre el
sexo y el género que prevalecen en la sociedad de la que formamos parte, la forma de
cuidarlo y de valorarlo, las concepciones sobre el sexo y el género.
Este eje busca el reconocimiento del cuerpo sexuado y sus distintos cambios como
parte fundante de las identidades de las personas, de manera que adquiere particular
relevancia el fortalecimiento de la autonomia y la autoestima, con la finalidad de
adoptar decisiones sobre la salud en general y la salud sexual y reproductiva en
particular, que permitan vivir una sexualidad sin ningin tipo de coaccién, violencia,
discriminacidén o afeccidon. La salud implica un completo estado de bienestar fisico,
psiquico y social, y no se puede reducir a la ausencia de enfermedades, al tiempo que
es una cuestion colectiva e individual que incluye las condiciones de vida y de trabajo,
de educacion, las redes sociales y el acceso a los recursos que garantizan la vida (OMS,
2006). En este contexto, la escuela es un ambito donde se habilita el construir
conocimientos y saberes ligados a cémo es y como cuidar el propio cuerpo y el de las
personas con las cuales interactuamos. Esto implica también, la dimension bioldgica
del cuerpo en interaccién con las demas dimensiones —comenzando por la genitalidad-
, para problematizar ideas estereotipadas sobre lo que se espera de cada uno y cada
una, tensionando los saberes y mitos sobre las relaciones sexuales en la adolescencia
y etapas posteriores de la vida, el periodo menstrual, las infecciones de transmision
sexual y los métodos anticonceptivos y comprender que la apropiacién de estos
conocimientos estan ligados al amor, al goce y al placer.
Otro activismo, nada emergente ya que tiene muchos anos, es el que lucha por la
sancion de una ley de interrupcion voluntaria del embarazo. Busca que se reconozca el
derecho de decidir sobre el propio cuerpo a la hora de definir gestar 0 no. En esta lucha
se visibiliza claramente como se ha construido desde la salud y las leyes una tutela de
los cuerpos. En este sentido, en este espacio se propone brindar todos los
conocimientos cientificos para generar debates que tensionen las distintas miradas al
respecto, en pos de ampliar derechos.

Objetivos:
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e Deconstruir la conceptualizacion de cuerpo, hacia una definicion de cuerpos
sexuadxs-politicxs-diversxs-historicxs.

e Proponer el cuidado del cuerpo y la salud en tensién con la construccién de la

subjetivad “cuerpo” y “salud”.

Desarrollar una educacion sexual integral como espacio de conocimiento y

problematizacién de esas légicas que generan y disciplinan cuerpos.

Propiciar el autoconocimiento y autocuidado del cuerpo y la salud.

Identificar las practicas de cuidado, de registro de los cuidados hacia la propia

integridad y la de las otras y los otros.

Proponer nuevas construcciones y nuevos problemas a partir de estos procesos

de desnaturalizacion de lo dado.

: RESPETAR LA DIVERSIDAD
Yo, reivindico mi derecho a ser un monstruo
ni varén ni mujer
ni XxI ni HZ2o
Yo monstruo de mi deseo
carne de cada una de mis pinceladas
lienzo azul de mi cuerpo
pintora de mi anaar
no guiero mas titulos que cargar
no quiero mds cargos ni casilleros adonde encajar
ni el nombre justo que me reserve ninguna Ciencia
Susy Shock

Este eje asume que las personas que habitamos las escuelas somos diferentes segiin
nuestras provisorias y siempre en construccion mdltiples identidades: politicas,
ideoldgicas, religiosas, rango etdreo, orientacion sexual, identidad de género, entre
otras y nos invita a problematizar las desigualdades en términos de jerarquizacion de
esas diferencias. Si bien en este eje se contemplan las diversidades existentes, se hace
foco en la diversidad sexual refiriendo especificamente a las orientaciones sexuales,
diversidades corporales (intersexualidad) e identidades de géneros.
A continuacion, vamos a leer a activistas travestis que estan produciendo teorias otras
sobre la diversidad y que por si solas problematizan la idea de normalidad, identidad,
otredad, entre otras. Producen quiebres de sentido tanto en el discurso que producen
como en los modos de produccion, no se han privado de cantar, escribir poesia, editar
libros, estar en los juzgados, en los medios de comunicacion, en la calle y siempre
juntas.
A partir de la produccion de la Teoria Trans Latinoamericana, se abre e inaugura una
nueva mirada, que no es que no existiera, pero hoy tiene produccién y voz propia. Por
todo esto la diversidad debe ser abordado desde estas miradas, desde estas tedricas
que, empapadas de la experiencia y formacion colectiva, estan situando la discusion
sobre diversidad en un ambito mas rico para el analisis que solo la catalogacion y
clasificacion de las diversidades.
Aqui no se piensa sélo la identidad de género, y es a partir de esa construccion y
desnaturalizacion, que se pueden pensar otros problemas y producir otros sentidos y
subjetividades otras,
La humanidad estd hasta hoy entendida como la realidad sistémica
heterocentrada hombre-mujer, de cuyo entender binario venimos teniendo
resultados tales como que, desde que enunciaron la ley primera “No
mataras”, la muerte ha venido siendo el negocio mas productivo del sistema
en lo macro: civilizaciones heterosexuales contra civilizaciones
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heterosexuales. y en lo micro, familias y hogares heterosexuales
violentando, expulsando y hasta matando por accién y omision a sus
infancias. Entonces, desde la Teoria Trans Latinoamericana afirmamos que
“No queremos ser mas esta humanidad” (Susy Shock), y al decirlo
. intentamos salirnos del par simétrico: “No soy hombre, no soy mujer, hoy
voy siendo travesti”. Este gerundio explica mi sdlo por hoy pero no lo cierra.
' Iré viendo si desde mi compromiso y amor responsable me salgo de esa
fotografia otra, ajena y opresiva, para desde mi lugar y tiempo hacer una
critica con todos aquellos registros que poseo, desde los que puedo
confrontar cualquier teoria para situacionalmente ratificar o rectificar
cualquier constructo tedrico, todo saber. (Wayar, 2018).
Respuesta de Lara Bertolini al ser entrevistada sobre el fallo que permitié que su
documento la identifique como “feminidad travesti”,
Sin dudas. Durante el invierno de 2018, se dictamina la sentencia favorable
por el travesticidio de Diana como crimen de odio agravado por su identidad
de género, en donde en todo el fallo se traduce que la identidad de Diana
era Travesti. Cuando sale el fallo y se entiende que el crimen de Diana fue
un travesticidio, entendi que tenia una herramienta legal muy poderosa para
reclamar al Estado, si se le reconocid a Diana su identidad ya
lamentablemente asesinada épor qué no reconocer mi identidad como
feminidad travesti en vida? %
Querida Seforita Dolores,
Por fin después de tantisimo tiempo, tengo la posibilidad de escribirte y es
maravillosa la oportunidad, ya que es un nuevo libro la excusa para hacerlo.
Pero no un libro cualquiera, sino un libro pensado desde las crianzas, palabra
que adopté como propia ni bien la conoci en Brasil hace unos afios, porque
al pensarla como una accién también nos incluye. Ahi, en esa palabra tan
bella, los nifios y las nifias son también devenir, son proceso, son un camino
de abrazo cuidadoso, junto al juego y al pan y sobre todo junto a otrxs... &Y
porgue te lo cuento a vos? Porque fuiste mi primera maestra de la primaria,
en 1° y 2° grado de la Escuela 28 de Villa Ledn, Ituzaingd, en la década del
70. Y yo que necesito tanto hablar del privilegio de tener la mama y el papa
que tuve, que no solo nunca dejaron de abrazarse en todas las decisiones y
caminos que fui eligiendo, sino que amaron esas decisiones y es0s caminos,
yo que Ixs nombrd cada vez que me pongo a discutirle a este mundo sus
paternidades y maternidades mezquinas y esas familias que tiran pibes y
pibas a la calle, a la guerra, al abandono, a la violencia, a la indiferencia,
etcetera, etcetera... que tantxs, de Ixs nuestrxs pueden dar cuenta, porque
han sido muchxs de esxs nifios y nifas desabrazados por correrse del molde,
del mandato... yo también necesito nombrarte, querida Sefio, porque vos,
que eras abuela y pecosa y toda colorada y bien bajita y usabas anteojos
como los que a mi me tocd usar en esos mismos afios, también nos marcaste
de una manera definitiva, como cuando llamaste a nuestrxs padres y madres
a una reunion y les dijiste que no nos ibas a ensefiar solo lo que la curricula
te exigia hacer, porque si lo hacias, nos ibamos “a secar”, asi dijiste. Y
entonces nos propusiste que tuviéramos “otro cuaderno” en el que aprender
otras cosas. Con tal firmeza, esxs nifiitos y nifitas que éramos Io
escondiamos con tal rapidez y disimulo, y poniamos en su lugar el “cuaderno
oficial” cada vez que alguien ajeno al nido de nuestra aula aparecia, porque

90 Entrevista a Lara Bertolini recuperada de: www.paginalZ2.com.ar/179078-soy-lo-que-soy
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nadie debia saberlo, nadie debia encontrarlo y entonces nos ensefiaste a
defendernos también de ese posible censor a nuestra aventura.

Muchos afios después, le pregunté a ex compafierxs que era lo que
haciamos en ese “otro cuaderno” y nadie se acordaba con precisién. Solo sé
que, gracias a vos, s, y sabemos muchxs, que existe siempre otro cuaderno
en donde escribir...

Por eso te quiero agradecer, “yo, primer hijo de la madre que después fui...”
te lo agradezco porque también te tuve para poder desplegar las alas...
Donde quiera que estes, siempre va mi abrazo.

Susy Shock.

OBJETIVOS

e Propiciar que voces otras nombren y se nombren, que formatos otros de
textos irrumpan en estos espacios que son, de por si, modos de pensar la
diversidad, encarnarla, corporizarla y apalabrar, no como acto de dadiva,
sino como acto politico pedagdgico.

o Construir practicas de respeto y valoracién por lo diferente y propiciar el
anadlisis y la problematizacion de las desigualdades como procesos
sociohistdricos de jerarquizacion de las diversidades.

o Conocer los movimientos y activismos que con sus luchas consiguen la
ampliacion de derechos en términos juridicos anti-discriminatorios.

e Ampliar la diversidad, sin quedar circunscripta la diversidad al género, las
identidades, sexualidades, etc., sino abrirla @ mas sentidos y subjetividades,
corporalidades y territorios.

3. VALORAR LA AFECTIVIDAD

Si seguimos con la linea de romper con la nocidn de ese cuerpo separado de la mente
inaugurado por Descartes y su “cogito, ergo sum” (pienso, luego existo) y el
pensamiento moderno y colonial, podemos decir que los afectos, las emociones y la
sensibilidad se manifiestan corporalmente. Y que los discursos y mandatos sociales
influyen en las elecciones que hacemos y en las maneras de vincularnos con otras
personas. En este sentido, este eje nos invita a desarrollar la solidaridad, la escucha,
la toma de decisiones y el respeto, nociones sobre lo publico y lo privado, a poner en
palabras lo que nos pasa por el cuerpo, pero también a registrar y respetar las
necesidades y deseos de las/los otros, de manera de no vulnerar los derechos de otras
personas —abuso, violencia de género y sexual-. Asimismo, el poner en didlogo los
conflictos o tensiones presentes en las relaciones interpersonales no implica anularlos,
sino que habilita el poder abordarlos, ya sea para llegar a acuerdos o para explicitar
desacuerdos, desde el didlogo y sin la utilizacién de las violencias, y en caso que se
produjeran que no haya silencio pedagdgico.

Si hacemos la historizacién de lo emocional, podemos traer a cuento la implantacién
del modelo patriarcal donde lo emocional esta ligado a lo femenino y lo racional a lo
masculino. El mundo privado y el publico en esa misma distincidon binaria. Pero €sta
connotaciéon femenina de lo sensible va de la mano de la idea de aquello que debe ser
controlado, tanto el mundo afectivo como a sus portadoras, los cuerpos femeninos.
Como bien lo plantea “Caliban y la bruja” (Federici, 2004), el desarrollo capitalista se
da sobre la apropiacion del cuerpo femenino y la reproduccidn como forma de
dominacion y por lo tanto objeto de control.

Ese control no fue sélo sobre la fuerza de trabajo, hubo una construccién cultural que
posibilitd el desarrollo de todo lo que hoy conocemos como ciencia, la racionalidad,
siempre en masculino.
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~ Ese saber, en tanto construccion histdrica eurocéntrica, proviene de ese desarrollo. E!
Fex, saber del cuerpo, las emociones, los afectos, no son tomados como saberes legitimos.
on fluctuantes, inseguros, no observables objetivamente, como pretende el desarrollo
“ gientifico positivista.

;qp que se aprehende mediante el cuerpo no es un saber legitimo, segin las normas de

;S& ciencia moderna positivista y mucha de la adn vigente,

I3

' 5 Las emociones son intencionales en el sentido de que tratan “acerca de

v algo™: involucran una direccidn u orientacion hacia un objeto (Pankum) (...)

involucran una postura ante el mundo, o una manera de aprehenderio

(Ahmed, 2004, p. 28).

Para Ahmed las emociones son modos de aprehender el mundo, también son

construidas a partir de la realidad, son relacionales y circulan. Las emociones son parte

del conocimiento, el cuerpo conoce completamente.
Considerar que las emociones son mediadas y no inmediatas nos recuerda
que el conocimiento no puede separarse del mundo corporal de los
sentimientos y las sensaciones; el conocimiento esta ligado a o que nos
hace sudar, estremecernos, temblar, todos estos sentimientos que se
sienten, de manera crucial, en la superficie del cuerpo, la superficie de la
piel con la que tocamos y nos toca el mundo (Ahmed, 2004, p. 260).

Si comprendemos un “cuerpo mente” que rompa la divisiéon cartesiana, si visualizamos

la construccién politico ideoldgica colonial y patriarcal sobre la cual la emocion debe

ser controlada y ella enmarcada en la feminidad, podemos preguntarnos cuanto de elio

es parte de la educacion, de la escuela.

éCuanto de ese pensamiento aparece cuando las emociones y los afectos forman parte

de las escuelas?

¢Cuanto de lo sensible no es tenido en cuenta?

Cuando algo no funciona en el aula, cuando no podemos dar una clase, cuando nos

equivocamos, cuando hay un evento extra escolar que moviliza la escuela. éQué

cambiaria si eso también fuera insumo para conocer?

sl ﬁg{‘“‘?\l\

OBJETIVOS

e Generar las condiciones para la expresion de los distintos puntos de vista
respetando las diferencias.

¢ Reflexionar en torno al conflicto como parte de la complejidad del aula, de
las relaciones que en elia se establecen. El choque de visiones del mundo,
de las experiencias e identidades.

o Conocer y expresar, ser cuerpos completos en el aula, ser afectados,
tomando los afectos como parte de los saberes que juegan en el espacio
escolar. Problematizarlos, historizarlos, usarlos como insumos, puntos de
partida, no negarlos, que no haya silencio pedagdgico.

4. EJERCICIO DE DERECHOS

En el marco del disefio curricular podemos tomar la perspectiva de derechos humanos
(Resolucion N° 1463/2018) que nos invita a poder pensar las injusticias y sus
desigualdades y también ser capaces de imaginar nuevos derechos, a sumar y
reelaborar los ya existentes. Teniendo en cuenta que los derechos son conquistas de
los pueblos.

Dentro del desarrollo curricular en ESI, se propone pensar ciudadanias plurinacionales
y pluriculturales que ejerzan esos derechos y comprendan el marco socio histdrico en
el que éstos se producen, no como “lo dado” sino como parte de un proceso mas
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Dentro del paradigma de los derechos humanos, podemos mencionar la Convencidon
de los Derechos del Nifio de 1989, que produjo un quiebre en la forma de concebir las
infancias y adolescencias, ya que hasta el momento el paradigma reinante habia sido
€l tutelar por el cual las nifias y los nifios eran propiedad de las personas adultas, y con
thcha convencidn se establece un sistema de proteccidn integral por el cual pasan a
:sujetos de derecho, pudiendo tomar algunas decisiones respecto a su vida
(aut@nomua progresiva) y participar activamente de los procesos que les afectan
dn@tamente Asimismo, se considera al Estado y las personas adultas dentro de la
e escljela como garantes de sus derechos. En nuestro pais esta convencion se tradujo
2k s Leyes provincial 2.302 y nacional 26.061, donde se plantea el interés superior
o ‘nifios, niflas y adolescentes, prlnC|p|o por el cual frente a una tensidén entre
«fderechos el que prevalece es el del nifio, nifia 0 adolescente por sobre el de la persona
adulta; por ejemplo, cuando alguna persona adulta de la familia concurre a la escuela
a plantear que no quiere que a su hija o0 hijo se le ensefie ESI, el derecho que prima
es el del nifio, nifla o adolescente a recibir ESI.
Dicho Programa nace para materializar dentro de las escuelas lo que plantean distintas
leyes nacionales de ampliacién de derechos sociales: de creacién del Programa
Nacional de Salud Sexual y Procreacion Responsable (25.673), de Ratificacién de la
Convencion de los Derechos del Nifio (23.849), de Ratificacion de la Convencidn sobre
la Eliminacién de todas las Formas de Discriminacién contra la Mujer (23.179), y de
Proteccién Integral de los Derechos de las Nifias, Nifios y Adolescentes (26.061). Con
la Resolucion del Consejo Federal de Educacion N° 340 se incorporaron las leyes que
se sancionaron luego de la 26.150: Ley de Educacién Nacional (26.206), Ley de
Matrimonio Igualitario (26.618), Ley de Identidad de Género (26.743), Ley Educar en
Igualdad: Prevencidon y Erradicacion de la Violencia de Género (27.234), Plan de
reduccion del Embarazo no Intencional en la Adolescencia (ENIA). En este contexto, la
ESI plantea que las educandas y los educandos tienen el derecho a recibir informacion
cientificamente validada, a vivir sin violencia y sin discriminacién por identidad de
género ni orientacion sexual, a decir “no” frente a situaciones que puedan ponerles en
situaciones de vulnerabilidad.
En el proceso que llevé a la sancion de la ley de identidad de género (Ley Nacional
N°26.743) sancionada en el afio 2012 hubo una participacion del movimiento LGBTI+,
sobre todo la comunidad trans y travesti. Si bien la ley reconoce el derecho a nombrar
y ser nombrado/nombrada con la identidad autopercibida y el trato digno, logros
abismales a lo que se contaba hasta ese momento, la ley reconoce identidades binarias
y el colectivo trans y travesti esta hoy luchando por poder registrar esa identidad. Poder
ser “nombrades” y “registrades™" con identidades no binarias.?? En las escuelas de la
Provincia del Neugquén se cuenta con la Resolucién N° 1.320 del Consejo Provincial de
Educacién sancionada en el afio 2018, que aprueba el protocolo para el registro del
cambio de las personas que estan atravesando o atravesaron algun cambio de
identidad.
Los avatares de las leyes no son el correfato de la vivencia de las personas y por esto
es necesario educar en derechos humanos para que el horizonte de derechos se vaya
ampliando en funcién de los cambios socioculturales y en tanto herramienta para
combatir desigualdades estructurales.

91 Poder nombrar con la letra “e” es parte de la batalla, el lenguaje inclusivo busca poder visibilizar
identidades otras, no binarias. Este es otro ejemplo de la lucha por conquistar derechos. En la medida
que el lenguaje inclusivo sea reconocido se podran nombrar esas identidades hoy invisibilizadas.

92 Hombre trans, feminidad travesti, o ninguna marca como se logré en Mendoza en el afio 2018 y el
fallo a favor de Lara Bertolini como feminidad travesti. Todavia son blsquedas de precedentes judiciales,
parte de las alternativas de lucha en la conquista de derechos.
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OBJETIVOS

e Promover las condiciones institucionales para el conocimiento y ejercicio de
los derechos humanos y las leyes en las cuales se sustentan, particularmente
las referidas a la sexualidad.

e Generar espacios de conocimiento y reconocimientos como sujetos de -
derechos. .

e Conocer los procesos de produccion de derechos.
Propiciar la reflexion sobre los procesos de luchas y resistencias sociales,
culturales, territoriales y situarse en ellos.

5. RECONOCER LA PERSPECTIVA DE GENERO
En las instituciones escolares se educa por y para: “por” la necesidad de
reconocimiento de todas las subjetividades que transitan las escuelas en
todas sus modalidades; y “para” estimular e interpelar sujetos que vez se
interpelen a si mismos y adquieran herramientas que le permitan
desnaturalizar realidades que se presentan como dadas, comprenderse a si
mismos y problematizar en la conviccion de que podemos transformar y
transformarnos. (Resolucion N° 1463/2018, p. 79).
La perspectiva de género es el enfoque que mejor ha expresado la necesidad de una
educacion sexual con la categoria de integral, ya que aporta una mirada amplia de la
sexualidad como construccion de las subjetividades.
Los enfoques que historicamente han abordado la educacidon sexual han sido
parcializados, por caso, la educacion sexual vinculada con la anatomia, los cambios de
cuerpo y la prevencidn de enfermedades de transmisién sexual o la anticoncepcion;
este enfoque biologicista y médico se impuso durante mucho tiempo en las escuelas,
ya sea en las clases de biologia o educacién para la salud o con consultorias de
profesionales de la salud avalado y solicitado por las mismas docentes y los mismos
docentes.
Desde esta perspectiva, la de género, podemos recorrer todo lo ya escrito que se
enmarca en ella.
La perspectiva nos plantea un sistema cultural y politico como es el Patriarcado que
organiza las desigualdades. La forma de pensar las desigualdades dentro de un sistema
patriarcal ordena la mirada y visibiliza lo que se ha construido como hegemonia sobre
la vida mas cotidiana, la politica, las leyes, la economia, los cuerpos, las identidades y
claro, la educacion. Nos permite cuestionar lo que nos aparece como dado, cerrado e
inamovible,
podemos avanzar en la comprension de la perspectiva de género, en tanto
ésta implica reconocer la diferencia sexual, comprender que en las
relaciones de género interviene el poder (...) y que ellas son construcciones
sociales e historicas que impactan en la subjetividad de las personas y
actian en todas las instituciones y organizaciones de la sociedad. (Merchan
y Fink, 2016, p. 26).
De esta manera, podemos problematizar el valor diferencial que se da a las personas
por el género con el que se identifican: hay un valor social mayor para lo masculino en
detrimento de lo femenino y otras identidades. En las escuelas se nos ensefia a ser
varones 0 mujeres desde expectativas estereotipadas para uno y otro género -donde
irrumpen otras identidades que no se identifican con el binarismo ofrecido-, por lo que
debemos mirar las propias practicas docentes y las relaciones que establecemos con
colegas y estudiantes desde esta perspectiva para apuntar a disminuir y desaparecer
las desigualdades establecidas histéricamente: écdmo nos relacionamos con nuestra y
nuestros colegas varones, mujeres y de otras identidades sexogenéricas? ¢esperamos
los mismos aprendizajes por parte de estudiantes mujeres, varones y con otras
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identidades? ¢habilitamos la palabra de igual manera a estudiantes independiente-
mente del género con que se identifiquen? icomo es la utilizacion de los espacios
escolares (patios, pasiIIos biinotecas), por parte de los distintos géneros?

de% na relacién de pareja —violencias de género- como en expresuones de odio -
tajues, hostigamientos, abusos, femicidios, travesticidios, violaciones correctivas,

re otras. En este sentido, la escuela debe ser el &mbito donde estas desigualdades
“noptiedan ser revisadas, problematizadas, desandadas.

OBJETIVOS
Visibilizar y analizar criticamente esta estructura de saber-poder, nos permitira:

e Desnaturalizar practicas y saberes que se ponen en tensidon a partir de
estos abordajes de género.

e Reconocer las asimetrias de poder entre las identidades de género como
promotores de violencias.

e Conocer los movimientos y activismos que luchan para erradicar todas las
violencias contra las feminidades en general y las mujeres en particular,
logrando que el Estado instituya normas juridicas al respecto.

e Propiciar formas de relaciones equitativas entre los géneros: nuevas
masculinidades, nuevas feminidades, otras identidades sexogenéricas.

Conocimiento y saberes

o El cuerpo y los cuerpos como construcciones historicas: Abordar la
corporalidad como territorio de disputas y de construccion de subjetividades,
desde la ldgica hegemdnica. Conocer las resistencias a los modelos
impuestos. Los cuerpos en los medios de difusion y las redes sociales, el
grooming.

+ La diversidad como vision que rompe la hegemonia: Desde la
produccién intelectual, artistico-poética y performativa, legislativa,
periodistica, entre otras, conocer trayectorias de vida que discuten la
“normalidad” y la idea de humanidad como construcciones de sentido y
subjetividad cerradas.

e La dimension “cuerpo-mente” como productora de sentidos:
Reconocimiento de saberes propios de sumar la afectividad como insumo de
los saberes puestos en juego en la escuela. El conflicto, su abordaje y
reconocimiento. El placer y el goce como parte constitutiva de la sexualidad.
El consentimiento. La distribucion del deseo.

e Los procesos de produccion de derechos como desarrollos sociales
significativos: Estos procesos dan cuenta de las luchas y resistencias al
orden hegemonico. Reconocer en trayectorias colectivas e individuales la
construccién de ciudadanias criticas en torno a las sexualidades. Leyes
nacionales y provinciales de ampliacion de derechos.

« El enfoque de género como perspectiva desnaturalizadora: conocer
los mecanismos que la cultura patriarcal ha puesto en juego para construir
la estructura social que la sostiene. Reconocer en la vida cotidiana,
institucional, politica, etc., estas practicas problematizandolas.

e Las violencias: sus espacios, redes de circulacion y legitimacién. Las
estrategias de organizacién, de resistencia y resguardo colectivas. Violencias

de género.
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La palabra como productora de sentido: la palabra como constructo
cargado de significaciones sociales que entraman las ldgicas del saber/poder
y las luchas por nombrar la experiencia. Las formas de nombrar al otro u
otra. El lenguaje inclusivo. La “normalidad” objetivizada en el lenguaje.
La produccidon de mensajes propios con perspectiva de género: La
construccion colectiva de conocimientos a partir de espacios de
comunicacion. La palabra, la reflexion/accion atravesada por diferentes
lenguajes capaces de generar escenarios politicos estratégicos para la
intervencion y desnaturalizacion de los sentidos hegemodnicos sobre la
construcciéon de un otro u otra y un nosotros/as/es inclusivo.

o El concepto de salud y la salud como derecho: la salud sexual y
reproductiva desde el marco normativo, las distintas practicas ancestrales y
actuales del cuidado del cuerpo y la salud. El propio cuerpo como fuente de
sabiduria y guia por lo que es un cuidado para cada uno o cada una en su
individualidad y estos cuerpos y el cuidado en lo colectivo.

¢ Las relaciones sexuales en la adolescencia y etapas posteriores: la

genitalidad, ciclos menstruales, métodos anticonceptivos y abortos,

prevencion de ITS y de embarazos no intencionales, deseo y placer, toma de
decisiones, consentimiento y respeto, dialogo, cuidados y géneros.

Embarazo, adopcion vy fertilizacion asistida, maternidad y paternidad como

proyectos de vida, formas de vida distintas a la maternidad y paternidad,

distintas configuraciones familiares, distintas formas de vivir la adultez y la
vejez, la muerte como parte de la vida.

CONSTRUCCION METODOLOGICA

A partir de lo propuesto, la ESI en la escuela se propone como un espacio que permita
abordar desde distintas metodologias la problematizacion de la sexualidad como
construccién subjetiva.

El espacio curricular propone dinamicas que puedan dar cuenta del abordaje
propuesto:

o Trabajo con etnografias de experiencias colectivas e individuales en tanto
construccion y problematizacion de identidades. El trabajo sobre etnografias
permitira, desde el testimonio y su potencia pedagdgica, conocer y relatos
de vivencias cercanas y cotidianas, pero puesta bajo el andlisis critico,
desnudar las estructuras patriarcales mas arraigadas.

e Produccion de relatos propios ya sea desde la historia oral, lenguajes
artisticos o performativos, experiencias de trabajo comunitario y educacion
popular.

e Espacios de coordinacion con las disciplinas de las otras areas.

e Abordaje de problematicas institucionales.

Estas dinamicas se materializan en un espacio taller que permita un desarrollo propio
como la coordinacidn con el resto de la escuela.
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