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MODALIDAD DE EDUCACION PERMANENTE
DE JOVENES Y ADULTOS

EINDAMENTACION

| aportes del pensamiento pedagégico latinoamericano como la Educacién Popular,
ormas organizacionales de la educacién de adultos en la década del 60 en nuestro

5, asi como la creacion de la Direccion Nacional de Educacién del Adulto (DINEA) y
politicas similares desarrolladas en las diferentes jurisdicciones, son los

ntecedentes para la construccion de la identidad de esta modalidad.

“La educacién popular debe ser concebida como un paradigma orientador
de las acciones educativas en relacion a una politica para la educacién a lo
largo de toda la vida. Este paradigma tiene como rasgos centrales una
perspectiva epistemoldgica, tedrica y metodolégica que debe vertebrar
acciones tanto a nivel institucional como del espacio de ensenanza y
aprendizaje. Esta perspectiva se dirige a la puesta en acto de una educacion
emancipadora, desde una profunda intencionalidad politica, que parte de
una vision de nuestra sociedad injusta y discriminatoria y que determina su
opcion de trabajo junto a los grupos o clases sociales excluidos de la esfera
de las decisiones sociales, con el objetivo de intervenir en su organizacion
y capacidad de participacion social; la perspectiva epistemoldgica apuesta
a la construccion de un conocimiento colectivo emancipador en relacién a
modos de pensar y significar la realidad; sus aspectos metodoldgicos
refieren a una accion pedagdgica y didactica consistente que aseguren la
produccion colectiva y el crecimiento del grupo hacia su autonomia de
decisiones™!

Debemos considerar la condicion de modalidad que le otorga la Ley de Educacion
Nacional a la Educacién Permanente de Jovenes y Adultos, en tanto queda incluida
dentro de “aquellas opciones organizativas y/o curriculares de la educaciéon comun,
dentro de uno o mas niveles educativos, que procuran dar respuesta a requerimientos
especificos de formacion y atender particularidades de caracter permanente o
temporal, personales y/o contextuales, con el propésito de garantizar la igualdad en el
derecho a la educacion y cumplir con las exigencias legales, tecnlcas y pedagdgicas de
los diferentes niveles educativos” (Art. N° 17).

La Resolucion N° 1463/2018, aprobada por el Consejo Provincial de Educacion,
establece en el Marco Socio Politico Pedagdgico que los actuales planes de estudios
de 3 y 4 aios pertenecen a Educacion Secundaria? y son parte, de la Modalidad de
Educacién Permanente de Jovenes y Adultos, ocupando un lugar de singular
importancia dada la perspectiva inclusiva y en clave de sujetos de derechos en que se
posiciona su estudiantado. La pertenencia a la Educacion Secundaria de esta modalidad
guarda asi absoluta coherencia con los enunciados y definiciones de este Disefio
Curricular.

La perspectiva de Educacién Permanente reconoce a la educacién como una necesidad
y un derecho de los grupos sociales y de los individuos a lo largo de toda la vida. La

1 Maria Teresa Sirvent, Amanda Toubes, Sandra Llosa y Paula Topas. NUEVAS LEYES, VIEIOS
PROBLEMAS EN EDJA. Aportes para el debate sobre la ley de educacidn desde una perspectiva de
Educacion Permanente y Popular. Instituto de Investigaciones en Ciencias de la Educacion (TIICE) —
Facultad de Filosofia y Letras — Universidad de Buenos Aires.

2 Restlucion N° 1463/2018, (p. 27). Consejo Provincial de Educacion del Neuquén.

113

CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION



PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

” . 5 f:x
REsoLUctONNe! 1 B 4 &
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

educacion permanente supone una politica de Estado global y no meros agregados

parciales. Se torna indispensable superar la concepcion restringida de la educacion

= 'ada a la escuela como unico agente educador y al cumplimiento de los niveles de
3 |dad como Unica preocupacion prioritaria.

caC|on Permanente y la Educacion Popular son enfoques propios de la

on educativa que expresa la Ley de Educacién Nacional en tanto se considera

H accion pedagdgica es, a su vez, politica. La educacidn es asi una herramienta

- verballsmo o el mensaJe formal, sino que exnge accion. En este sentido se suscribe al
pensamiento pedagdgico de Paulo Freire,

La Educacion de Jovenes y Adultos forma parte de un proyecto educativo
integral y debe garantizar el derecho a la educacion de nuestro estudiantado. En los
ultimos tiempos se ha incrementado la matricula de las escuelas de esta Modalidad, ya
que por diversos motivos no han podido continuar su trayectoria socioeducativa en las
instituciones en que la comenzaron. Esto ha incidido para que en las Ultimas décadas
la modalidad sea considerada por el imaginario social sdlo como remedial y
compensatoria. El desafio es superar esta condicion y afianzar la identidad enmarcada
en la Educacién Permanente.

Fines

e Otorgar entidad e identidad a la Educacién Permanente de Jévenes y Adultos
como espacio formativo que atiende y entiende sobre la diversidad y
heterogeneidad del estudiantado y sus contextos (Diversidad y
heterogeneidad que no puede ser obviada ni vista como un obstaculo, sino por
el contrario, como un elemento a valorar e incluir de acuerdo a la especificidad
de cada drea o campo de conocimiento, ya que sera a partir de los saberes que
culturalmente han internalizado los jévenes y adultos que se podra desplegar el
proceso de ensefianza y de aprendizaje, para que logren un conocimiento critico
de su entorno y de otros, temporal y espacialmente diferentes).

e Potenciar el desarrollo de procesos metacognitivas.

e Formar a las/los estudiantes con las aptitudes necesarias para continuar los
estudios superiores y resignificar las relaciones en el mundo del trabajo.

e Aportar a un proceso de ensefanza-aprendizaje desde el paradigma de la
complejidad.

Objetivos

e Garantizar una formacion integral, holistica que promueva conocimientos y
saberes complejos que contribuyan a la inclusion ciudadana, la continuacion de
estudios superiores, la formacién sobre el mundo del trabajo, habilidades para
la construccion y reconstruccion de un proyecto de vida y la transformacion
hacia una sociedad con justicia social.

e Orientar la presencia de una formacion relevante y significativa a través de
saberes, conocimientos y metodologias que constituyan la red de soportes
necesarios para avanzar en los érdenes de complejidad y especificidad de los
contenidos propios del Ciclo Orientado.

» Atender las trayectorias educativas respetando la diversidad de modo situado y
en contexto para garantizar el acceso, la permanencia, el reingreso y el egreso
del estudiantado en la escuela secundaria y la inclusion educativa (Resolucion
N° 1463/2018)

e Sostener y reafirmar la perspectiva de Inclusion Educatlva

=
-~
2
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e Generar las herramientas que formen sentido critico y conciencia socio
ambiental en los/las estudiantes.

Brindar mayores niveles de complejidad en los contenidos en la formacion de la
Modalidad de Educacion Permanente de Jovenes y Adultos, dentro de una
% perspectiva emancipatoria. !

0s pedagoégicos ‘

eden considerar como sujetos pedagdgicos de esta Modalidad a:

Jovenes y adultos que no completaron sus estudlos secundarios en las otras
modalidades.

e Egresados de escuelas primarias de adultos.

e Jovenes y adultos que por distintos motivos no ingresaron al secundario al
momento de finalizar sus estudios primarios.

SITUACION JURISDICCIONAL E INSTITUCIONAL DE LA MODALIDAD
Antecedentes

La Educacion Secundaria de Jovenes y Adultos tiene su origen cuando se crea la DINEA,
Direccién Nacional de Educacion de Adultos por Decreto N° 2704/1968, dependiente
del Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion,

Dicha Direccion -DINEA- absorbid las escuelas de adultos dependiendo de la antigua
Inspeccion Técnica General de las Escuelas para Adultos y Militares del Consejo
Nacional de Educacién. La nueva unidad gubernamental, que tuvo a su cargo las
acciones educativas nacionales destinadas a la modalidad hasta 1992, organizo la
educacién de adultos en todo el pais, elaboré lineamientos politicos, técnicos y
pedagdgicos comunes, y sento las bases para la construccion de cierta especificidad.
Si bien nacié ligada a la alfabetizacién, fue incorporando aspectos de capacitacién
laboral, instruccién complementaria, educacion secundaria e incluso terciaria.

Con la aprobacion del Plan Multinacional de Educacion del Adulto en 1970, se creaban
desde la DINEA -y en convenio con empresas, instituciones gubernamentales y
organizaciones sindicales— las primeras escuelas secundarias de adultos: los CENS
(Centros Educativos de Nivel Secundario) con la finalidad de vincular la educacion a las
problematicas sociales y a los espacios de la vida cotidiana de los/las adultos
trabajadoras, contando con un curriculum especifico.

Hasta ese momento la educacion secundaria de adultos no estaba estructurada como
tal; la poblacion interesada asistia a las escuelas secundarias comunes o técnicas cuyos
estudios estaban organizados en cinco o seis afios de duracién y funcionaban en turno
vespertino o nocturno.

La estructura y el curriculum del Plan de Estudio fueron aprobados por la Resolucion
Ministerial N° 1.316 del 27 de julio de 1970, la cual autoriza a la DINEA a su aplicacion
con caracter de micro experiencia. Esta fue la primera politica educativa de Nivel
Secundario desde el Estado destinada a la poblacién estudiantil adulta. Segin un
documento del Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacion de 1970 se afirmaba

que:

La educacion del adulto se aparta de la mera alfabetizacion para convertirse
en un proceso integral que indaga en las tendencias del desarrollo socio-
economico y se ve obligada a planificar en diversos niveles y alternativas.
Se trata de proporcionar los estudios secundarios a obreros y empleados en
su lugar de trabajo. Se evita asi la pérdida de tiempo que significa el regreso
al hogar y la salida a la escuela. Se desarrolla en tres afos, con planes y
curricula adaptados a la mentalidad adulta. Proporciona una capacitacion
profesional que permite al egresado, junto con la graduacion de Bachiller y
la posibilidad de acceso a la Universidad, una promocién en su trabajo
(Canevari, 2010, p. 5).
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El restablecimiento de la ‘democracia en 1973 representd un nuevo impulso a Ia

\n nuevo sistema educativo para esta poblacio’n. Ello suponia una accién educativa
\apuntara a formar, capacitar, formar conciencia, romper incomunicaciones y
yofifibuir a la liberacion de quienes se encontraban oprimidos (Direccion de Educacion
venes y Adultos, 2008: 13)

w/(; Ja /cupertura de nuevos centros por la creciente matrlcula, en la vinculacion de los
< Neik-Zontenidos curriculares con la realidad socioecondmica del pais y en la revitalizacion

del trabajo conjunto con las organizaciones sindicales y otras organizaciones populares
(Fllmus, 1992).

En el afio 1974 el Conse]o Provincial de Educacién de nuestra provincia comenzo su
politica de expansion abriendo escuelas de nivel primario, media y terciaria. Asi en
distintas localidades, grupos de adultos trabajadores sintieron la necesidad de tener
finalizados los estudios secundarios, y comenzaron a demandar para que estas
comunidades tuvieran su Comercial Nocturno. Esta lucha da origen a la creacién de
los Centros Provinciales de Ensefianza Media N° 3 de Zapala, N° 6 de Cutral Cé y N°
13 de San Martin de los Andes. Una de las caracteristicas que debemos tener en cuenta
es que la jurisdiccion tomaba las pautas establecidas por Nacién y las adaptaba sin
cambio alguno a las nuevas escuelas.

El 19 de marzo de 1974 se emite el Decreto Nacional N° 0853 por el cual se aprueba
el nuevo Plan de Estudio Comercial de 4 afios y los correspondientes planes de
transicion para las escuelas nocturnas dependientes del Ministerio de Cultura y
Educacion de la Nacidn. Dicho plan de estudio no tiene divisidon de ciclos, las
asignaturas son de formacion general y de formacion profesional distribuidas seglin un
promedio de 30 horas semanales por aio.

Para la formacién profesional general las escuelas podian elegir entre 2 opciones:
Auxiliar en Administracion o Auxiliar Contable. La aprobacion de los estudios completos
dara derecho al titulo de Perito Mercantil con especialidad: Auxiliar Contable o Auxiliar
en Administracion de acuerdo con las opciones ofrecidas.

" Las condiciones de ingreso establecian que el estudiantado debia haber aprobado los

estudios primarios completos, tener 18 anos de edad cumplidos al 31 de diciembre del
afno de ingreso o 15 afos en las mismas condiciones, con presentacidn de libreta de
trabajo o justificacion de no poder concurrir a otro turno.

Con fecha 4 de abril de 1974, el Consejo Provincial de Educacion, emite la Resolucion
N° 0198 por la que resuelve implementar en los Centros Provinciales de Ensefhanza
Media que desarrollan estudios comerciales en horario nocturno, el plan nacional de 4
anos — Plan de Estudio 001. Por dicha norma se establece que los Centros Provinciales
de Ensefianza Media N° 1, N° 2 y N°3 o haran a partir del 1° de mayoyen el N° 6y
N°13 a partir del 1° de abril.

Durante la Ultima dictadura militar se apuntd fuertemente a desarticular la estructura
de la DINEA. Se impidid la transferencia de este nivel a las provincias como ya se habia
hecho con las escuelas primarias de adultos.

Ante ello, las medidas adoptadas se orientaron a controlar ideolégicamente los
contenidos de la ensefianza, a formalizar la estructura organica de los CENS, a acentuar
la rigidez en los horarios de clase y en los sistemas de promocidn, y a la seleccion y
control ideoldgico de los docentes (Filmus, 1992). Con la falta de recursos econémicos
que sostuvieran a los CENS, muchos de ellos se trasladaron a edificios de escuelas
primarias y secundarias adolescentes, comenzando a funcionar a partir de las 17 horas.
En 1976 se modificd la edad de ingreso, fijandose a los 18 afos, manteniendo el
requisito de situacion laboral activa, lo que contribuye a contextualizar la composicion
cada vez mas joven de la matricula.
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{«\ la educacién de adultos la DINEA pasé a depender de una nueva umdad
ffiamental —la Comision NaCIonaI de Alfabetizacion Funcional y Educacion
; ", te— encargada de disefiar e implementar la Campafia Nacional de
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-através de la incorporacion de mas estudiantes a los centros ya existentes, mas que
en la creacion de otros nuevos, si bien los hubo.

Durante el periodo de 1989 a 1999, la educacién de jovenes y adultos fue una de las
areas mas castigadas por la Reforma Educativa neoliberal. Conjuntamente con la
sancion de la Ley Federal de Educacion 24.195 se terminé de desarticular la modalidad.
En esta ley, la Educacién de Jévenes y Adultos quedé comprendida dentro de “los
regimenes especiales que tienen por finalidad atender las necesidades que no pudieran
ser satisfechas por la estructura basica...” (Art. N° 11). De este modo se conservd el
caracter remedial y compensatorio y quedd restringida a dar respuesta a los jovenes y
adultos que, por diversos motivos, quedaban excluidos de los niveles obligatorios de la
educacion comun.

Esta incluia términos como “equidad”, “calidad de la educacion”, “servicios educativos”,
etc., abriendo paso a la aplicacion de criterios econdmicos y a la légica del mercado a
la educacion. Tal como sefala Imen (2005:10) en La Escuela Publica Situada, “la idea
de que la educacion es una mercancia se fundamenta en la comparacion con la
actividad industrial’, el estudiantado es consumidor; y docentes y administradores,
productores. El cliente siempre tiene la razén en la ldgica del mercado y la escuela
publica debe competir entonces tanto con las demas escuelas publicas como con las
privadas.

La Provincia del Neuquén firma en julio de 1992 con la Nacién el Convenio de
transferencia de servicios educativos, en cumplimiento de la Ley Nacional 24.049, por
el cual se hace cargo de las unidades y servicios educativos a partir del 1° de agosto
del mismo afio, bajo un discurso privatista y en una légica mercantil y de pretendido
respeto al federalismo y a las autonomias provinciales que ocultaba Ila
desresponsabilizacion del Estado Nacional en la atenciéon educativa de los sectores
populares.

El 23 de setiembre de 1992, el Consejo Provincial de Educacion, emite la Resolucion
N° 1572. En uno de sus considerandos expresa: “Que a los efectos de lograr una rapida
y correcta implementacion del referido convenio es necesario determinar pautas de
funcionamiento, jurisdiccion y clasificacion de los servicios educativos transferidos y del
personal pertenecientes a los mismos”.

La implementacion de esta politica de transferencia de las escuelas nacionales a los
estados provinciales, dara lugar a que los CENS en la Provincia del Neuquén se
conviertan en Centros Provinciales de Ensefanza Media (CPEM) con planes de estudios
de 3 afos.

Los planes de estudio de 4 anos son, en algunos casos, parte de instituciones
educativas que tienen planes de 5 afios, y, en otros casos funcionan en
establecimientos que no son propios; en cualquiera de ellos dan respuestas concretas
a aquella poblacion estudiantil que, por distintas razones, no han podido concluir los
estudios secundarios en los tiempos pautados por los planes de los Secundarios
Orientados asegurando asi el derecho a la educacion. Es decir, estos planes en un
primer momento fueron autorizandose como anexos de los CPEM diurnos y hoy son
considerados como parte integrantes de esos CPEM, después de una larga lucha en
contra de su desanexacion.
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Con el correr del tiempo se fue relegando el perfil mas tradicional del estudiantado
adulto que habitaba en los establecimientos educativos con planes de estudio de 4
- para dar paso a una nueva poblacion compuesta por jévenes de 16 afos y, en
Qs casos excepcionales 15 afos, que no han podido continuar cursando en las
A% Secundarias Orientadas con planes de 5 o 6 afos.
yes de estudio de 3 y 4 afios conviven en nuestra provincia, razon por la cual
itZls necesidad de dictar una normativa vinculada con la edad de ingreso de los
Ates en cada uno de ellos. Con fecha 20 de abril de 1997, el Consejo Provincial
acion dicta la Resolucion N° 0532 por la cual resuelve:
) “Establecer en 18 (dieciocho) afios la edad de ingreso para Ios Centros
Sk =S Provinciales de Ensefianza Media con Planes de Estudio de 3 (tres) afios y
en 16 (dieciséis) afos la requerida para los Centros Provinciales de
Ensenanza Media con Planes de Estudio de 4 (cuatro) afos”

La situaciéon actual de la modalidad en la jurisdiccion.

Los planes de estudio de 3 y 4 afios son parte del sistema educativo de las Escuelas
Secundarias de la Modalidad de Educacién Permanente de Jévenes y Adultos, en
términos de garantias de derecho a los tramos de la educacion y a garantias de
espacios de ejercicio del derecho a la obligatoriedad de la educacién secundaria. Estos
colegios permiten que el estudiantado que no ha podido concluir sus estudios, tenga
la posibilidad concreta de hacerlo.

La poblacion que asiste a los establecimientos educativos de la Modalidad de Educacién
Permanente de Jovenes y Adultos, dada su edad, lo hace porque es un espacio al que
ingresan o reingresan por eleccién, en muchos casos habiendo transitado otras
experiencias educativas previas. La heterogeneidad de las mismas en los grupos de
estudiantes es notoria en relacién a:

e los tiempos en los que han cursado por Ultima vez (algunos/as con pase directo
y reciente de un Plan de 5 o 6 afios, otros con lapsos de tiempos muy extensos
entre la Ultima vez que cursaron y otros/as que luego de terminar la escuela
primaria con mucha dificultad inician por primera vez la secundaria).

o ¢l objetivo por el cual ingresan a la escuela secundaria de esta modalidad
(cumplir objetivos personales pendientes, mejorar condiciones laborales, poder
ayudar a sus hijo/as en sus tareas, seguir estudios superiores, etc.)

* la organizacion que implica asistir a clases (por cuestiones familiares, laborales)
y las dificultades en cuanto a la disposicion de tiempos, fuera del horario escolar.

En la actualidad, existen en la provincia planes de estudio vinculados con la modalidad
de jovenes y adultos, segiin datos proporcionados por el Consejo Provincial de
Educacion, a saber:

e 30 CPEM tienen vigente el Plan de Estudio 001 Comercial, cuyo titulo es Perito
Mercantil con Especialidad Auxiliar en Administracién de Empresa, Resolucién
Provincial N° 198/74, Decreto Nacional N° 853/74, con una duracion de 4 afios.

e 3 CPEM tienen vigente el Plan de Estudio 001B Comercial, cuyo titulo es Perito
Mercantil con Especialidad Auxiliar Contable, Resolucién Provincial N° 198/74,
Decreto Nacional 853/74, cuya duracion es de 4 afios.

e 1 CPEM tiene vigente el Plan de Estudio 113 Comercial, cuyo titulo es Perito
Mercantil con Especialidad en Comercio Exterior y Aduana, Resolucion Provincial
N° 2032/90 - Resolucion Provincial N® 211/9, con una duracion de 4 aios.

e 14 CPEM tienen vigente el Plan de Estudio 152 Comercial, Especialidad en
Administracion de Empresas, cuyo titulo es Perito Especializado en
Administracion de Empresas, Resolucién Ministerial N° 206/83, Resolucién
Ministerial N°® 1322/88, con una duracion de 3 aifos.

e 4 CPEM tienen vigente el Plan de Estudio 153 Comercial, Especialidad

ol ministracion Publica, cuyo titulo es Perito Especializado en Administracion
T
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Pablica, Resolucion Ministerial N° 206/83, Resolucion Ministerial N° 1322/88,
—_CON una duracion de 3 afios.
48, CPEM tienen vigente el Plan de Estudio 154 Bachillerato, Especialidad en
{&ciones Humanas, cuyo titulo es Perito Auxiliar en Relaciones Humanas.
3gojucion N° 206/83 - Resolucion Ministerial N° 1322/88, con una duracion de

x{,m»gf" PEM tienen vigente el Plan de Estudio 270 Bachillerato, Especialidad en

~"Servicios Turisticos, cuyo titulo es Bachiller con Orientacidon en Servicios
Turisticos. Resolucién Provincial N° 879/00 - Resolucion Provincial 1669/03 -
Resolucion Provincial N° 503/05, con una duracion de 3 afios.

e Centro Educativo Provincial Integral N° 1 (CEPI N° 1), en la localidad de
Neuguén se encuentran las Unidades de Detencion N° 11, N° 12 y N° 16 (de
mujeres); en la localidad de Senillosa el Complejo Penitenciario Federal N° V;
en Cutral C6 las Unidades de Detencidon N° 21 y N° 22; en Zapala las Unidades
de Detencion N° 31 y N° 32; en Junin de los Andes la Unidad de Detencion N°
41; en Chos Malal la Unidad de Detencién N° 51 y en San Martin de los Andes
el Centro de alojamiento de detenidos, anexo de la Unidad N° 41. Todas estas
sedes que dependen de una sola sede administrativa concurren con el Plan de
Estudio 154. Bachillerato, Especialidad en Relaciones Humanas, cuyo titulo es
Perito Auxiliar en Relaciones Humanas, Resolucion N° 206/83 - Resolucion
Ministerial N° 1322/88, con una duracion de 3 aios.
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lucion N° 1697/2015 Consejo Provincial de Educacion del Neuquén “Marco
egulatorio Proceso de Construccion Curricular”

tizaciones distritales referente a Documento elaborado por la Mesa Curricular
rovincial “Propuesta de Ciclado”

Dhsp3

La modalidad Educacion en Contexto de Privacion de la Libertad (ECPL) del sistema
educativo centra su tarea en garantizar el derecho a la educacion de todas las personas
privadas de libertad para promover su formacion integral y desarrollo pleno. Incluye a
quienes estan involucrados en procesos judiciales, en caracter de procesados o
condenados, y se encuentran alojados en instituciones de encierro, asi como otras
instituciones de régimen cerrado o semicerrado, como se describira mas adelante. El
gjercicio del derecho a la educacién no admite ningin tipo de limitacién ni
discriminacion relacionada con la situacion de privacion de la libertad, en tanto que se
piensa que el acceso al sistema educativo y a la vida cultural en condiciones dignas
contribuyen a la inclusién social.
La modalidad propicia que la escuela en contextos de privacion de la libertad sea un
espacio en el cual cada persona es considerada como sujeto de derecho. El desempeno
de la tarea y los vinculos que se establecen entre los miembros de la comunidad
educativa ayudan a reducir la vulnerabilidad y/o a mejorar la situacion del estudiantado
en el ambito de lo personal y social.
Para la modalidad es de vital importancia lo que se podria considerar nuestro punto de
inicio: la Ley 26.206 de Educacion Nacional (LEN) del afio 2006, que ya desde sus tres
primeros articulos plantea de un modo sintético, contundente y definitorio, tanto el
sentido y lugar de la educacién como politica de Estado, como su inscripcion a partir
de los derechos humanos. Estos articulos definen los criterios basicos para el disefio
de politicas de la Modalidad Educacion en Contextos de Privacion de la Libertad y para
todo el sistema educativo:
Articulo 1°: “La presente ley regula el ejercicio del derecho de ensehar y
aprender consagrado por el articulo 14 de la Constitucion Nacional y los
tratados internacionales incorporados a ella...”
Articulo 2°: “La educacion y el conocimiento son un bien publico y un
derecho personal y social garantizados por el Estado.”
Articulo 3°: “La educacion es una prioridad nacional y se constituye en
politica de Estado para construir una sociedad justa, reafirmar la soberania
e identidad nacional, profundizar el ejercicio de la ciudadania democrética,
respetar los derechos humanos y libertades fundamentales y fortalecer el
desarrollo econdmico-social de la Nacion.”
Es en esta ley que se menciona por primera vez en la historia educativa Argentina la
Modalidad ECPL:
Articulo 55°: “La Educacién en Contextos de Privacidon de Libertad es la
modalidad del sistema educativo destinada a garantizar el derecho a la
educacion de todas las personas privadas de libertad, para promover su
formacion integral y desarrollo pleno. El ejercicio de este derecho no admite
limitacién ni discriminacion alguna vinculada a la situacion de encierro, y
sera puesto en conocimiento de todas las personas privadas de libertad, en
forma fehaciente, desde el momento de su ingreso a la institucion.”

Establece, asimismo, los objetivos que tendrd la misma en su Articulo 56°:
a) Garantizar el cumplimiento de la escolaridad obligatoria a todas las
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personas privadas de libertad dentro de las instituciones de encierro o fuera
de ellas cuando las condiciones de detenciénlo permitieran.

b) Ofrecer formacion técnico profesional, en todos los niveles y modalidades,
a las personas privadas de libertad.

c) Favorecer el acceso y permanencia en la Educacion Superior y un sistema
gratuito de educacién a distancia. -

d) Asegurar alternativas de educacion no formal y apoyar las iniciativas
educativas que formulen las personas privadas de libertad.

e) Desarrollar propuestas destinadas a estimular la creacién artistica y la
participacion en diferentes manifestaciones culturales, asi como en
actividades de educacion fisica y deportiva.

f) Brindar informacion permanente sobre las ofertas educativas y culturales
existentes.

g) Contribuir.a la inclusién social de las personas privadas de libertad a
través del acceso al sistema educativo y a la vida cultural.

Si bien la ECPL ya existia como tal, lo que vino a brindar la Ley 26.206 fue un marco
normativo en el que se pudiese empezar a delimitar mas claramente los alcances y las
funciones de la educacién y lo educativo en ambitos como el carcelario, por poner como
ejemplo la institucion de encierro por antonomasia. Asimismo, propicié los lineamientos
que hacen a los criterios para el disefio de politicas para esta modalidad, tal es la
Resolucion del Consejo Federal de Educacién N° 127/10 que aprueba el documento
denominado “La Educacion en Contexto de Privacion de Libertad en el Sistema
Educativo Nacional”. En términos generales esta resolucion rompe con el paradigma
previo construido en el marco de la ejecucion y progresividad de la pena (Ley 24.660).
A partir de entonces se establece que la educacién ha de ser regulada en el marco de
su concepcion como derecho humano y social inalienable. Cabe aclarar la convivencia
de estas dos concepciones al interior del contexto, siendo que la educacién pensada
como tratamiento es una concepcion instituida en las carceles, mientras que la
educacién desde el paradigma del derecho tiene un caracter mas instituyente, por
configurarse como disruptivo y en proceso de conformacion.

Estas politicas pUblicas implementadas a nivel nacional posibilitaron que en el afio 2011
se constituya, dentro del Consejo Provincial de Educacion del Neuquén, la Modalidad
Educacidon en Contextos de Privacion de Libertad, de la que depende el Centro
Educativo Provincial Integral N° 1 (CEPI N° 1), escuela que contempla los niveles
educativos de Primaria, Secundaria, Formacion Profesional y Estético Expresivo. A su
vez, esta modalidad se reafirma con la Ley 2.945 Organica de Educacion de la Provincia
del Neuquén, que en sus Articulos 88° y 89° describe dicha modalidad y sus objetivos,
en concordancia con lo establecido por la Ley Nacional.?

- La Resolucion del CPE N° 1463/2018 consagra como ley el Disefio Curricular del Ciclo

Basico Comun de la Escuela Secundaria. El Disefio del Ciclo Orientado de la Modalidad
de Educacion Permanente de Jovenes y Adultos fortalece la institucionalizacion de la
Educacién en Contexto de Privacion de la Libertad en el dmbito de la jurisdiccion
provincial.

LA INSTITUCIONALIZACION DE LA MODALIDAD EN LA JURISDICCION
PROVINCIAL

Historizacion CEPI N°1 — Nivel Medio
La educacion es un derecho inalienable consagrado por nuestra Carta Magna, sin
embargo, a lo largo del tiempo el Estado Nacional ha logrado garantizar la atencién

3 Cuadernillo Educacién Sexual Integral. Contextos de privacion de libertad, CPE, 2019,
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ducatwa de algunas personas privadas de la libertad en diversos niveles y modalidades

istema educativo, sin alcanzar la universalizaciéon de los niveles educativos
CELS rios. Las neceS|dades educativas de las personas privadas de la libertad fueron
Billzadas durante muchos aios, aunque la Ley 24.660, de Ejecucion de la Pena

ive de la Lubertad 1995— obligaba al estado a brindar educamon en Ios

-'-'-f"" pemtenaanos Con anterioridad al 2006, el Mlmsterlo de Educacion de la

A ~~Na/ cién cred un programa nacional especifico que se ocupé de la educacién de las

personas privadas de la libertad, a través del trabajo articulado entre los ministerios de
educacion y el de justicia. Es recién con la sancion de la LEN que se reconoce a la
Educacion en Contextos de Privacion de la Libertad como una de las modalidades del
Sistema Educativo Nacional.

En la Provincia del Neuquén la ECPL corresponde a la Modalidad de Educacién
Permanente de Jévenes y Adultos. El Centro Educativo Provincial Integral N° 1, se
encarga de garantizar la ECPL a nivel provincial en sus cuatros niveles de educacion:
Basica, Media, Formacién Profesional y Estético Expresivo. El sistema educativo en la
Modalidad ECPL de Neuquén se fortalece con el correr de los afios y su crecimiento ha
demandado nuevas normativas regulatorias.

Es por eso que para poder visualizar el complejo entramado que ha sido la
configuracion del CEPI y la Modalidad de ECPL, basta con recorrer el derrotero
normativo que ha servido y sirve de sostén de nuestra labor docente. Cada resolucion
y decreto es una descripcion cabal de los diferentes momentos de la educacién en
carceles en Neuquén a lo largo de casi 17 afos. Muchas veces se trataron de
resoluciones y decretos aislados e inconexos; la mayoria de las propuestas primeras
hablaban sobre educacion en carceles y hacian pie en la perspectiva que sitda la
educacion como parte de un tratamiento penitenciario y en ocasiones dandole
injerencia sobre asuntos educativos al area de seguridad. Por otro lado, en la practica
cotidiana se hizo necesario tomar figuras pensadas para la educacion en otro tipo de
escuelas que no se adaptan a la complejidad de nuestro contexto.

Previo a la creacién de la Modalidad ECPL, se dispusieron diversas normativas donde
se cristalizan las distintas negociaciones, concesiones y disputas entre la escuela y las
instituciones penitenciarias. El marco institucional que otorgé la nueva Modalidad del
CPE, permitié que el CEPI N°1, consiguiera mayor autonomia respecto a los mandatos
que regulan el terreno carcelario.

En la actualidad CEPI N° 1 lleva adelante su labor educativa en 7 localidades,
alcanzando un total de 12 unidades de detencion, mas aquellas situaciones especiales
que por orden de justicia se requiera que se garantice el derecho a educacién en las
diferentes localidades de la Provincia del Neuquén.

En la localidad de Neuquén se encuentran las Unidades de Detencion N° 11, N° 12 y
N°16 (de mujeres); en Senillosa, el Complejo Penitenciario Federal N° V; en Cutral Cé
las Unidades de Detencion N° 21 y N° 22; en Zapala las Unidades de Detencidén N° 31
y N° 32; en Junin de los Andes la Unidad de Detencion N° 41; en Chos Malal la Unidad

. de Detencion N° 51 y en San Martin de los Andes el Centro de alojamiento de

detenidos, anexo de la Unidad N° 41.

Estructura organizativa CEPIN° 1

EI CEPI N° 1 cuenta con una sola Clave Unica Escolar (CUE) para toda la modalidad
con sus diferentes niveles de educacién —Primaria, Media, Formacion Profesional,
Estético Expresivo- del cual dependen todas las sedes del CEPI N°1 de la Provincia del
Neuquén. Por lo tanto, el Equipo Directivo, la Secretaria y el Equipo Técnico no se
encuentran fisicamente en todas las Unidades mencionadas. La complejidad que
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en la capital neuquma

4 |os eslabones fundamentales de la estructura organlzatlva del CEPI es el Equipo

. La Educacion en contextos de privacion de la libertad, dadas todas las
jidades y particularidades sefialadas en este documento, plantea necesidades

: ntemplados en las estructuras escolares tradicionales. Es por esta razon que, a partir

del afio 2011, con la creacion de la Modalidad de Educacion en Contextos de Encierro,
se crea en el marco de la Resolucion N° 1229/2011 un Equipo Técnico en el CEPI N° 1
tendiente a colaborar en el abordaje de las complejidades y particularidades del
contexto.

Actualmente el Equipo Técnico de Nivel Secundario del CEPI N© 1, estd constituido por
dos personas con perfiles profesionales ligados a la Sociologia, el Trabajo Social y la
Psicologia Social, cumpliendo sus funciones en la Sede administrativa de Neuquén

capital.

Las tareas que se reallzan desde el mismo se corresponden con multiples y

variadas acciones:

La privacion de libertad de los/las estudiantes, pone a la escuela en dialogo
necesario con otras instituciones - sobre todo con el Poder Judicial y el Servicio
Penitenciario- con las cuales es preciso lograr acuerdos, articulaciones y demas
negociaciones que hacen posible el dia a dia escolar en territorio carcelario.
Desde el equipo técnico se acompanan estas acciones y se les da curso, también,
a algunos reclamos o consultas del estudiantado. Del mismo modo, se contestan
los pedidos de informes del Poder Judicial en relacién a las trayectorias
educativas de los/las estudiantes, en el marco del Articulo 140 de la Ley de
Ejecucion de la Pena Privativa de Libertad 24.660, que considera la posibilidad
del adelantamiento temporal de beneficios a las salidas transitorias, libertad
condicional, libertad asistida, etc., de las personas que cursan sus estudios en
contextos de Privacion de la Libertad.*

Por otro lado, las articulaciones con otras instituciones se hacen necesarias en
torno a emergentes que requieren de una mirada o intervencion externa. Esto
posibilita la construccion de analisis interdisciplinarios desde los saberes y
practicas especificas de otros organismos, colectivos, modalidades educativas,
etc.

Asimismo, y ligado a la necesidad de ofrecer alternativas educativas no formales
articuladas con la educacién formal se llevan adelante proyectos que habilitan
el acceso de las/los estudiantes a bienes culturales. Jornadas y talleres donde
se convoca a musicos, artistas visuales, cuentacuentos, escritores, bailarines a
fin de compartir sus expresiones con las/los estudiantes.

El acompafiamiento a la Direccion es otra de las funciones que se fue delineando
en estos afios. Frente al quehacer cotidiano y a los emergentes de la dinamica
organizacional de la Escuela. Se colabora en la construccion de estrategias e
intervenciones institucionales concretas, facilitando procesos de dialogo,
planificacion colectiva, construccion de acuerdos y toma de decisiones, entre
otros procesos. Para favorecer esta funcion de acompanamiento institucional se
llevan adelante reuniones donde se ponen de manifiesto procesos para pensar
conjuntamente la tarea, construir ciertas intervenciones y encuadres de trabajo.
Asimismo, se pone de manifiesto la necesidad de generar miradas integrales
respecto la institucion, esto se da por la exigencia que implica pensar las sedes

4 Ley 24.660 de Ejecucion De La Pena Privativa De La Libertad
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- que integran el CEPI en toda la Provincia del Neuquén, con sus dinamicas
Yopias, y territorialidades concretas. Esto requiere un trabajo integrado y de
nunicacion permanente con directivos y referentes del interior.

kquipo Técnico tiene ademas, entre sus funciones, el acompanamiento

gnte:

5| = La posibilidad de sostener una institucién educativa en el terreno de
una institucion total supone pensar/se desde un escenario politico
pedagdgico complejo, atravesado por mdltiples dimensiones que
determinan las practicas docentes y donde lo pedagdgico exige
respuestas integrales. El acompafiamiento hacia las/los docentes exige
permanentemente el desafio pedagdgico de pensar los procesos de
ensefianza- aprendizaje contemplando la multiplicidad de los sujetos
gue habitan nuestra escuela.

= -Con respecto a esta tarea especifica del Equipo Técnico, se puede
trabajar en torno a los atravesamientos que generan algunos episodios
que irrumpen en la vida escolar. Desde el lugar “diferenciado” que
presenta el equipo técnico, es muy importante no sélo abordar y
trabajar en torno a estos enisodios sino promover procesos de
reflexion, de toma de conciencia de las dificultades y de contencion,
donde se integre el sentir, el pensar y el hacer de la tarea. En este
sentido la posibilidad de poder ejercer una mirada que esté sostenida
desde una distancia Optima, nos permite acompaiiar los procesos
educativos desde otros lugares, con otros margenes de accion.

* En el espacio de reunion institucional se proponen intervenciones
concretas y una escucha atenta a emergentes que van apareciendo en
la dinamica que se presenta entre la escuela y la carcel, a fin de pensar
colectivamente posibles soluciones o estrategias de abordaje a los
mismos. Este espacio se configura como un espacio horizontal, circular
y de grupalidad operativa, espacio propicio para la intervencion
semanal desde el Equipo técnico.

= Se utiliza también para proponer herramientas pedagdgicas,
acompanar el disefio de estrategias institucionales, proponer practicas
de sistematizacion de experiencias, aportar marcos tedricos Yy
elaboracidén de protocolos de actuacion, que contribuyan a reflexionar
la particularidad de la tarea docente en contextos de privacién de la
libertad.

PRESENCIALIDADES

En cuanto a lo establecido en el Marco Politico Pedagdgico de la Resolucion N°
1463/2018, entendemos que en cuanto a la diversidad de instituciones intervinientes
y con quienes la ECPL debe articular, se deben considerar las siguientes caracteristicas
que hacen a la especificidad de la modalidad ECPL.

Ingreso, Permanencia y Egreso del estudiante.

Es necesario en este sentido hacerse eco de lo que resuelve la Resolucion N°
0127/2010 en la que se establece que “Los alumnos podran ingresar en cualquier
momento del afio escolar, mas alla de los calendarios que regulan la educacion
extramuros. Ante la situacion de traslado, se arbitraran mecanismos ad hoc que
garanticen la posibilidad de iniciar o continuar los estudios, segtin corresponda”. Esto
implica que se establezcan los acuerdos institucionales necesarios con los/las
estudiantes a fin de facilitarles el acceso, pero asimismo generar las obligaciones
minimas e indispensables para acreditar los diferentes espacios curriculares. Esto
demanda establecer los acuerdos necesarios entre la jurisdiccion Provincial y las demas
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dicciones del territorio argentino, a fin de compatibilizar las documentaciones, con
xoon trasladados los estudiantes. Generar un mecanismo federal, en el marco
A entre Educacidn y Seguridad, para la recepcién y entrega de las
adtaciones de los estudiantes, independientemente de donde se encuentre la
acilitaria que los actuales problemas para conseguirlas en tiempo y forma se
ados. ,

ara las/los estudiantes alojados en Unidades de Detencion/Complejo
4rio Federal V, respetard la situacion de promocion del establecimiento de

alizacion de estudios primarios independiente de la jurisdiccidon que se trate,
siempre y cuando sean instituciones educativas reconocidas por el Consejo Provincial
de Educacion del Neuguén. Queda excluida cualquier certificacién académica otorgada
por los organismos de seguridad donde se encuentren alojados los/las estudiantes.
En cuanto a la entrega del titulo de finalizacion de estudios secundarios, se establece
que las autoridades de la ECPL arbitten los medios para hacer llegar al estudiante su
diploma cuando sea imposible entregarlo en forma personal ya sea por ser expulsado
del pais, tener un lugar de residencia superior a los 600km, y/o cualquier otra situacién
especial que amerite su evaluacion.

Ingreso Docente

En nivel medio el proceso se enmarca en los lineamientos establecidos por el CPE, a
través de las asambleas presenciales que valoran a las/los interesados en cubrir horas
o cargos interinos o suplentes, de acuerdo al puntaje que le asigna la junta de
clasificacion. Sumado a eso, cada docente que desea ingresar a la modalidad, debe
atravesar una instancia de entrevista —determinante- con una Comision Evaluadora.
Esta comision evaluadora estad regulada en las Resoluciones N° 0912/2009 y N°
1370/2011 que determinan quiénes componen esta comision y cuales son los items
que se valoran. Esta comision se establecié como una forma de seleccionar los perfiles
mas adecuados para trabajar en un ambito tan particular como lo es una unidad
penitenciaria, ademas de ser la instancia en la que se contextualiza al / la interesado/a
el funcionamiento de la escuela. Otra de las funciones que tiene la junta es determinar
si la /el docente se ajusta a los lineamientos de la resolucién 127/10 del CFE que

determina que “Los docentes y los agentes de seguridad poseen roles diferentes y

perfiles profesionales socialmente identificades como incompatibles. Por ello, no
podran aspirar a cargos docentes provinciales y de la CABA quienes posean cualquier
tipo de dependencia o funcidn en instituciones de seguridad”.

Extension e Investigacion

En el marco de la ECPL se realizan tareas y actividades institucionales propias de la
extension, ya sea eventos culturales producidos desde la escuela o con intervencion de
personas externas, también talleres y participacion en ferias de ciencias, libros,
concursos, entre otras. Todas ellas con el objetivo de brindar el acceso a bienes
culturales y ampliar el horizonte de expectativas de los/las estudiantes, como asi
también producir y poner en valor sus saberes.

Por otra parte, los/las docentes y estudiantes participan de una experiencia particular
y de continua de reflexion y evaluacion de la realidad que habitan. Este ejercicio
reflexivo, que es el que lleva a tomar definiciones en la practica cotidiana, como forma
de respuesta a los continuos emergentes, hace que se vayan elaborando praxis
pedagdgicas e institucionales que van dando una caracteristica propia al desarrollo de
la vida institucional. Esta diramica a través de los afios, constituye una experiencia
invaluable del colectivo docente, pero al no tener un espacio de desarrollo estructurado
institucionalmente, muchas veces se pierde de ser compartido como experiencia
educativa y docente significativa, tanto para docentes gue recién ingresan, estudiantes
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ZhPEL g rofesorados residentes, u otras instituciones interesadas en producir saberes

S
S
/<
Q

vos Generales

&)/ Garantizar el cumplimiento de los niveles obligatorios de la escolaridad a todas

7 las personas privadas de libertad.

b) Generar condiciones para garantizar el derecho a la educacién obligatoria
secundaria en las diferentes instituciones que conforman ECPL

c) Propiciar dispositivos pedagégicos para mejorar la educacién de calidad en la
Modalidad ECPL.

d) Priorizar las acciones tendientes a mejorar la gestion institucional de la ECPL en

su relacion con el resto de los Ministerios, Instituciones, y Organizaciones
Sociales. "

Objetivos Especificos

a) Fortalecer la universalizacion de la oferta educativa para el nivel secundario.

b) Incorporacién transversal para el desempefio profesional en escuelas
ubicadas en contextos de privacion de la libertad.

c) Desarrollo de politicas de formacién docente continua para la capacitacion
de equipos técnicos provinciales, docentes y directivos en temas relacionados
con sus funciones y tareas especificas en escuelas de la modalidad.

d) Extender progresivamente el funcionamiento de bibliotecas escolares, bajo
la forma de bibliotecas abiertas, en contextos de privacion de libertad.

e) Promover proyectos de educacién no formal que incluyan la formacion
artistica y el desarrollo cultural.

f) Efectivizar e incrementar el trabajo articulado, la firma de convenios y actas
complementarias, la instalacion de nuevas mesas intersectoriales vinculadas
con la Modalidad ECPL.

g) Incrementar la visibilidad publica de las acciones educativas en contextos de
privacion de libertad con la finalidad de contribuir a la configuracion de una
sociedad mas inclusiva en la que prevalezcan la solidaridad y la justicia social.

h) Ofrecer formacion técnico profesional dependiente y certificada por los
ministerios de educaciéon de las jurisdicciones, en articulacion con las
propuestas educativas de los niveles obligatorios.

i) Asegurar alternativas de educaciéon no formal y generar condiciones que
permitan concretar iniciativas educativas formuladas por sus destinatarios.

j) Desarrollar propuestas destinadas a estimular la creacion artistica y la
participaciéon en diferentes manifestaciones culturales, asi como en
actividades de educacién fisica y deportiva articuladas con la educacion
formal.

JOVENES Y ADULTOS SUJETOS DE DERECHO EN DISTINTAS INSTITUCIONES
DE PRIVACION DE LA LIBERTAD

La modalidad aborda la atencion educativa de las personas que se encuentran en tres
tipos de instituciones diferentes: 1) Jévenes y adultos en unidades penales, 2)
Adolescentes y jévenes acusados de la comision de delito en institutos cerrados o de
contencion acentuada y 3) los nifios/as, adolescentes, jévenes y adultos en centros de
tratamiento de adicciones de régimen cerrado o de contencion acentuada, y por Ultimo,
para la jurisdiccion de Neuquén se diferencia una mas, 4) Todas aquellas otras
instituciones o ambitos donde se encuentren personas privadas de la libertad, razén
que les impide asistir a las escuelas externas.
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clasiﬁcacic')n gue a continuacion se detalla, son las diferentes instituciones en donde

©127/10.

jo Provincial de Educacién del Neuquén tiene a su cargo la Modalidad ECPL,

dnto la supervision y la provision de los cargos y horas docentes en la cantidad

52 para llegar a la universalizaciéon de la cobertura del nivel secundario

algrio, ademas de para garantizar el nexo de CEPI con escuelas externas, que

pficen la continuidad de los estudios en el momento de recuperacién de su libertad

pAualquier situacion contemplada en ECPL,

a) Unidades de Detencién/CPF V:
Este contexto institucional incluye todas las carceles provinciales y federal, de
todos los tipos y niveles de seguridad, de varones y de mujeres. La poblacién
educativa destinataria comprende a todos los/las detenidos/as, procesados/as y
condenados/as, afectados/as a medidas de baja, media y alta seguridad,
argentinos/as y extranjeros/as. En la Provincia del Neuquén esta compuesta por
todas las Unidades de Detencion que dependen del Ministerio de Seguridad de
la Provincia del Neuquén. Es importante tener en cuenta que la provincia
actualmente no cuenta con un sistema penitenciario provincial, por lo que dichas
Unidades de Detencion se encuentran a cargo de personal de la policia
provincial. También incluye el Complejo Penitenciario Federal N°V, ubicado en
Senillosa.

b) Instituciones con adolescentes menores:
Este apartado no solo refiere a los/las adolescentes y jovenes acusados/as de la
comisién de delito en institutos cerrados o0 de contencion acentuada, sino al
resto de instituciones abiertas o semi abiertas donde esté al resguardo el/la
menor. A diferencia de otras provincias, la jurisdiccion de Neuguén cuenta con
la Ley Provincial 2302 de Proteccion Integral del Nifio y Adolescente, y la ley
22.278 de Régimen Penal de Menores. Por lo tanto, el lugar de CEPI se
circunscribe a garantizar el derecho a la educacién secundaria como nexo
necesario con las escuelas secundarias externas en el marco de la Ley Provincial
2302 y Ley Nacional 26.061.

c) Centros de Tratamiento de Adicciones:
Se trata de las instituciones en las cuales se realiza el tratamiento de adicciones,
cuyo régimen de funcionamiento es cerrado o de contencién acentuada,
estatales y privados con convenios con el Consejo Provincial de Educacién del
Neuquen.
De la misma manera que en el anterior punto, el trabajo de la ECPL para con las
personas que asisten a estas instituciones, que en su mayoria son centros de
dia en el que se hacen actividades terapéuticas propiciadas por el sistema de
Salud y orientadas a la expresién artistica, es el de nexo necesario con las
escuelas secundarias de las diferentes comunidades en donde se encuentren
estos centros, para facilitar el ejercicio del derecho a la educacion obligatoria y
reforzar las trayectorias educativas de jovenes y adultos que posibiliten el
ingreso, permanencia y egreso de dichos estudiantes. \

d) Personas privadas de su libertad en Hospitales o con prision

domiciliaria. Situaciones particulares respecto a quienes cuentan con

libertad condicional.

El Articulo 56 de la LEN establece en su primer item que se debe “Garantizar el

cumplimiento de la escolaridad obligatoria a todas las personas privadas de

libertad dentro de las instituciones de encierro o fuera de ellas cuando las

condiciones de detencion lo permitieran”. Es en este sentido que la ECPL,

no puede desconocer la existencia de estudiantes con situaciones particulares a

Q las que_atender, ya sea como nexo con escuelas de afuera y/o dispositivos
O
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pedagdgicos en el marco de los lineamientos politicos pedagdgico establecidos
y aprobados en la transformacion curricular.

) Caso puntual, se presenta con Domiciliaria-Hospitalaria. La articulacion con la
/{\:m ' Modalidad de educacion Domiciliaria -Hospitalaria se vuelve necesaria para
‘ garantizar educacion a aquellos estudiantes que se encuentran recluidos en
ospitales o clinicas debido a que sus condiciones de salud asi lo exigen, para
\ \gue se les continlle garantizando el acceso a la educacién. Hablamos de
' Zpstudiantes detenidos en nosocomios de la provincia, que se encuentran
atriculados en CEPI y continGian su trayectoria con ECPL, teniendo en cuenta
nuestra especificidad y las particularidades de nuestros estudiantes.

gares de Funcionamiento en la Provincia del Neuquén

a) Unidades de Detencion/CPF V:

En dicho sentido se establece que el organismo estatal responsable de la
seguridad garantizara la infraestructura edilicia necesaria, adecuada a la
matricula y la concurrencia semanal y presencial de los/las estudiantes

Estos organismos estatales deberan proveer espacios minimos como aulas con
sillas, bancos y pizarras/pizarrones, sala de profesores/as, bafos para docentes
y banos para estudiantes, cocina para garantizar el refrigerio y patio.

También es menester de dicho organismo estatal, garantizar la provision del
personal de seguridad necesario para el traslado de los/las estudiantes de sus
lugares de alojamiento (pabellones, buzones, celdas, etc.) hasta el ingreso del
espacio fisico en donde se lleven a cabo las actividades educativas.

b) Centros de Tratamiento de Adicciones. Instituciones con adolescentes
menores. Personas privadas de su libertad en Hospitales o con prision
domiciliaria. Situaciones particulares respecto a quienes cuentan con
libertad condicional.

Este conjunto de instituciones tiene el comdn denominador que la ECPL sera el
nexo necesario para garantizar el acceso, permanencia y egreso de la educacion
obligatoria, con las escuelas secundarias de afuera.

Por lo tanto, el espacio fisico en cuanto a infraestructura necesaria para
garantizar sera evaluado por las autoridades educativas de la ECPL.

Los lineamientos de una modalidad como Ed. Domiciliaria y Hospitalaria, tal
como se estipulan en la res. 1722/18 son un punto de partida para garantizarles
educacion a estos/as estudiantes,

Este dispositivo de articulacién entre modalidades tiene caracteristicas muy
particulares, pero a la vez similares a la nuestra, ya que permite contar con otras
alternativas para no perder la vinculacion con nuestros estudiantes que, una vez
salidos de dichas instituciones se hace dificil de sostener. Si bien esta modalidad
esta pensada Uinicamente para los casos de estudiantes con alguna enfermedad
que no les permite asistir a una escuela, podemos hacer uso de los lineamientos
de esta modalidad en relacion a la escuela media, y aplicar los mismos principios
de evaluacion, acreditacién y certificacion, en sintonia con lo referido a
Presencialidades, descriptas en la Resolucién N° 1463/2018, no sdlo con
aquellos que se encuentren en hospitales sino también aquellos que hayan
accedido a la prision domiciliaria -ya sea por tener a su cargo hijas/os menores
de 4 afos, como es el caso de las mujeres detenidas que son madres, o por
alguna lesion o dolencia que le impide estar detenido en la institucion carcelaria,
o el resto de instituciones contempladas en este apartado.

c) Sede ECPL- Nivel Secundario:

En este apartado hacemos referencia al espacio fisico, externo e independiente

del resto de las instituciones antes mencionadas, acorde a las necesidades

organizativas, pedagdgicas, administrativas y daulicas. Nos referimos a la
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infraestructura a cargo del Ministerio de Educacion del Neuquén o en su defecto,
el Consejo Provincial de Educacion del Neuquén en donde se desarrollan el resto
del funcionamiento de la ECPL, que no puede desarrollarse en ningln otro
espacio, tales como las tareas administrativas, ciertas actividades de gestion
directivas reuniones departamentales institucionales encuentros semanales de

\*‘ 3nganse en cuenta que dicho espacio fisico contempla a todas Ias sedes de la
i plfovincia en donde se garantiza educacion secundaria hoy, nos referimos a la
de San Martin de los Andes, Sede Junin de los Andes, Sede Chos Malal, Sede

Aquellas actividades educativas contempladas en la modalidad, como Centros
de Tratamiento de Adicciones. Instituciones con adolescentes menores.
Personas privadas de su libertad en Hospitales o con prision
domiciliaria. Situaciones particulares respecto a quienes cuentan con
libertad condicional, que no puedan llevarse a cabo bajo las formas
propuestas, se llevaran a cabo, previa evaluacion que realizaran las autoridades
de ECPL, en las Sedes de ECPL, segun la localidad que se trate.

Las autoridades de la ECPL, son Direccion de Modalidad ECPL, Supervisién ECPL,
Direccién ECPL Nivel Secundario, Equipo Técnico Nivel Secundario ECPL, y
Asesoria Pedagdgica.

TENSION ENTRE EDUCACION COMO DERECHO HUMANO FUNDAMENTAL Y
EDUCACION EN LA PERSPECTIVA DEL TRATAMIENTO PENITENCIARIO.

Una inevitable vinculacion se suscita a partir del tipo de actividad que, dentro de la
Institucion Penitenciaria, ejerce y debe llevar a cabo la Institucion Educativa. Garantizar
el pleno ejercicio del derecho a la educacién dentro de las Unidades de Detencion
significa muchas veces tensionar aspectos y ldgicas definidas por modus operandi
‘normas de funcionamiento y fisonomia que son caracteristicas de las instituciones de
encierro, por cuanto configuran, definiéndolos en su caracter, aspectos de lo que se ha
dado en llamar Institucion Total. Un primer senalamiento para comprender dicha
tension cabe hacerlo respecto de la diferente concepcion desde la cual se parte al
momento de abordar y entender lo educativo en general. Por un lado, se trata de lo
establecido segln el marco de la Ley de Ejecucion Penal 24.660, que se inscribe bajo
la dptica del “tratamiento” de las personas privadas de su libertad; por el otro de lo
que significd su revision desde el paradigma de la Educacién concebida como un
derecho humano y social inalienable, a partir de la sancién de la Ley de Educacién
Nacional 26.206.

Lo carcelario en general representa todo tipo de condicionamientos, los cuales exceden
por mucho lo implicado por parte del procedimiento normativo que se plasma bajo la
nocién de ejecucion de la pena. La carcel es el ambito donde la vigilancia se ejerce en
diferentes modalidades de control y sancion, y donde todos los aspectos de la vida de
las personas alli alojadas son evaluados en la légica del tratamiento individualizado,
prescrito normativamente y llevado a cabo por parte de las agencias penitenciarias.
Rastreable en tradiciones positivistas y decimonénicas, el paradigma punitivista bajo el
cual se enmarca el funcionamiento del Sistema Penitenciario Federal y las respectivas
Unidades de Detencién Provincial no se ha visto sustancialmente modificado. De alli
que la actividad pedagdgica y educativa en general, concebida desde un paradigma
diferente, anclado en las perspectivas ofrecidas por parte de politicas fundadas en la
garantia y pleno ejercicio de los DDHH representa una instancia, podrfamos decir,
relativamente novedosa dentro del marco del funcionamiento institucional
penitenciario, a la vez que algo enteramente disruptivo respecto de los
condicionamientos que caracterizan al tipo de Institucion Total que las carceles
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Si bien la Ley 24.660 de Ejecucién de la Pena representd cierta evolucion en el
reconocimiento de algunas garantias y derechos de la personas en situacion de encierro
la misma no lograba escapar a la logica del tratamiento penitenciario®. Desde esta
perspectlva de tratamiento y progresuvndad de la pena Ia educacion interviene como

agogla que se pretenda emancipadora no debe descuidar el principal
gllamiento que reviste para la misma el hecho de verse inmersa en un contexto
/ tanto en Io espacial y temporal como en Io simbolico, pero especialmente

~empefiandose en la reallzaC|on de determinados saberes y sentidos culturales En lo

que concierne a la ECPL, ésta debe enfrentarse ideolégicamente a la imagen imperante
segun la cual la persona privada de su libertad debe ser pasible de “tratamiento” a su
ingreso al sistema penal. En tal sentido, cuando nos referimos a logicas contrapuestas
-la de educacion en el marco del derecho y la educacién como tratamiento
respectivamente-, también implicamos en ello, si se quiere, una muy precisa y esencial
discrepancia, reflejada en el plano cultural, ideoldgico.

éCudl otra, si no, es la que expresa la institucion educativa en contraposicion a la
cultura punitiva? En esta disputa, que en tanto ideoldgica es por definicidn también
politica, se juegan en gran medida las posibilidades y alcances de la. ECPL.
Principalmente porque es en ese terreno, en el politico, donde la educacion asume su
compromiso como instrumento de transformacion y de liberacién social. Lo hace,
respecto del estudiante privado de su libertad, al momento de compartir experiencias,
al aportar conocimientos de indole simbdlica y cultural que le permitan elevar su nivel
de invulnerabilidad frente al poder punitivo. Por tanto, si de la mano de la praxis
educativa podemos hablar de una dialéctica transformadora, en el sentido de que su
gjercicio conlleva el de una transformacion de las personas gracias y mediante una
pedagogia atenta respecto de entender y atender el contexto en que se desenvuelve,
la ECPL tiene que poder suministrar y poner en acto las herramientas simbdlicas y
conceptuales necesarias para que se produzca, por parte de la persona privada de su
libertad, un cambio en su autopercepcion.

Es éste un aspecto crucial, por cuanto subyace al ideario punitivo y su accionar un
principio politico de selectividad, que recae casi con exclusividad sobre determinados
estratos sociales y etarios, los cuales no sélo terminan encarnando estereotipos
socialmente sindicados como “sospechosos”, sino incluso, debido a un proceso tipico
de introyeccion, reproduciendo aquellas conductas cualificadas como delictivas. Por ello
que una perspectiva de pensamiento critico frente a lo instituido, que sea a la vez
emancipadora asumiendo una mirada decolonial, tal cual los enfoques privilegiados en
el Disefio Curricular consagrado por la Resolucion NO 1463/2018, estos enfoques
ofrecen a la ECPL fundamentos més que provechosos a su labor, inscripta como lo esta
en un ambito donde las relaciones de saber poder instituyen modos de vigilancia y de
control tristemente célebres por parte de la institucién total, y donde debe combatir
modos de subjetivacion tipicos que las logicas y marcos represivos de los propios
contextos de encierro reproducen.

La ECPL tiene, pues, que poder confrontar lo instituido y hacerlo desde una perspectiva
politica pedagdgica que parta de presupuestos distintos a los que han configurado
aquellos marcos, derivados en gran medida de la tradicion de pensamiento imperante.

5 Segun la cual las personas que incurren en delitos habiéndose “desviado” de la norma serian pasibles,
para su “correccidon”, de un tratamiento individualizado tendiente a modificar conductas indeseables, en
la idea de volver a encauzarlas seguin las socialmente esperadas.
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La necesidad de atender otros marcos epistémicos, de recuperar paradigmas de
7 pensamiento y conocimientos otros tales como los presupuestos por parte de las
omlnadas Epistemologias del Sur, son el punto de partida para una pedagogia
WA ,\’vi emancipatoria y decolonial, el paso necesario y fundamental a la hora de
far, de la mano del Derecho Social a la Educacuon verdaderas alternativas por
ul la ECPL. -

§ $10S ACTUALES DE LA ECPL

- , interinstitucional e mtersectorlal

*“E&"educacion como un derecho social exigible y a cumplir por parte de la ECPL reviste
una dimension que, respecto de lo ya instituido que representa el ambito en que la
misma se desenvuelve, un acto netamente instituyente. En tal sentido, el desafio se
advierte en la necesidad de superar aquellas instancias en las cuales la tarea educativa
era concebida como un aspecto a considerar en el marco del tratamiento penitenciario
y régimen de progresividad de la pena. La Ley de Educacién Nacional 26.206, asi como
la Ley Organica de Educacion de la Provincia del Neuquén 2945 representaron, en
varios aspectos, un cambio de paradigma acerca del lugar desde el cual eran
concebidas la misién y tarea pedagdgicas. La educacién entendida como un derecho
humano fundamental conlleva, respecto de cuestiones normativas y de legislacion, la
obligacién por parte del Estado Nacional y Provincial de brindar una educacioén de
calidad, entendida como un derecho personal y social y, a la vez, un bien publico.

La escuela en contexto de privacion de la libertad presenta caracteristicas que le son
propias, y que en su conjunto hacen a la que puede considerarse su especificidad en
tanto modalidad educativa. Al compararsela con la escuela tradicional, “extramuros”,
la ECPL asume cierto grado de complejidad, y ello por varios factores. Entre los
principales cabe mencionar la necesidad de entablar acuerdos con instituciones
diferentes a la educativa, aludidas anteriormente bajo el apartado “Jovenes y Adultos
sujetos de derecho en distintas instituciones de privacién de libertad”. Cuestiones
también prioritarias y a tener en cuenta respecto de este tipo de vinculo institucional
asi como de sus respectivos o posibles alcances son considerados en la Resolucion N
127 del Consejo Federal de Educacién, documento base titulado "La educacion en
contexto de privacion de la libertad en el sistema educativo nacional”.

La educacion y el conocimiento considerados como un bien pablico, como un derecho
humano y social inalienables exigen pensar lo pedagdgico desde concepciones que
superen y permitan dejar atras aquellas representaciones de la escuela en contextos
de encierro como acceso a un “beneficio” o aspecto del “tratamiento” de las personas
privadas de su libertad. En esta direccion es de suma importancia asumir, entre los
varios existentes, el desafio de construir y organizar una politica intersectorial entre el
Ministerio de Educacion y el Ministerio de Seguridad para garantizar la ECPL y generar
una propuesta pedagodgica pertinente para la Modalidad.

La planificacion edilicia respecto de los espacios destinados a educacidn es parte de
este trabajo de articulacion intersectorial. Resulta necesaria efectuar una proyeccion a
mediano y largo plazo, a través de acuerdos, convenios y demas herramientas que
permitan un didlogo constante en cuanto a las previsiones anuales de la institucion
escolar CEPI N°1 y las del resto de las instituciones en donde trabaja la ECPL.
También resulta imprescindible que la ECPL genere redes con otras instituciones que
por circunstancias determinadas deben intervenir en contextos de privacion de libertad.
Tal es el caso de instituciones de salud publica. Un abordaje intersectorial implica
atender la particularidad de la poblacién estudiantil en contextos de encierro, donde
los intentos y casos de suicidios son frecuentes y requieren de un enfoque profesional
y especializado. El trabajo intersectorial con las Unidades Penitenciarias debe ser fluido
por el cruzamiento de diferentes miradas y légicas que entran en didlogo permanente
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sobre la ECPL. Los diferentes mecanismos de control, dispositivos a los que la
Institucion Penitenciaria recurre para regular y/o administrar la violencia intramuros,
_es una barrera invisible que opera constantemente en eI armado, organizacion, y

,\s V-im icacién del espacio educativo.

&n puede entablarse a partir de la periodicidad de encuentros y mesas de dlalogo.
mo, también es de suma importancia mantener un constante y estrecho lazo

a complejidad que asume lo cotidiano en contexto de privacion de libertad evidencia
muchas veces la necesidad de contar con protocolos de actuacion frente a situaciones
especificas y del contexto. Tales protocolos son herramientas a partir de las cuales se
establecen pautas a seguir seglin las respectivas agencias y actores institucionales.
Sefialan, a su vez, los diferentes modos de intervencién, y refieren aspectos ya
mencionados respecto de la especificidad que la escuela en contexto de privacion de
libertad adquiere al momento de su comparacion con el resto de las escuelas. En primer
lugar, porque como ya se dijo, inevitablemente se ve inmersa en el ambito de otra

_institucion de ldgicas contrapuestas, contra las cuales debe cotidianamente lidiar en
pos de hacer valer la dimensién instituyente que, frente a lo carcelario instituido,
asumen el acto educativo y la tarea pedagdgica. La necesidad de generar y preservar
espacios aulicos propicios para lo pedagdgico debe prestar especial atencion a
situaciones que exceden el mero espacio escolar: son frecuentes los “conflictos” que
surgen en los pabellones, los relativos a traslados de un pabellon a otro o entre las
mismas unidades de detencion, también aquellos de convivencia que suelen surgir
entre estudiantes y que luego repercuten en el espacio aulico, etc.; todos ellos
configuran cuadros de conflictividad de los que, en ocasiones, las agencias punitivas
de Policia/Servicio Penitenciario Federal se sirven para, administrando la vigilancia y
control de las personas privadas de su libertad, interferir en el rol y funcionamiento de
lo escolar.

Cuestiones como éstas permiten, por otro lado, dar cuenta de la relevancia e
importancia que adquieren, en contextos de privacion de libertad, conocimientos y
saberes que pueden considerarse especificos al tipo de intervencién educativa que
reclaman tales ambitos. Y de alli también la conveniencia de constituir espacios de
formacion en las perspectivas criticas emancipatorias y decoloniales sobre las que se
fundamenta el presente Disefio Curricular.

Por tanto, y para que los recorridos, experiencias y praxis educativas en ECPL adquieran
un desarrollo institucional enriquecedor se conviene en la necesidad de una labor en
materia de extensién e investigacién, que permita nutrir la tarea pedagdgica cotidiana
y a la vez proyectar horizontes de estudio e intervencion educativa junto a otros y
diversos actores institucionales, tales como los Institutos de Formacion Docente, la
Universidad, organizaciones barriales, comunitarias, culturales, etc. En tal sentido, la
posibilidad y constitucion de un Centro de Estudios en Educacion en Contextos de
Privacion de la Libertad representa, para la tarea docente en particular como para el
estudio y abordaje sobre lo educativo y politico pedagdgico en general, una instancia
interesante y sumamente conveniente.
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esolucién N° 1370/2011, del Consejo Provincial de Educaciéon del Neuguén.
ematizacion de jornadas Curriculares del 6/6, 21/6, 22/6, 25/7, 26/7. Aportes
vinculados a la ECPL

cién N° 1463/2018, norma regulatoria del Proceso de Construccién Curricular.

—!'U 1 7 7
RORMACION GENERAL EN EL CICLO ORIENTADO Y SUS AREAS

A

Y ENY/i
s

troduccion
La Modalidad de Educacién Permanente de Jévenes y Adultos se constituye desde su
nacimiento y en todo su recorrido en la necesidad, fundamentada, de garantizar la
educacion a la poblacion joven y adulta de culminar sus estudios secundarios. Los
Planes de Estudio que garantizaron la educacion en trayectos formativos de 3 y 4 afios
padecieron los avatares, propios y no, de una politica publica que debia garantizar la
educacién a una poblacién desde el inicio relegada por el Estado.
El estudiantado que ingresa al sistema educativo, a través de la Modalidad EPJA,
mayoritariamente son jévenes que interrumpieron sus estudios secundarios por
motivos generalmente del orden de problematicas sociales, por maternidades o
paternidades tempranas, por la necesaria insercion en el mundo laboral, por situaciones
familiares complejas o por otras vicisitudes. Los/las adultos, por su parte, establecen
lazos con la institucién educativa con la intencion de culminar los estudios
prolongadamente postergados, o por la necesidad de concluir los espacios de
educacion formal que el mundo del trabajo exige, y/o por diversas necesidades que
siempre responden a historias de vida y experiencias propias de los sectores populares,
aquellos que el Sistema Educativo no supo contener garantizando el derecho a la
educacion.
Ante las realidades del estudiantado planteadas, podemos pensar a la Modalidad EPJA
en términos de la Educacion Popular que se inscribe en el terreno social y en su
caracter ético y politico. Estos problemas en el campo popular, promueven el
reconocimiento del otro y el pronunciamiento y posicionamiento como sujeto politico
en una construccion colectiva.® Lo popular esta en los modos en los se construyen
saberes vinculados con la vida y los problemas concretos, en un entre- aprender con
quienes conforman la Escuela con un horizonte de transformacion.
La Educaciéon Permanente reconoce a la educacién como una necesidad y un
derecho de los grupos sociales y de los individuos a lo largo de toda la vida. Esto
implica:
a) La distribucién igualitaria y a lo largo de toda la vida de los conocimientos necesarios
para una participacion ciudadana critica y autonoma y para la toma de decisiones en
los distintos ambitos de la vida cotidiana;
b) una visién integral de lo educativo que supere, por un lado, la segmentacién entre
la educacién formal y la educacion no formal, recuperando, articulando y fortaleciendo
las experiencias que los jovenes y adultos traen de otros espacios de aprendizaje; por
otro lado, la concepcion de la educacion formal como terminal y Gnico agente educador,
sino como una “educacion inicial” que posibilite continuar educandose a lo largo de
toda la vida;
d) superar la perspectiva de la educacion de jovenes y adultos compensatoria
(restringida solo a la solucién de las carencias educativas que los adultos pudieran
tener por no haber completado los niveles obligatorios en su infancia) y se amplie a

6 “El conocimiento también puede convertirse en un insumo para dominar, destruir, manipular o invadir
a las/los otros. En el reconocimiento mutuo, en cambio, comienza un proceso donde se construye un
nosotros con los otros y las otras. El reconocimiento mutuo siempre implica un proceso basico de
contacto cultural, que tiene como objetivo construir un dialogo intercultural.” (Huergo, Jorge. Mapas y
viajes por el campo de Comunicacion/Educacion.)
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nuevas propuestas educativas que posibiliten el enriquecimiento de los conocimientos
-y _saberes para su participacién. plena, reflexiva, autdnoma, en el mundo laboral,
piico, familiar, etc.

Rducacion Popular como un paradigma cuyas perspectivas epistemologica,
el y metodoldgica vertebran acciones tanto a nivel institucional como del espacio
deflanza y aprendizaje. La perspectiva epistemoldgica apuesta a la construccion

‘ onocimiento colectivo emancipador en relacion a modos de pensar y signiﬁcar

tente que aseguren la produccion colectlva y el crecimiento del grupo hacia su
nomia de decisiones. El objetivo central de la educacidon popular de jovenes y
adultos es ofrecer las herramientas de la investigacion social para construir un
conocimiento cientifico emancipatorio, puesto al servicio de la construccion del
proyecto politico de los sectores populares que, desde la resistencia, buscan crear
nuevas formas de organizacion social.
La Pedagogia de la participacion implica considerar el papel del Estado como
garante del derecho de la educacién y la participacion social en las decisiones de la
politica educacional. La participacion real ocurre cuando los miembros de una
institucion o grupo, a través de sus acciones inciden efectivamente en los procesos de
la vida institucional y en la naturaleza de las decisiones. Implica ejercer una influencia
real (poder): a) en la toma de decisiones tanto en la politica general de la institucién
como en la determinacién de metas, estrategias y alternativas de accion; b) en la
implementacion de las decisiones; ¢) en la evaluacion permanente del funcionamiento
institucional.
Investigaciones en el campo de la educacién popular sostienen que el aprendizaje de
la participacion real es un largo vy dificil proceso, mas largo y dificil que la apropiacién
de los conocimientos académicos necesarios para nuestra vida profesional y cotidiana;
por lo tanto, no es tarea solo de la educacién formal otorgar las herramientas de la
participacion, pero si ocupar tiempo y espacio para el incentivo, fortalecimiento y
enriguecimiento de la misma.
¢Para qué la Formacion General dentro del Ciclo Orientado?
El Ciclo Orientado en la Escuela Secundaria de Neuquén se define como el trayecto
pedagdgico en el que contintla la Formacién General y se habilitan tiempos y espacios
para la ensefianza y el aprendizaje del conjunto de conocimientos y saberes especificos
de las Orientaciones.
La Formacidn General es el nlcleo comin basico de la escuela secundaria, que
garantiza la igualdad en el acceso de conocimientos y saberes relevantes y
significativos. Por esa razén, debe ser incluida en todas las Modalidades y Orientaciones
del nivel. En el Ciclo Basico Comun ya definido y aprobado por Resolucion N° 1463/2018
se abordan las areas de conocimientos de la Formacion General que se extenderan
hasta el fin de la obligatoriedad, en el Ciclo Orientado,
El campo de formacion general incluye el saber acordado socialmente como
significativo e indispensable. Refiere a lo basico: a los saberes que son
necesarios para garantizar el conocimiento y la interlocucion activa de
jovenes y adultos con la realidad, y también a los que son pilares de otras
formaciones posteriores. En cuanto saber validado colectivamente, la
formacion general requiere de un trabajo de ensefanza integrador de las
multiples facetas del conocimiento, que apele a sus diversas herramientas
y aplicaciones, que promueva el desarrollo de todos los aspectos de los
sujetos, entre sujetos y en situacién. (Resolucion 84/2009 CFE, p. 20).
La Formacion General presente tanto en el Ciclo Basico como en el Ciclo Orientado
con una amplia carga horaria se fundamenta entonces en la consideraciéon de los
principios de una Educacion permanente, popular y participativa. El objetivo es

< brindarle al estudiantado una formacion gerieral, integral y significativa, que se articule
O
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an la Formacién Especifica del Ciclo Orientado para profundizar en diferentes vias de
: mlento en vnstas de ampllaC|on de posibilidades de acceso al saber y no de

Y \wmﬂ #  Dar continuidad y complejizar la formacion general del ciclo ba5|co7 reconociendo
o en nosotros y en los otros las marcas de una historia social y politica cruenta;

e Identificar los mecanismos institucionales, los mecanismos de poder y las
representaciones sociales que inhiben la posibilidad de un crecimiento en la
participacion social;

e Favorecer la construccion colectiva de estructuras de pensamiento, de
categorias de descripcion y andlisis de la realidad, de perfiles de
representaciones sociales que faciliten el crecimiento del estudiantado en sus
formas de participacion, de organizacion y de construccion de demandas
sociales que posibiliten enfrentar de'manera auténoma y critica los problemas
en la vida social, politica y econémica.

* Ofrecer y habilitar tiempos y espacios para generar conocimiento colectivo sobre
situaciones problematicas vinculadas a la realidad del estudiantado,
conocimientos y saberes sobre preguntas que demandan el instrumental de la
ciencia para contestarlas, que apuntale la accién permitiendo la modificacion de
las formas naturalizadas de comportamientos

* Garantizar la interlocucion activa de jovenes y adultos con la realidad y ser p||ar
de otras formaciones sociales posteriores

AREAS DE LA FORMACION GENERAL
La Educacidon Secundaria de Jovenes y Adultos se inscribe en los lineamientos de los
Marcos Sociopolitico Pedagogico y Didactico General construidos por el colectivo
docente de la Provincia del Neuquen desde un enfoque critico, decolonial y
emancipatorio.
Pensar la constitucion de Ias areas a partlr de los problemas que atraviesan los sectores
populares que habitan las escuelas con Trayectos Formativos de la Modalidad EPJA, es
pensarla desde la Educacion Popular. Para poder construir desde sus sentidos es vital
partir de nuestros estudiantes, de sus realidades sociales, de sus saberes y
conocimientos, que en este Disefio Curricular adquieren la validez que, en otros
momentos historicos no tan remotos, no fueron considerados saberes validos.
El conocimiento es un producto social y no tiene mas definicion que la que
le otorga el contexto socio-politico en el cual se genera. Es decir, cada
sociedad, en cada momento historico, define ciertas practicas como
actividades cognoscitivas, y designa el producto de esas actividades como
conocimiento. (Resolucion N° 1463/2018, p. 35)
En los principios éticos politicos y estratégicos en los que se funda y erige la Educacion
Popular proponemos pensar la constitucion de las Areas que atravesaran la Formacion
General en el Ciclo Orientado para la Modalidad EPJA. Algunos de estos principios
parten de reconocer el “aqui y ahora” que su caracter necesariamente situado exige.

7 Aporte Distrital

8 “Cuando Freire reclama partir del “aqui y ahora” de los otros, no enuncia solo un principio
metodoldgico, sino un principio ético-politico central (..) el reconocimiento de si, entendido (como lo
Paul Ricoeur, 2005) como “identidad narrativa”.
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_Se trata entonces de reconocer,” y no sélo conocer, las practicas socioculturales del
/
/ ;,SEL udiantado, en cuanto insertas en un mundo cultural. Ese reconocimiento de por si

f %\eﬁ; un aspecto central del horizonte politico. El “reconocer” plensa y produce acciones

ucacion Popular sostiene la valoracion de la comunicacion dialégica entre los
ntes actores de la comunidad educativa, un didlogo que reconozca a estudiantes
sus diversas experiencias de vida. A su vez, es la que permite la construccién de

dlalogo esta fundamentado en una perspectiva epistemoldgica que se centra en Ia
articulacion entre el mundo cultural de estudiantes y docentes, y los horizontes politicos
de la intervencién. El didlogo tiene la intencidén de “formar sujetos criticos, con espiritu
reflexivo y compromiso social”’

Reconocer las problematicas que atraviesa nuestro estudiantado que decide ingresar
en la Modalidad EPJA, implica un proceso de accién/reflexiéon/praxis. Como sefiala Paulo
Freire, el proceso indica un encuentro de los actores con la mediacion del mundo. Ese
mundo mediador, complejo, conflictivo, es uno de los objetos claves de la intervencion,
que no puede ser definido completamente de antemano, sino que se aborda, se
problematiza y se define en este proceso de trabajo participativo. En este sentido, la
Formacion General del Ciclo orientado, tanto para el trayecto de 3 afios como para el
de 4 afios, se organiza en las siguientes areas:

Ciencias Sociales, Politicas y Econémicas

Ciencias Naturales

Lenguajes y produccién cultural

Matematica e Informatica

CIENCIAS SOCIALES, POLITICAS Y ECONOMICAS

En coherencia con los marcos, enfoques y principios del Disefo Curricular para el Ciclo
Basico Comun vy el Interciclo, el area de Ciencias Sociales, Politicas y Econdmicas la
fundamentaciéon del area se inscribe en los lineamientos del Marco Sociopolitico
Pedagdgico y del Marco Didactico construidos por el colectivo docente de la Provincia
del Neuquén desde un enfoque critico, decoloniall® y emancipatorio.

Respecto a la dimensién epistemoldgica, generalmente se define a las Ciencias Sociales
como aquellas que abordan los aspectos materiales y simbolicos relacionados con la
vida de las personas en sociedad. Dichos aspectos pueden estar relacionados con la
manera en que se constituyen, organizan y gobiernan los grupos sociales, los procesos
que atraviesan, los modos de produccién y reproduccion de la vida, los espacios que
se construyen y el modo de vivir en ellos, las producciones simbdlicas, su
materializacion y su transmision, y aquellos saberes que derivan del indiscutible
caracter social de la condicién humana.

En este sentido, y en coherencia con lo estipulado segtn la Resolucion N° 1463/2018,
consideramos que para el campo de la Formacion General en esta modalidad se vuelve

9 En La educacion como practica de la libertad (1969), Freire desarrolla la importancia del reconocimiento
del universo vocabular, no sélo conocimiento del otro, porque eso no implica una practica de libertad,
muchas veces incluso implica un ejercicio de extrafiamiento de acercamiento como algo exético. El
reconocimiento del mundo cultural del otro para Freire hace referencia a un acto de dignidad, de
reconocer siendo.
10 En coherencia con los estudios culturales, poscoloniales, las teorias criticas, decoloniales y
Epistemologias del Sur, se ha definido reelaborar criterios de escritura para dar cuenta de la ruptura con
la hegemonia universalista, entonces, se referencia a la otredad como adjetivo (por ejemplo culturas
otras), y se utilizan los guiones para dar cuenta de la amplitud y la proyeccion de pensar la-s subjetividad-
@-g‘: es y las practicas sociales en los multiples colectivos (por ejemplo economia-s, subjetividad-es, entre
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necesana la |nterd|SC|pI|nar|edad el dlalogo y la construccmn comun de saberes que,

oIoglas en el sentido de cosmovisién, de S|stemas y modos de ver y entender
oy la sociedad.

€0 tenga una propuesta educativa justa para las escuelas secundarias neuquinas y
sobre el por qué y el para qué de las mismas, se insta a “recuperar el debate por el
sentido de la produccion de conocimientos en las escuelas, en relacion a la compleja
realidad social” (Aporte Distrital) y decididamente se apuesta a, reafirmando lo ya
escrito en el Ciclo Basico Comun e Interciclo: continuar consolidando proyectos de
reconstruccion epistemoldgica que promuevan sociedades mas justas, diversas, y
libres; que dichas reconstrucciones epistemoldgicas lleven a la accion politica en los
problemas de la sociedad desde el cuestionamiento a los dispositivos de sujecion
colonial, patriarcal y racista, y los discursos hegeménicos sobre el poder-saber; que
estas Ciencias Sociales se ubiquen en una proyeccién Sur-Sur epistémico-politico, que
colabore en desmontar los saberes parcelados tendiendo asi a un dialogo intercultural
de saberes.

CONSTRUCCION METODOLOGICA

Desde el area de Ciencias Sociales, Politicas y Economicas, y en coherencia con los
Marcos generales del disefio curricular de la Provincia del Neuguén construido por el
colectivo docente, se propone pensar-nos en clave metodoldgica.

En ese aspecto nos posicionamos en coherencia con lo propuesto en el Ciclo Basico
Comun de este diseno, en la caracterizacion de lo metodoldgico como una construccion
que articule el conocimiento, como produccion objetiva y como problema de
aprendizaje, y reconozca la problematica de las/los sujetos que intervienen en una
situacion de ensefianza y aprendizaje, en relacion a los territorios y los contextos en
los que se encuentran insertas e insertos - aulicos, institucionales, territoriales, sociales,
simbdlicos y culturales-.

Las estrategias docentes disefiadas a partir de un objeto de estudio especifico,
pensadas en relacion con las/los sujetos participantes de una situacién pedagdgicas
desde un recorte especifico de conocimientos y saberes en un contexto situado son
conhsecuencia de considerar la construccién metodolégica como estilo de formacion.

El punto de partida es la pedagogia critica y del concepto en tanto trama narrativa que
permite recuperar la potencia creativa y transformadora del aula considerando la
significatividad y situacionalidad del estudiantado. Esto permite la retroalimentacion
permanente entre orientaciones curriculares, definiciones institucionales y propuesta
didactica constructiva y posibilita pensar-nos desde un curriculum situado y dindmico.
En el caso de la Formacion General de las Escuelas Permanentes de Jovenes y Adultos
requiere un estrecho vinculo y dialogo con los otros campos de conocimiento desde las
categorias y epistemes en tramas categoriales y de praxis que articulen los distintos
conocimientos.

Esta construccion metodoldgica es dialéctica y requiere la elaboracion de un diagnostico
de érea e inter-area, la elaboracion de una propuesta que relaciones dichos diagnodstico
con los conocimientos y saberes propuestos, la puesta en acto de la propuesta
pedagdgica y la revision critica.

El diagndstico permite la elaboracién de un mapa institucional y aulico que indica el
posible recorrido de la propuesta pedagdgica y las problematicas a ser presentadas
como conflictos cognitivos por el area. Las disciplinas, basadas en sus especificidades
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‘pensamlento y, mediar activamente entre teoria y practica reconstruyendo criticamente
sus intervenciones y posicionamientos tedricos.

La propuesta didactica especifica de una disciplina en didlogo de saberes con las otras
disciplinas del area y de otras areas expresan las intencionalidades pedagogicas,
epistémicas y politicas de la misma partiendo del contexto, lo situado, y las
particularidades del estudiantado en interrelacion con sus territorios.

Se retoma en ese sentido y se profundiza el posicionamiento del area establecido en el
disefio curricular de la provincia:

Las definiciones epistemoldgicas y metodoldgicas estructurantes del area promueven y
posibilitan romper con la linealidad del tiempo, con la centralidad de ciertos espacios-
territorios por sobre otros, con la vision ‘objetiva’ de los procesos sociales, e incorpora
nuevas problematicas como centrales para desarrollar nuevas cartografias a partir de
las/los sujetos y sus acciones.

La estructura de contenidos del drea esta comprometida con la formacién ética y
politica del estudiantado, procura aportar herramientas conceptuales e instrumentales
para habilitar el ejercicio de la critica sobre la ‘cuestion social’, la intervencion auténoma
y el ejercicio de ciudadanias activas y plenas” (Resolucion N° 1463/2018).

Para pensar nuestra accion ético-politica, el aula es considerada como uno de los
espacios pUblicos, quizas el primero, de actividad politica y una trinchera desde donde
visibilizar que las practicas sociales son colectivas y recurrentes, generadoras de
subjetividad social, y objeto de accion ético-politica pues permite reconocerse en el
mundo, decidir cémo evaluarlo y qué hacer con él.

Para ello se adopta la propuesta de Siede (2007, s/d) de pensarse en las practicas
pedagégicas desde una légica de problematizacion-conceptualizacion, que genera
apertura en las clases al apelar al mundo de representaciones/significaciones que tiene
cada estudiante, con el objetivo de confrontarlas con los conocimientos y saberes
curriculares, habilitando la toma de posiciones y el desarrollo del pensamiento
autonomo.

Es importante entonces planificar la ensefianza a partir de las practicas y concepciones
de la vida social del estudiantado, problematizarlas y construir saberes que analicen
situacionalmente dichas practicas y desafien el poder explicativo de enfoques y
categorias disciplinares

Generar a partir de la problematizacion el conflicto cognitivo, entendido como la
busqueda de respuestas mas abarcadoras y argumentativamente sustentables, es el
motor metodoldgico de estas propuestas que tensionan y confrontan, tanto las
informaciones disponibles como las categorias de analisis con las que se inicia el
proceso de aprender y conocer. (Resolucién N° 1463/2018).

Las propias practicas se conforman como locus de conocimiento politico, pedagégico y
didactico situado cuando ponemos en dialogo nuestros conocimientos y saberes, con
los de las/los estudiantes, sus territorios, sus contextos, sus intereses y deseos. El
trabajo colaborativo es el eje de la construccion de propuestas formativas
emanqpatonas, lo que implica un cambic en la cultura politica, epistémica, pedagdgica
y ética, en y desde las aulas.
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GENEALOGIAS11 DE LOS PROCESOS SOCIOHISTORICOS

,/ ( Bs';.lnuando con los enfoques criticos emancipatorios y decolonlales del Ciclo Ba5|co

» i en relacion a la construccion de tiempos y espacnos ancladas en procesos de
{i C|on de no eX|stenCIas siendo hegemomtas la vision de un solo tiempo, de

‘on este espacio curricular se propone que aquellos tiempos otros y espacios otros
ocupen los espacios aulicos, promoviendo una ecologia de saberes que permitan
construir conocimientos diversos y pluriversales. Genealogias construidas a partir de
la enunciacién de clase, color y género relegadas, invisibilizadas en nuestras aulas y en
nuestra praxis. Por ende, en estas ‘genealogias tendran lugar las resistencias de las
clases trabajadoras, de los feminismos, de los movimientos afrodescendientes y
negros, movimientos campesino-indigenas, pueblos preexistentes, movimientos de
soberanias alimentarias, agroecologicas y defensa de los territorios; en pos de construir
cartografias sociohistoricas que en clave territorial ahonde en las construccion de
saberes y conocimientos otros.

Nudos disciplinares

e La problematizacién y resignificacion de las categorias de Estado, Nacion,
Ciudadanias, democracias, representatividad, globalizacién, comunidad,
soberania, entre otras desde la perspectiva del buen vivir y sus proyecciones
politico-econdmicas que exceden los limites hegemonicos presentados para
estas categorias.

e La problematizacion de la constitucién territorial y politica de los Estados
nacionales mediante las practicas - genocidas, ecocidas, epistemicidas y
femigenocidas que le siguen siendo co-constitutivas.

e - Las relaciones capitalistas heteropatriarcales coloniales hegemédnicas imponen
la ldgica de la acumulacién como eje vertebrador de las practicas econdmicas,
el intercambio mercantil como Unico modo de relacién, y el desarrollo
sustentable como objetivo prioritario, produciendo desigualdad, expoliacion de
los bienes comunes y del trabajo, y subhumanizacion.

o El rescate y la resignificacion que las resistencias en clave de clase, color y
género mediante organizaciones colectivas sindicales, politicas, culturales y
educativas ante la producciéon de no-existencias hegemonicas por parte del
sistema capitalista heteropatriarcal, colonial, moderno.

e Mapa geopolitico actual: zonas de sacrificio y zonas de acumulacién,
configuradas por ‘los “modelos de desarrollo” mediante el despojo y la
expoliacion de bienes comunes. Expansion de la frontera tecnolégica en las
actividades extractivas: hidrofractura, biotecnologia, megamineria, entre otras,
y su impacto directo en las comunidades y el ambiente. Propuestas alternativas

11 La genealogia es una forma de pensar y de escribir la historia que difiere de la historia tradicional
porgue se asume como perspectiva, critica e interesada en la blsqueda de enfogues alternativos a los
relatos presentados en tiempo lineal secuenciados univocamente desde el pasado al presente. La
genealogia parte de un problema o concepto presente y trata de hacer un "mapa”, no de los antepasados
sino de las luchas y los conflictos que configuraron el problema tal como lo conocemos hoy. Esta posicion
es claramente contraria a la de la historia tradicional. El fildsofo e historiador Michel Foucault dice que
“las fuerzas presentes en la historia no obedecen ni a un destino ni a una mecanica, sino al azar de la
lucha” (Foucault, 1980, pag. 20). Entre otras cosas, esto obliga a tomar partido, a analizar cuales son
las exclusiones que se hicieron, quiénes ganaron y quiénes perdieron en estas luchas. Cabe aclarar que
este espacio se redefine desde esta perspectiva para abordar la asignatura tradicionalmente conocida
como Historia y Geografia.
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a los modos de produccion y organizacion de los territorios. Agroecologia,
movimientos campesinos: ‘soberania alimentaria, feminismos comunitarios,
feminismos sin  olas, ecofeminismos, feminismos negros, feminismos
\rampesinos, feminismos de pueblos preexistentes, entre otras.

~RUCCION DE CIUDADANIAS

fa este espaC|o curricular en Ciclo Basico Comun e Interciclo aprobada en la
Resolucion N° 1463/2018. Continuamos sosteniendo que uno de los propdsitos
centrales que debe direccionar la formacién en éticas y politicas es “la construccion de
criterios para intervenir en las practicas sociales y en las relaciones de poder”, (Siede,
I., 2007 p. 229). Esto implica que se constituya como un horizonte proyectivo para el
disefio de practicas pedagdgicas emancipatorias, ya que habilita herramientas para el
gjercicio de la deliberacidn, el analisis de los conflictos y la construccién de proyectos
que permitan un estar siendo - con otros - mas justo y digno. Es decir, “buscamos que
cada sujeto pueda actuar segun criterios auténomos, solidarios justos,
argumentativamente fundados y siempre abiertos a la critica” (Siede, 2007 p. 229).
Para lograr este proposito, se deben desmontar rutinas escolares de caracter
decimondnico en clave de clase, color y género atendiendo a lo que Siede (2007)
denomina como la necesidad de pasar de la ensefanza de unos conocimientos
declarativos a la produccién de los mismos. Segin Santos, Boaventura de Sousa
(2009), se debe dejar de apelar a los constructos tradicionales de las naciones
modernas, ya que las mismas se consiguieron, las mas de las veces, vapuleando la
identidad cultural y nacional de las minorias. En ese sentido, la complejidad de la
pluralidad de 6rdenes legales no estatales puede ser el embrion de esferas publicas no
estatales y la base de la autodeterminacion, que es plausible de traducir en formas de
justicia comunitaria, participativa o colectiva. Y esto da la pauta para habitar en las
aulas formas otras de concebir, de vivir y de proyectar la pluralidad de érdenes legales
y ser artifices de esferas publicas participativas constructoras de conocimientos con
anclaje comunitario.

Coincidimos con lo que Siede (2007) plantea, “la formacion escolar esta invitada a
pasar de la adquisicion de pautas morales a la revisién critica de los enunciados
culturales” (p. 23). Este desafio epistémico, de construccién metodolégica implica
necesariamente una revision desde las perspectivas de clase, color y género
complejizando las categorias de Estados, naciones, democracias, poder-es, justicia,
comunidad, pueblos, derechos, representatividad, libertad-es, praxis, trabajos,
legislaciones, formaciones juridicas, entre tantas otras.

Nudos Disciplinares

¢ La reformulacién de la concepcién de ciudadania desde la perspectiva pluriversal
interseccionando: el binarismo humano/subhumano a partir del género y color
como constitutivos del ser y estar en el mundo; el binarismo naturaleza/cultura
como reordenador del trabajo social en sus dimensiones econdmicas, politicas,
simbdlicas y culturales; y el binarismo civilizacidn/barbarie como producto de la
separacion entre desarrollo tecnoldgico/la ética/lucro privado y sus resonancias
predatorias en la naturaleza. La constitucion de ciudadanias pluriversales,
pluriculturales y plurinacionales.

o Los sistemas sociales, politicos, econémicos, culturales y de producciéon de
subjetividades como piso desde donde problematizar ciertas categorias como
Estados, Nacién-es, democracias, jurisprudencia, libertades, ciudadanias. Lo

ricultural y plurinacional como horizonte proyectivo.
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e La hegemonia y sus construcciones. Los niveles de las ideologias.
. Construcciones sociales y poder. El poder, el biopoder, el control sobre los
N\CUerpos, los saberes, las escalas, los tiempos, las productividades, las
ubjetividades, entre otras. La dommacuon politica materializada en el poder del
tado. Instituciones estatales y vida cotidiana. Procesos de reproduccion,
1 diferenciacidén y construccién de la dominacién. Las corporaciones de la
) pmunicacién y la construccion de dominacion politica.
j ultura y hegemonia. El proceso de enculturacion occidental y la normalidad
/‘?f monocultural racista, heteropatriarcal, moderna y occidental. Invisibilizacion de
la diversidad cultural. Lo masivo, el pueblo, el publico y la audiencia. Los medios
masivos de comunicacién y la mediatiazaciéon de la cultura. El campo cultural
como campo de disputa. La construccion de sentidos. Los otros medios y las
otras comunicaciones en clave de color, géneros y clase.

GEOPOLITICA

La geopolitica como espacio curricular tiene sentido en la formacion general de la
Modalidad Educacion Permanente de Jévenes y Adultos ya.que la misma analiza la
distribucién y consecuencias socioterritoriales de los procesos y fendmenos politicos y
econdmicos. En este sentido, repensar una mirada parcializada y acorde a una escala
impuesta como hegemonica de la geografia obliga a repensar epistémicamente sus
debates y plantearla de manera mas integral. Ante esto, geopolitica como espacio
coincide con esa serie de “geografias imaginarias”, para usar el término de Said (1979).
El discurso del desarrollo inevitablemente contiene una imaginacién geopolitica que ha
dominado el significado del desarrollo durante mas de cuatro décadas. Ante esto, y
desde claves de clase, color y géneros es que intentamos complejizar la idea de
espacio, desarrollos, progresos y los binomios que de alli devienen: Primer y Tercer
Mundo, norte y sur, centro y periferia. La produccion social del espacio implicita en
estos términos esta ligada a la produccion de diferencias, subjetividades y ordenes
sociales. A pesar de los cambios y las problematizaciones recientes desde los estudios
geopoliticos ella continda ejerciendo influencia en el imaginario. Romper ese imaginario
y generar construcciones epistémicas de lo hegemodnicamente considerado como no
existente, se tensiona con los conflictos, divergencias y dialogos con otras escalas, por
una ecologia de transescalas.

Nudos disciplinares

e Los origenes de la geopolitica; la invencién de occidente, la asimilacion del resto
del mundo y su “cartera de recursos”, la construccion de los “otros”, colonias,
estados nacionales y formas de intercambio mundial. Mapa politico actual;
luchas por la recuperacion de los territorios, las identidades, la autonomia y los
bienes comunes discuten la mirada hegemonica sobre la dinamica global.

o Experiencias de resistencia y recuperacion territorial como practicas
contrahegemonicas que reivindican los derechos ancestrales, culturales,
econdmicos y politicos de los pueblos preexistentes en didlogos Sur-sures y el
Abya Yala. Sus desarrollos productivos y de buenos vivires, generan propuestas
otras, para pensar nuevos horizontes de vida y representan una alternativa al
modelo de desarrollo capitalista. Rol de los Estado -capitalistas-
heteropatriarcales-coloniales y modernos en estos procesos y disputa con los
capitales “nacionales” e internacionales por la apropiacién y expoliacion de los
bienes comunes en territorios recuperados.

e Zonas de sacrificio en Argentina y en el mundo, expoliacion de bienes comunes
y avance de la frontera tecnoldgica en la explotacién hidrocarburifera y de
monocultivos. Costos socioambientales de los “modelos de desarrollo”
internacionales. Resistencias y nuevas formas de producir: agroecologia, luchas
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campesinas, soberania alimentaria, feminismos comunitarios, feminismos
‘ egros, los feminismos sin ola en defensa de los territorios.
-f{* ylmlentos sociales y sus |mpI|canC|as en ambitos urbanos como motor de
nsformamon y organizacion territorial mas justa y equitativa. Extractivismo
no, especulacion inmobiliaria y conflictos por el uso del suelo urbano.
Prgliferacion de conflictos internacionales, desplazados y desplazadas,
Jgiados y refugiadas, migrantes. El rol de los medios en la concepcion del
a politico mundial y el uso de redes de comunicacién alternativas,
N izontales e independientes para difundir otras experiencias y proyecciones,
T "*’{‘-‘A‘?/ otras concepciones de mundos posibles en nuestros horizontes de vida.

o Formas de apropiacion/control/distribucion de las fuerzas de trabajo y de la
produccién. Desde los enfoques aprobados en la Resolucion N° 1463/2018
problematizar la articulacion de todas las actividades mercantiles y relaciones
laborales en un mismo espacio/tiempo en funcion del capital y el mercado. En
ese sentido, analizar: la division racial y de género de los trabajos. Expropiacion
de las actividades econdémicas y de produccion.

« La racionalidad econdémica capitalista y determinismo. Capitalismo, Geopolitica

y control del trabajo asalariado y sus productos. Escalas centro-periferia del
mercado mundial desde el locus de enunciacion occidental.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AAVV (2018). Documento de Perspectivas Disefio Curricular Resolucion N° 1463/2018.
Neuquén. Argentina.

AAVV (2018). Documento de Area de Ciencias Sociales, Politicas y Fcondmicas, Disefio
Curricular Resolucion N° 1463/2018. Neuquén. Argentina.

Agamben, G. (2011). ZQué es un dispositivo? Revista Socioldgica. Afio 26, Nimero 73,

pp. 249-264. Recuperado en:

https://www.sociologicamexico.azc.uam.mx/index.php/Sociologica/article/view/1

12/103 '

Agenjo Calderén, A. Repensando la economia feminista. Buenos Aires, Argentina.
Revista de Economia Critica, n®22, segundo semestre 2016, ISSN 2013-5254

Blosch, Ernest (1995). The Principle of hope. Cambridge. Inglaterra. MIT Press.

Castro Gémez, S. (2007). Descolonizar la universidad. La hibrys del punto cero y el
didlogo de saberes. En Castro-Gémez y Grosfoguel (2007). El giro decolonial:
reflexiones para una diversidad epistémica mas alla del capitalismo global.
Bogotd. Colombia. Siglo del Hombre Editores. Recuperado en

http://www.ceapedi.com.ar/imagenes/biblioteca/libros/147.pdf.

Edelstein, G. (1997). La reflexion sobre las prdcticas. Algo mds que un lema. Cérdoba.
Argentina. Mimeo,

Federici, Silvia (2004). Caliban y la bruja. Mujeres, cuerpos y acumulacion originaria.
Madrid. Espafia. Traficante de Suefos.

Federici, Silvia (2013). Revolucion en punto cero. Trabajo domeéstico, reproduccion y
luchas feministas, Madrid. Espafa. Tinta limén.

Fraschina y Kelstenboim (coord) (2014). Economia politica. Buenos Aires. Argentina.
Ed. Maipue.

Gorz, A. (2000). Metamorfosis del trabajo. Madrid. Espaia. Editorial Sistema.

Lander, E. (Comp) (2000). La colonialidad del saber: eurocentrismo y clencias sociales.
Caracas. Venezuela. Ed. Ciccus-CLACSO.

Lugones, M. (2008). Colonialidad y género. Tabula Rasa, Nim. 9, julio-diciembre, 2008,
73-101. Universidad Colegio Mayor de Cundinamarca, Bogota, Colombia. Disp.
en: http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=39600906

Mignolo, W. (2007). £l pensamiento decolonial: desprendimiento y apertura. Un

DRIANA BEATR ORTO 143
Directora Provinglial de

Despacho y Mesa de Entradas

CONSEXQ PRO¥INCIAL DE EDUCACIGN


http://httos://www.sociologicamexico.azc.uam.mx/index.php/Sociologica/article/view/1
http://www.ceapedLcom.ar/imagenes/biblioteca/libros/147.pdf.
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=39600906

PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

ResoLuctoNNe 1046
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

manifiesto. En Castro-Gémez, Santiago y Ramén Grosfoguel (Edit.) (2007). El giro
xdecolonial. Reflexiones para una diversidad epistémica méas alld del capitalismo
\ Siglo del Hombre Editores, Bogota, 25-46. Recuperado en:

I

;,cnales (FACES- UCV) InStItLItO Internacnonal de la UNESCO para la educacion
\1—-3 'f‘”' superior en Ameérica Latina y el Caribe (IESALC).
Nobre, Nalu y Moreno. (2015) Las mujeres en la construccion de la economia solidaria
y la agroecologia. Textos para la accion feminista S3o Paulo. Brasil. Publicacién

de SOF — Sempreviva Organiza¢ao Feminista.

Nahuel, Jorge (Comp.) (2013). Huellas y senderos, informe final de los resuftados de/
relevamiento territorial, historico, social y cultural de la comunidad mapuce Lof
Paichil Antriao. Newken. Puel Mapu. Editado por ODHPI.

Nahuel, Maria Laura (2019. Radlical Cartographies and New Territorialities: Explorations
from Latin America. Texas. Estados Unidos. Editada por Bjorn Sletto, University
of Texas Press.

Nogué, Joan (2006). Geografia Politica. En Hiernaux, Daniel. Linddn, Alicia (dir).
(2006). Tratado de Geografia Humana. México. Editorial Anthropos.

Quijano A. (2000). Colonialidad del Poder, eurocentrismo y América Latina.
Recuperado en: http://biblioteca.clacso.edu.ar

Perez Orozco, A. (2014). Subversion feminista de la economia. Madrid. Espana.
Traficantes de suefios.

Santos, Boaventura de Sousa (2009). Una epistermologia del sur: la reinvencion del
conocimiento y la emancipacion social. México DF. México. Clacso.

Siede, 1. (2007). Hacia una diddctica de la formacion ética y polftica. En Siede, 1. Y G.

Schujman (Comp.) (2007). Ciudadania para armar. Aportes para la formacion ética y
politica. Buenos Aires. Argentina. Aigue.

BIBLIOGRAFIA SUGERIDA

AAVV (2008). Imperio, multitud y sociedad abigarrada. La Paz. Bolivia. Muela del diablo
editores.

Aguilera, F y Alcantara, V (comp.) (2011). De la Economia ambiental a la economia
ecologica. Barcelona. Espafia. Ed. ICARIA.

Agra Romero, M. X. (2007). Ciudadania, Feminismo y Globalizacion. Recuperado en:
https://www.labrys.net.br/labrys10/espanha/agra.htm.

Aleman, 1. (2016). Horizontes neoliberales en la subjetividad. Buenos Aires. Argentina.
Grama.

Alonso, Zurbriggen, Herczeg y Lorenzi (2007). Las grietas, entre e/ conocimiento y la
ignorancia: apuntes para la problematizacion de la 'normalidad’ en las escuelas”
presentado en las I Jornadas Nacionales de Investigacion Educativa. Mendoza.
Argentina.

Astrada, C. (1968). La Génesis de la dialéctica. Buenos Aires. Argentina. Juarez Editor
S.A.

Castro Gomez, S. (2007). Decolonizar la Universidad. La hibrys del punto cero y el
didlogo de saberes. En Castro Gomez, S. Y Ramén Grosfoguel (2007). El giro
decolonial: reflexiones para una diversidad epistémica mas alla del capitalismo
global. Bogota. Colombia. Siglo del Hombre Editores. Recuperado en:
http://www.ceapedi.com.ar/imagenes/biblioteca/libros/147.pdf.

ADRIANA BEATRIZ PORTD - o1
Directgra Provinclal de

pspaghfo y Mesa de Entradas

$Ed0 PROVINCIAL DE EDUSAGION


http://www.unsa.edu.ar
http://biblioteca.clacso.edu.ar
http://https://www.labrys.net.br/labryslOlespanha/agra.htm.

PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

1
RESOLUCION N° 046
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

Iectlvo S|mb105|s y Colectivo 5|tuaC|ones (2011) De chueqwstas y over/ockas Una

3 (2015) 16 Tesis de econormia po//t/ca México DF. México. Siglo XXI.
P 5. (2010). Judith Butler y La teoria de la performatividad de género. En Revista
de/Educacion & pensamiento. Recuperada en:
A g:///C:/Users/andrea/Downloads/Dialnet-
\Xf\«?,,;;;\"’é dithButlerYLaTeoriaDelLaPerformatividadDeGenero-4040396%20(1).pdf
~Egcolar, M. (1996). Geografia y educacion media. La esperanza y el poder de los hechos
consumados. En Revista Geographikos N°7. 2do.semestre de 1996.

Foucault, M. (1999). £ cuidado de la verdad. En Estética, ética y hermenéutica
Barcelona. Espana. Paidds.

Foucault, M. (2010). Las palabras y las cosas. Villa Ballester. Argentina. Siglo veintiuno
editores.

Foucault, M. (2006) Segur/a’aa’ territorio, poblacion., Buenos Aires. Argentina. Fondo
de cultura econémica

Grosfoguel, R. (2013). Racisma/sexismo epistémico, universidades occidentalizadas y
los cuatro genocidios/epistemicidios del largo siglo XVI. Recuperado en
http://www.revistatabularasa.org/numero-19/02grosfoguel. pdf.

Grosfoguel, R. Descolonizando Ilos paradigmas de Ila economia politica:
transmodernidad, pensamiento fronterizo y colonialidad global. Recuperado en
https://es.scribd.com/document/347359249/Transmodernidad-Pensamiento-
Fronterizo-y-Colonialidad-Global

Guattari, F. (1980). Mi/ mesetas. Barcelona. Espana. Editorial Pre-textos

Hobson, 1. (2006). Los origenes orientales de la civilizacion occidental. Barcelona.
Espaiia. Ed. Critica.

Korol, C. (2007). La educacion como practica de la libertad. Nuevas lecturas posibles.
En KOROL, Claudia (Comp.) (2007). Hacia una pedagogia feminista. Géneros y
educacion popular. Buenos Aires. Argentina. El Colectivo, América Libre.

Lanz Rodriguez, C. (2011). "Buen vivir”: una opcion para cambiar e/ modo de vida.
Recuperado en_https://www.apotrrea.org.

Mc Laren, P. (1984). La vida en las escuelas. México DF. México. Ed Siglo XXI.

Marainon Pimentel, B. (2014). Buen vivir y descolonialidad: critica al desarrollo y la
racionalidad instrumentales. México DF. México. UNAM, Instituto de
Investigaciones Econdmicas.

Max Neef, M. (1993) Desarrollo a escala humana. Montevideo. Uruguay. Ed Nordan-
comunidad.

Mouffe, C. (2011). £n torno a lo politico. Buenos Aires. Argentina. Fondo de Cultura
Econdmica.

Picinam, M. et al. (2010). Propuesta para un KVME FELEN MAPUCE. Newken, Puel
Mapu. Neuquén, Argentina. Grafica Althabe.

LENGUAJES Y PRODUCCION CULTURAL

FUNDAMENTACION

El enfoque sociosemidtico, sociodiscursivo y la concepcion semidtica de la cultura,
compatibles con los abordajes de la antropologia cultural y de la sociologia de la cultura,
constituyen el marco epistemoldgico global del Area en el Ciclo Orientado (CO). La
perspectiva que configura este corpus tedrico integra dialdgicamente los campos de
conocimientos y saberes, y provee de una conceptualizacion comun, para el abordaje
holistico y coherente de los lenguajes y practicas materiales de significacion de las
disciplinas reunidas en el area. Se conjugan, entonces, diferentes lenguas, sistemas y

ADRIANA BEATRIZ PORTO 145

Diracjdra Provincial dg
oy Mesa de Entradas
CONSEJO PROV‘NGIAL DE EDUCACION



http://www.revistatabularasa.org/numero-19/02grosfoguel.pdf.
http://https://www.aporrea.org.

PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCIONN° | () 4 6
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

codigos culturales de significacion y sus practicas comunicativas y discursividades
=fygrbales, literarias visuales, musicales, teatrales y corporales), en tanto practicas y
liehiencias de producaon socual de sentidos.!?

2\, la trayectoria de aprendizajes realizada por el estudiantado, la formacién
'del CO profundiza los abordajes de las producciones culturales y las
pticas socioculturales relevantes, situadas en perspectivas de mayor
dad. Desde el direccionamiento de los Enfoques y Perspectivas del Disefio
lar (Resolucion N° 1463/2018), el Area intenta abarcar las practlcas
“eipepeiucciones y significaciones culturales, a partir de la consideracion critica sobre cémo
"son afectadas, en el contexto de la globalizacion, por las logicas y jerarquizaciones de
la monocultural3 capitalista occidental.
Un abordaje de la realidad sociocultural desde el paradigma de la complejidad que
intente superar la fragmentacion disciplinar que imponen esas légicas, debe considerar
de modo integrado y holistico, la dimensiones: historica, social, material, politica,
institucional, cientifico-epistémica, semidtico-cultural.'*
Por ello, las practicas de produccion e interpretacion de significaciones que el area
busca que desarrollen los/las estudiantes, deben abordarse desde una perspectiva
discursiva, situada, contextualizada.
De ese modo, el trabajo analitico y critico sobre las producciones culturales y los
discursos sociales, supone la reflexién acerca de las condiciones de produccion y sus
lugares de enunciacién, abordando la materialidad de los discursos sociales para
desmontar los procedimientos que los configuran y sus efectos performativos. Lo que
comporta la construccion de una mirada de distanciamiento reflexivo por las/los
estudiantes respecto de las discursividades y realidades socioculturales, correlativa al
desarrollo de un pensamiento critico (Bitonte, 2008).
Asociada a la priorizacion de la productividad y a la epistemologia cientifica, la cultura
occidental despliega una perspectiva objetivizante y sustancializadora de todo lo real,
por la que lo concibe en términos de una estructura de clases de objetos que se definen

(55 QQ"L\%“}AOQAZQ_ N
> o X

12 La materialidad de las practicas significantes como forma de produccion, permite superar la dicotomia
marxista de base/superestructura y la concepcién de la superestructura como un mero “reflejo” -
dicotomia que reproduce la concepcion idealista, burguesa de cultura-; ademas de la posibilidad
reproductora, les reconoce a las practicas significativas la capacidad de ser transformadoras de la
sociedad:

La significacion, la creacion social de significados mediante el uso de signos formales, es entonces una
actividad material practica; en verdad, es literalmente un medio de produccion. [El lenguaje] Es una
forma especifica de la consclencia practica que resulta inseparable de toda actividad material social
(Williams, 1980, p.51).

Los signos son entonces “la arena de la lucha de clases” (Voloshinov, 2009, p. 47), las luchas y los
conflictos sociales, que se realizan en y con ellos. Las practicas materiales de produccion de
significaciones son reproductoras de las relaciones sociales y las significaciones hegemonicas, pero
también son, pueden ser, transformadoras.

13 Una de las estrategias del sistema capitalista eurocéntrico para legitimar un proceso de
homogeneizacion fue consolidar una unica cultura en detrimento de otras culturas a las que vuelve
invisibles. El proceso de enculturacién (Barbero 1987 pag. 97) esta asociado a diferentes procesos que
invisibilizaron la diversidad cultural: la transformacion en el sentido del tiempo (tiempo producido, la
invencion del reloj, destituyendo el sentido ciclico de Ias fiestas y las cosechas) y en los modos de saber
(el método dentifico como forma Unica de produccion de conocimiento y el rechazo de cualquier otra
forma de saber popular y de otras culturas; la construccién de una lengua estandar y la deslegitimacion
de las otras variedades vernaculas; la ensefianza vertical en la escuela y la deslegitimacion de los saberes
del estudiantado; la canonizacion de practicas culturales “altas” y el desprecio por las culturas
“populares, entre otras) minando asi, por ejemplo, las solidaridades sociales propias de las culturas
populares. El proceso de enculturacion ejercido por el poder hegemonico patriarcal eurocéntrico y
capitalista mina el sentido de las culturas, construyendo su cultura en la cultura. las diferencias culturales
asi eran invisibilizadas en pos de evitar la idea del atraso que propone el saber cientifico.

14 Todas las dimensiones sociales estan construidas y atravesadas por practicas semi6ticas y discursos
socialgs y pueden abordarse desde el enfoque socio-semidtico de la cultura que propone el Area.
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a partir de propiedades internas, determinadas por una “naturaleza” o “esencia”
bstancnal permanente Desde esa predlsp05|C|on a pensar y reconocer todo bajo el

experiencia estetlca como la identidad humana Tiende a pensar y valorar Ia
ncia estética no por el proceso -de produccién y recepcidon-, sino por su

\Bg ructurales inmanente, que fundan un valor estatlco no relacional (op. ¢it.). De
‘modo semejante, desde su pensamiento estatico, ob]etlwzante y substancialista,
intenta encerrar en definiciones abstractas el dinamismo de la identidad humana -tanto
colectiva como individual-, siempre abierta a las peripecias transformadoras de la
temporalidad, y no puede comprenderla, en tanto hacerlo requiere de una concepcion
de la identidad no objetual, no determinada por ninguna naturaleza substancial
permanente, siempre abierta a la temporalidad y al encuentro con las/los otros (Arfuch,
2005, p. 24; 2018, pp. 57-78).

Y por ello, las légicas del occidente patriarcal, clasista y racista tienen también efectos
muy reductivos y empobrecedores sobre las identidades y las relaciones sociales, las
experiencias colectivas e individuales y las practicas y experiencias populares.

Desde su perspectiva objetivista, encierra en una definicién estatica a las identidades,
las cristaliza a partir de la construccién de esencias o naturalezas invariables, que las
de-terminany las de-finen, de una vez y para siempre: las cierra a las transformaciones
de la temporalidad y la contingencia. Esta légica y sus dispositivos inciden sobre la
produccion de los cuerpos y subjetividades sociales: producen y legitiman
desigualdades a través de clasificaciones sociales naturalizadas, que construyen
subalteridades; y todo esto obtura o reduce la posibilidad del reconocimiento reciproco
en el encuentro con el otro, social e intercultural.

Contra la concepcion todavia hegemonica en el sentido comin occidental, la
subjetividad se construye sociosemidticamente, la identidad se funda en la dimensidn
simbdlica de la cultura, en la enunciacion como toma de la palabra® y en la apropiacion
de las practicas y significaciones socioculturales. El sujeto de constituye y se comprende
a si mismo en la lengua y en los lenguajes y significaciones comunitarios, cuyos
sentidos han sido amasados por la vida misma de las generaciones.

La identidad no reside, no puede residir, en alguna “naturaleza” o “esencia” (por
ejemplo, femenina, masculina o de raza), ya dada y permanente que la determine de
una vez y para siempre, en un mas alla de la discursividad y las significaciones de la
cultural®, La identidad, por el contrario, es un proceso abierto, un estar siendo que se
fija momentaneamente en el lenguaje y que puede articularse en el relato y en las

15 La subjetividad se constituye en la enunciacion como apropiacion del IenguaJe comunitario:
Lenguaje -lenguas particulares- en cuya puesta en juego puede encontrarse, segun nos ensefiara Emile
Benveniste (1983), tanto el fundamento de la subjetividad y la persona —Yo/TU’- como la fuente del
tiempo en su presente —ahora’- junto a un ‘aqui’, triangulacion que delimita el espacio/temporalidad de
la enunciacion, haciendo de ella un acontecimiento. En esa definicion de ‘la subjetividad en el lenguaje’
-gque es en verdad una intersubjetividad-, la instancia de enunciacion es también el momento en el cual
la multiplicidad del sujeto se articula fugazmente en una identidad imaginaria cuyo soporte no es el
abismo de la interioridad sino una marca gramatical: “Es Ego quien dice ‘ego™, nos recuerda Benveniste,
y en ese acto da testimonio de su identidad. Esta temprana intuicion [...] sefalaba el camino para las
definiciones no esencialistas de la identidad que priman en el horizonte contemporaneo (Arfuch, 2018,
pp. 59-60).

16 Del mismo modo que no es posible acceder directamente a los hechos o las cosas en si mismos,
porque la dimension simbdlica se interpone y los que se considera hechos o cosas estan ya siempre
antes modelados por ella. '
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unta sobre como somos o de dénde venimos [...] se sustltuye, en esta
va, por el como usamos los recursos del lenguaje, la historia, y la cultura en

' '.: hos representarnos. No hay entonces identidad por fuera de la representacion,
¢ de la narrativizacion -necesariamente ficcional- del si mismo, individual o
En este punto la cuestion reencuentra el concepto de Hobsbawm de
fhicién de la tradicién’ mas que la ‘tradicién’ en términos propios (Arfuch, 2005, pp.
24-25).
El acto de contarse, de configurar narrativamente los acontecimientos de una vida, de
construir significaciones con los lenguajes y practicas culturales supone la objetivacién
(en la materialidad de los lenguajes y practicas significantes) de un momento fugaz del
proceso identitario de autocomprension, pero no lo cierra -no lo define. Esa objetivacion
marca un momento del proceso de autoconstruccion que, después de él, recomienza,
siempre inacabado y abierto a la temporalidad, la contingencia y al otro.

El derecho a las experiencias culturales
Nuestro modo habitual, cotidiano de estar en el mundo, esta regido por las logicas
economico-productivistas que pautan el funcionamiento institucional y, a través de él,
nuestras formas de experiencia dentro de la temporalidad cronoldgica abstracta. Frente
a las prioridades utilitarias que rigen el tiempo occidental, las experiencias estéticas,
lidicas y corporales suponen, a la vez, experiencias de una temporalidad liberada de
las construcciones de la productividad econdmica, con fi nalidades que se cumplen en
el desarrollo de las mismas. La propuesta pedagégica del Area en la formacion general
del Ciclo Orientado se fundamenta en términos de Derecho Social a una educacion
comin y en los Principios Politico-Pedagdgicos del Disefio Curricular (Resolucion N°
1463/2018), por cuanto, las desigualdades sociales que producen las logicas de la
cultura occidental capitalista, comportan desigualdades en las posibilidades vitales de
experiencia y temporalidad que atraviesan a los/las estudiantes,
Una jerarquia social opone dos formas de tiempo vivido y dos clases de seres
humanos. Hay gente cuyo presente esta situado dentro del tiempo de los
acontecimientos que pueden ocurrir -el tiempo de la accién y sus fines, que
es también el tiempo del conocimiento y del ocio; en resumidas cuentas, el
tiempo de aquellos que tienen tiempo [...] Y hay gente que vive en el
presente de las cosas que simplemente suceden, una después de otra, gente
que vive en el tiempo restrictivo y repetitivo de la produccion y la
reproduccion de la vida [...] hombres [que] reciben pasivamente el tiempo,
sin disfrutar ni de los fines de la accidn ni el tiempo de ocio que es un fin en
si mismo (Ranciere, 2017, p. 14).
Por lo tanto, desde el Derecho Social a una educacién comdn, la propuesta del Area
garantiza que mas alld de las desigualdades sociales del estudiantado, todos y todas
tengan la posibilidad de acceder en sus espacios curriculares a experiencias y practicas
creativas, estéticas y lidicas de produccion y comprension cultural. Experiencias y
practicas que implican procesos de reflexidon y comprension y que comportan sentidos
criticos, desestabilizadores de sentidos y valores establecidos, con potencia
reconstructora de subjetividad y de formas otras de relacién colectiva; experiencias
sensibles, emotivas, cognitivas y creativas que requieren una temporalidad emancipada
de las tiranias de la productividad econdmica.

{ BEATRIZ PORTO 148

Directora Provinclal de
Despacho y Mesa de Entradas
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION



PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCIONN® 1046
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

ENGUA Y LITERATURA / LENGUA / LITERATURAY
Nste espacio curricular se aborda el lenguaje y sus potencialidades como constructor
aghundos y realidades humanos, como articulador de las experiencias y
Anientos, y como configurador de identidades individuales y colectivas, desde las
righcias y procesos de reflexion y comprension que habilitan la lectura y la
kh literarias -y no literarias. ‘
@ one una trayectoria de formacion en torno al lenguaje, a partir de experiencias
. , icas estético-literarias y discursivas, y de su potencia de constituirse en

“~—3utotransformacion subjetiva.
Una trayectoria de experiencias de lectura y escritura para que las/los estudiantes
desarrollen practicas progresivamente auténomas, a través de las cuales puedan
reflexionar y construir saberes literarios, lingliisticos, discursivos, sociales y culturales,
a medida que profundizan el proceso autorreflexivo e identitario de autocomprension
y autoconstruccion, a partir del caracter sociocultural y linglistico de la constitucién de
la subjetividad. Practicas y procesos que entraman el placer, el juego, la creacion y la
exploracién, pero comprometen también a la subjetividad en la autorreflexion critica,
ética y politica, y en la construccién de saber.
El espacio curricular se centra fundamentalmente en la literatura y el discurso, tanto
en la lectura, andlisis e interpretacion como la produccién escrita, pero también oral.
La lectura y la escritura literarias se proponen como experiencias estéticas y lidico-
creativas, no sometidas a las logicas de productividad cognitiva escolar, para que
puedan suscitar procesos interpretativos, reflexivos y autorreflexivos, de
autoconstruccion.
La obra literaria propone una experiencia de inmersion ficcional, de placer y conmocién
estéticos que impulsa el proceso cognitivo de interpretacion que, al avanzar,
retroalimenta el placer, amplificandolo y profundizéndolo con sus resonancias
significativas.
La importancia de experiencia estética de la lectura literaria reside en el desplazamiento
del modo habitual, cotidiano de estar en el mundo, regido por finalidades productivas,
para sumergir al lector en la experiencia transformadora de otros de universos
ficcionales y otros modos posibles de ser en el mundo, que desfamiliarizan y refiguran
sus modos habituales y hegemdnicos de comprender y habitar el mundo.!8

17 La fundamentacion, los Nudos, los Conocimientos y Saberes y la Construccion Metodolégica de este
espacio curricular se propone para el espacio de Lengua y Literatura de las Orientaciones de
Comunicacion, Economia y Administracion y Turismo y para los espacios separados de, por un lado,
Lengua vy, por otro, Literatura, en la Orientacion de Ciencias Sociales, Para ello, se diferencian los Nudos
de Lengua de los de Literatura.

18 Desde otro enfoque, complejo, que integra le teoria literaria con los desarrollos de las ciencias
cognitivas y de la filosofia hermenéutica, Schaeffer afirma de manera coincidente:

El objetivo de este proceso ficcional no reside entonces en el fingimiento en tanto tal, sino en aquello a
lo que éste nos da acceso: los universos ficcionales. Estos universos constituyen ‘modelos cognitivos
analogicos’. La expresion [...] permite designar el hecho de que, al contrario de lo que sucede en las
modelizaciones que regulan directamente nuestras interacciones con lo real (por ejemplo, en la
experiencia perceptiva), la modelizacion ficcional no esta obligada a una relacién de homologia con
aquello para lo que funciona de modelo: el mundo en el que vivimos. Descansa en una relacion mucho
mas débil. La modelizacion ficcional esté simplemente organizada en su globalidad de acuerdo con lineas
de fuerza plausibles, que responden a las condiciones de representabilidad que debe cumplir cualquier
experiencia, al menos para que podamos vivirla como ‘experiencia real’. Dicho de otra manera, la ficcion
no es una imagen del mundo real. Es una ejemplificacion virtual de un ser-en-el-mundo posible.

La inmersion mimética en los universos ficcionales nos permite construir modelos cognitivos potentes,
precisamente gracias a la distancia que éstos mantienen con la realidad en la que vivimos, No apelan a
una reinyeccion directa en lo real, sino que ponen a nuestra disposicion bucles de tratamiento mental
enddgeno, que consisten en libretos o guiones de accion posibles, imaginables, que podemos recorrer
con la imaginacion antes de tomar una decisién practica. Estos guiones, entre los que se destacan los
transmitidos por las ficciones literarias (o, en la actualidad, cinematogréficas), pueden reactivarse a
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La narrativa crea realidades tan irresistibles como para modelar la experiencia no sélo
de los mundos retratados por la fantasia, sino también del mundo real. La gran

pEfgREQtiva literaria restituye un aspecto inusual a lo familiar y a lo habitual *extrafiando’,

gnguaig .

dg/mas alld de lo banal, al reino de lo posible. Explora las situaciones humanas
pte el prisma de la imaginacion. En su mejor y mas eficaz nivel, la gran narrativa
, como la manzana fatal en el jardin del Edén, el fin de la inocencia (Bruner,

2013, p. 24),
. La literatura entonces, como un prisma de la imaginacién para explorar y transformar

los usos convencionales del lenguaje que articulan perspectivas cristalizadas sobre lo
real, habitos y automatismos perceptivos que regulan las expectativas sociales sobre
lo posible. De ese modo, las ficciones le otorgan “un acrecentamiento de ser a nuestra
vision del mundo empobrecida por el uso cotidiano” (Ricoeur, 2000, p. 153), tienen la
capacidad de transformar y refigurar la experiencia cotidiana.

Y esa capacidad de transformacion es también una potencia critica: la literatura lanza
“una punta subversiva [...] contra el orden moral y social” (op. cit. p. 151). En palabras
de Bruner: “La literatura de imaginacién, aunque tiene el poder de ponerle fin a la
inocencia, no es una leccion, sino una tentacion a reexaminar lo obvio. La gran
narrativa es, en espiritu, subversiva, no pedagadgica” (Bruner, 2013, p. 25).

Las practicas de escritura cumplen un rol fundamental, a partir de la capacidad de la
escritura objetivar los procesos de comprension, autocomprension y transformacion,
es fundamental en el proceso de autoconstruccion, individual y social. 1

También tienen un papel fundamental, en la articulacion y conceptualizacion reflexiva
de las experiencias y, por lo tanto, en la construccién de conocimientos. La escritura
supone un tratamiento reflexivo sobre la intencionalidad significativa para minimizar la
dependencia del contexto, considerando su comprensibilidad por el destinatario.?°
Requiere acentuar la reflexion sobre la significacion que se busca comunicar, y sobre
el contexto de enunciacion, a partir del posicionamiento en la perspectiva del
destinatario (mas o menos previsto, anticipado, conjeturado, hipotético).

voluntad cada vez que nos hallamos ante un area de aplicacion pertinente (ya se trate de una situacion
puramente mental o de una interaccién real con el mundo que nos rodea). El desvio a través de los
modelos ficcionales culmina, de hecho, en una ‘prolongacion’ del tratamiento inferencial de la
informacion, es decir, una prolongacién de nuestras tomas de decisién, debida a la multiplicacién de las
respuestas posibles que nos planteamos (Schaeffer, 2013, p. 107-108).

19 La escritura cumple un papel en la aculturacién de los individuos, es decir, en su acceso a un Yo
socialmente situado, y al mismo tiempo, en la transformacion de las representaciones socialmente
compartidas (o impuestas). En especial, cuando subrayan que el escritor es tanto, o mas, producto de
sus obras como origen de las mismas (Schaeffer, 2013, p. 29-30).

20 En la comunicacion oral, la significacion de los enunciados esta ancdlada deicticamente en el contexto.
Cualquier dificultad de comprension se resuelve en la interaccion dialdgica de los interlocutores. Por el
contrario, la escritura supone la construccién de un enunciado para la comunicacion en ausencia, en la
que el destinatario y su contexto estan ausente durante la enunciacion, y el enunciador y el contexto de
enunciacion estan ausentes en la situacion de recepcion. El enunciado escrito no puede, como el oral,
apoyarse deicticamente en el contexto de enunciacién, ni cuenta con la interlocucién para resolver los
eventuales problemas de comprensién que se susciten. Por otro lado, el escritor, en algunos casos no
puede anticipar los contextos de su recepcién, ni quiénes seran los lectores de su discurso.

Por lo tanto, la escritura de un enunciado requiere minimizar la dependencia del contexto de enunciacion
y articular la significacion de su discurso como destinado a Ja comprensibilidad de un lector previsto,
anticipado; en el caso de ser indeterminado, el enunciatario sera construido como un lector mas o menos
general (teniendo en cuenta determinaciones previsibles mas generales, como la edad). Esto supone un
proceso reflexivo sobre la intencion significativa para construirla considerando un destinatario hipotético
e incorporando los elementos del contexto que el escritor considere que, para ese receptor
indeterminado, serdn necesarios para la construccién de fa intencidn significativa del texto.
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Con el desarrollo progreswo de Ias practicas de escritura en distintas sntuaCIones y

D 'dad metacognitiva de construir la intencionalidad S|gn|f|cat|va desde una
ftiva metalingtiistica y metadiscursiva, con un sentido cada mas estratégico, a
ygrtie de la construccion de modelos (o esquemas) cada vez mas ricos de los contextos
<ol re@ icion y los enunciatarios.

' “‘"5|mj bo, analisis del discurso?! supone instrumentar las categorias metalingiisticas y
ursivas para desarrollar progresivamente la capacidad de reflexion e inferencia
“los textos y sobre la realidad social, para interpretarlos y reconocer en ellos las
voees de los grupos y los conflictos sociales, la lucha de las mterpretaCIones del mundo
y por quienes nombran la experiencia; reconocer y comprender como ese discurso
busca actuar en su contexto y dialoga con -responde y anticipa- los discursos de otros
sujetos sociales y sus perspectivas. Supone también reflexionar y conceptualizar las
distintas perspectivas de enunciacion en pugna, situadas en sus contextos sociales de
enunciacion.

El analisis del discurso, entonces, supone concebir y reflexionar sobre el lenguaje en
tanto modo de interaccion y “arena de la lucha de clases”, de las luchas y los conflictos
sociales, tanto en su rol reproductor de las realidades e injusticias sociales como en su
rol transformador de las mismas:

El significado de las palabras es muchisimo mas que lo que dice un diccionario: es el
complejo producto de movimientos sociales, el dinamico producto de una lucha que
siempre puede reanudarse y cuyo resultado final no esta nunca asegurado [...] el
combate social y politico tiene a las palabras de protagonistas, no se da con ellas, en
el sentido de que son armas Utiles pero externas a la lucha, como una lanza o un
garrote; se da en ellas, en su arena. Los grupos en pugna luchan apropiandose o
reapropiandose de palabras, vencen imponiendo para ellas significados o valoraciones,
y cuando pierden significados o valoraciones que ellas tenian, estan siendo derrotados
(Drucaroff, 2016, p. 22).

Con la lengua, como sistema de sistemas (heteroglosia), interactan y pugnan todos
los grupos y clases sociales. Por eso, en una misma palabra, los diferentes grupos
sociales, desde diferentes posiciones sociales, imprimen intereses, valoraciones y
significados diferentes. Esas diferencias en las significaciones y valoraciones son
manifestaciones de las luchas sociales y constituyen al signo y su polisemia.

Pero en los usos de la lengua, a través de las variaciones, se percibe una voz que se
repite, la voz de la significacion consensual, hegemonica, que dan por hecho
acriticamente, como una obviedad, incluso los discursos de los grupos sociales
antagdnicos, como presupuestos comunes. Son los sentidos compartidos,
hegemanicos, instalados en el consenso del sentido comin y en la lengua estandar??
como modos generales de concebir, significar y valorar las realidades sociales y el
mundo; por ejemplo, lo que se considera normal y anormal en el sentido comun de un
momento de la sociedad, las clasificaciones sociales naturalizadas, las identidades
binarias y heterosexuales de género -ahora desestabilizadas y en proceso de
deconstruccion- y las de clase, entre otros.

21 El analisis del discurso requiere como condicién fundamental el conocimiento de los mecanismos
formales operantes en la lengua en la gramatica oracional, que también es condicion del conocimiento
de la gramatica textual. Los conocimientos de la gramatica oracional y gramatica textual son a su vez
complementarios (Di Tullio, 2007, pp. 13-18).

22 “El dialecto estandar expresa el discurso hegeménico (o sea, a la doxa, a la opinién aceptada) y
concentra la visién legitima del mundo, imponiendo un decible, un pensable, un enunciable y un
escribible” (Bixio, 2012, p. 28). Y a partir de la norma legitima, “las variaciones de lengua posicionan a
algunos actores en desventaja respecto de otros en los mercados educativo, laboral, matrimonial, etc.
(Bixio; 2012, p. 34).
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En los tiempos en que la conflictividad social se apacigua, cuando un grupo social se
impuesto por sobre sus contendientes y ha Iogrado hacer prevalecer su

¢ e ntan su potencia performativa y crecen en el consenso disputan, argumentan,

t $lraten para desestabilizar las significaciones dominantes y tomar el signo y que sus

T srgnlflcados y valores logren imponerse en €l, como nueva interpretacion hegemonica.
El desarrollo de las practicas de analisis del discurso, entonces, implica aprender a
reconocer, interpretar y poder desmontar criticamente las estrategias discursivas con
que los enunciadores, como sujetos sociales, buscan actuar e incidir con sus
enunciaciones en los contextos sociales.

NUDOS COMUNES A LENGUA, LITERATURA Y LENGUA Y LITERATURA

e Lenguaje y construccidn del significado. Gramatica y significado; la reflexion
sobre la gramatica oracional a partir de las intuiciones como hablantes para el
descubrimiento y formulacién de los mecanismos formales operantes en la
lengua y el desarrollo de la conciencia metalingiistica, como fundamento del
analisis del discurso, dada su complementariedad con la gramatica textual (Di
Tullio, 2007, pp. 13-18). De la oracién al enunciado. Enunciacion y contexto en
la oralidad y en la escritura. El contexto como parte del significado del discurso.
Contextos y géneros discursivos.

e Lengua, sociedad y poder. El rol reproductor y el rol transformador del lenguaje
en las luchas sociales por el sentido. Estratificacion social y estratificacion
lingliistica (variedades, heteroglosia). La lengua como arena del conflicto social
y la lucha de clases: el signo lingtiistico y la valoracion ideoldgica. El lenguaje
en la naturalizacién de las clasificaciones sociales; construccion de la lengua
estandar, poder y subalternizacion de los sectores populares. La concepcion
objetivante de la identidad hegemonica en occidente: una identidad estatica,
naturalizada no relacional y clasificada. Analisis de relatos y discursos como
dispositivos de construccion de subjetividad; la construccion de la normalidad y
la anormalidad y de las identidades de género, raza, clase; relato. Discursos y
produccion de inexistencias segin las ldgicas de la cultura etnocéntrica
occidental (Santos, 2009). La construccion de hegemonia se constituye en un
acto de comunicacion. Hegemonia discursiva: lo decible y lo indecible, lo
pensable y lo impensable en un momento de la sociedad (Angenot, 2010);
analisis critico del sentido comun; los medios de comunicacion y las industrias
culturales en la construccion de sentidos comunes. Instituciones, esferas
sociales y géneros discursivos. La escritura como tecnologia de poder. Analisis
critico del discurso; la enunciacion y las marcas de la subjetividad en el lenguaje:
la construccion del enunciador, los enunciatarios y el contexto; las asimetrias
enunciativas. Analisis de discursos sociales relevantes: la enunciacion del
discurso cientifico y la retérica de la ausencia de retdrica: la “objetividad” y la
“neutralidad” como efectos, a partir del borramiento de las marcas de la
subjetividad (impersonal) en la construccion de un discursiva de un enunciador
“neutro” en un espacio abstracto. Andlisis del discurso cientifico-técnico; la
fragmentacion del saber y la perspectiva hiperespecializada, sin perspectiva

holistica de la complejidad; implicaciones éticas y sociopoliticas. El usufructo de
la retdrica de la ciencia en otros discursos sociales (de la economia, la politica,
de los medios, de la publicidad, entre otros). Andlisis del discurso periodistico:
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retdrica de la “objetividad” y retdrica de la “independencia” del periodista o
medio. La argumentacién encubierta en los discursos periodisticos
»X\{(aparentemente informativos). Discursos sociales y manipulacion.

“yoduccion escrita. Narracién y configuracion de la temporalidad y la identidad:
‘\@tjculacion de la memoria, los sentidos y los proyectos individuales y colectivos.
Na’ ar para comprenderse y construirse: la narracién autobiografica; la
idantidad narrativa como autocomprensién; una concepcion contrahegeménica
/& la identidad individual y colectiva: una identidad dinamica. Una

s ftoconstruccion nunca acabada, abierta a la temporalidad y al otro. La
~Marracion sobre la experiencia autobiografica como ejercicio clave para convertir

metodoldgico que posibilita mediar el pasaje de la “vivencia” hacia la
construccién de la “experiencia” y de ésta al reconocimiento de las mismas como
practicas constitutivas de la propia subjetividad. La narracién como proceso de
recuperacion de memorias individuales y colectivas. Los relatos y la
desestabilizacion de las identidades naturalizadas. Narrar para comprender la
realidad sociocultural y a los/las otras: investigacion y experiencias “de campo”
sobre problematicas y realidades socioculturales relevantes e interpelantes?
para los/las estudiantes; investigacion y narracion para la recuperacion de las
experiencias, historias, saberes y narraciones de las comunidades y los grupos
subalternizados: de los sectores populares, de los pueblos preexistentes, de
comunidades inmigrantes y de las comunidades culturales marginadas, que
incluyan el posicionamiento -a través de diversos recursos literarios-, en las
perspectivas de las/los otros. Escritura de narraciones y discursos en distintos
géneros.

LITERATURA - NUDOS PROBLEMATICOS DISCIPLINARES
e Literatura y construccién de mundos posibles y de otros posibles para el mundo;
como forma de exploracion imaginaria, problematizacion y forma de percepcion
del mundo;> como experiencia contrahegemonica a partir del trabajo de
desplazamiento sobre la lengua, como “trampa” al poder en la lengua y de la
lengua?®: efectos de extrafiamiento del orden y las significaciones habituales y
desautomatizacion de la percepcién: desestabilizacion del sentido comin
hegemonico. Ficciones reproductoras de las significaciones y realidades
instituidas y ficciones desestabilizadoras y transformadoras.?’ La narracion

23 Fernandez, Maria Belén; Felli, Maria Susana “Investigacion y extensién en comunicacion: sujetos,
politicas y contextos” -XIV Congreso de la Red de Carreras de Comunicacion Social y Periodismo de la
Argentina: UNQ —-JUNIO 2012

24 Pueden seleccionarse a partir de las Perspectivas del Disefio Curricular (Resolucion N° 1463/2018).
25 Ricoeur, 2000, p. 153; Bruner, 2013, p. 24; Link, 2003, pp. 9-17; Schaeffer, 2012; 2013.

26 Barthes (1996) Sobre la actuacion politica de la literatura sobre el lenguaje, Piglia ha dicho:

En definitiva, la literatura actlia sobre un estado del lenguaje. Quiero decir que para un escritor 1o social
estd en el lenguaje. Por eso si en la literatura hay una politica, se juega ahi. De hecho, la crisis actual
tiene en el lenguaje uno de sus escenarios centrales. O tal vez habria que decir que la crisis esta
sostenida por ciertos usos del lenguaje. En nuestra sociedad se ha impuesto una lengua técnica,
demagdgica, publicitaria (y son sindénimos) y todo lo que no esta en esa jerga queda fuera de la razon
y del entendimiento. Se ha establecido una norma lingiistica que impide nombrar amplias zonas de la
experiencia social y que deja fuera de la inteligibilidad la reconstruccién de la memoria colectiva. [...] La
gramadtica del habla autoritaria conjuga los verbos en presente despersonalizado que tiende a borrar el
pasado v la historia. El Estado tiene una politica con el lenguaje, busca neutralizarlo, despolitizario y
borrar los signos de cualquier discurso critico. El Estado dice que quien no dice lo que todos dicen es
incomprensible y esta fuera de su época. Hay un orden del dia mundial que define los temas y los modos
de decir: los mass media repiten y modulan las versiones oficiales y las construcciones monopdlicas de
la realidad. Los que no hablan asi estan excluidos y esa es la nocion actual de consenso y de régimen
democrético (Piglia, 2014, pp. 124-125).

gbite este arco de posibilidades:
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ficcional y la poesia en la ampliacién de las posibilidades significativas y de
experiencia la creacién innovacién semantica en Ia narracio’n y la poesia Ppara

Y& Wetafora y en elyacto de configuracion narrativo.?8 Narrar la experiencia
ofror: narracion y genocidios; el testimonio; la narracién y la elaboracién
;. memoria (no-ficcidn, crénica, literatura, relato histérico). La
: '|onalizacic’>n como modo de regulacion de las practicas literarias;
0 |zaaon regulacién y exclusién de las précticas populares

realldades de la modernidad y sus evoluciones en correlacién con las
transformaciones histéricas de la sociedad.

¢ Lenguaje, juego, creacion y reflexion. Narracion ficcional tomando como modelo
las experiencias de lectura y las conceptualizaciones elaboradas en las
reflexiones sobre las experiencias de lectura. Inscripcion en una serie genérica
como juego exploratorio y forma de reflexion (genérica) sobre la realidad;
ficcionalizacion de la instancia enunciativa; construccién de mundo ficcional;
mimesis y construccion de la verosimilitud; la manipulacion e incorporacién de
los discursos y los saberes sociales en la narracion con distintos efectos (la
construccion del verosimil, la exploracién imaginaria de sus limites, su
desestabilizacion parddica, entre otros).

CONOCIMIENTOS Y SABERES IMPLICADOS EN EL ABORDAJE DE LOS
- COMUNES A LENGUA, LITERATURA Y LENGUA Y LITERATURA
Estos espacios curriculares se abastecen de los conocimientos y saberes que aparecen
implicados en los desarrollos de la Fundamentacion y en los Nudos del espacio
curricular: gramatica oracional y textual; critica literaria; andlisis del discurso;
sociolingliistica; etnografia de la comunicacion; etnografia; teorias de la comprension
lectora; teorias de la recepcion; bibliografia sobre la dinamica de los talleres de
escritura; historias de vida, los relatos orales, fotos, diarios, autobiografias, biografias,
cartas, memorias, testimonios, entrevistas, relatos de experiencia, escrituras escolares,
videograbaciones como fuentes autobiograficas y narrativas; dimension reflexiva del
procedimiento biografico; los modos de construccion de la narrativa oral propio de la
etnografia educativa; la narratividad en los/las estudiantes como potencial insumo para

Este fendmeno de interaccion [entre el mundo de la obra y el del lector] abre todo un abanico de casos:
desde la confirmacion ideoldgica del orden establecido, como en el arte oficial o la crénica del poder,
hasta la critica social e incluso la burla de todo lo “real”. Incluso la extrema enajenacion en relacion con
lo real es también un caso de interseccion” (Ricoeur, 2000, p. 151)

28 La innovacion semantica de la metafora como predicacion impertinente, incoherente en la
interpretacion literal del lenguaje corriente, fuerza al lector a figurar y producir una nueva pertinencia,
una coherencia semantica por asociaciéon de sentidos no literales. La narracion posibilita aprehender y
comprender conjuntamente hechos heterogéneos:

En la metafora, la innovacién semantica consiste en la produccién de una nueva pertinencia semantica
mediante una atribucion impertinente: ‘La naturaleza es un templo en el que pilares vivientes..." La
metéafora permanece viva mientras percibimaos, por medio de la nueva pertinencia semantica -y en cierto
modo en su densidad-, la resistencia de las palabras en su uso corriente y, por lo tanto, también su
incompatibilidad en el plano de la interpretacion literal de la frase. El desplazamiento de sentido que
experimentan las palabras en el enunciado metaférico [...] no es lo importante en ella, sino sélo un
medio al servicio del proceso que se sitila en ei plano de toda la frase, y tiene por funcion salvar la nueva
pertinencia de la predicacién ‘extrafia’, amenazada por la incongruidad literal de la atribucion.

En la narracién, la innovacién semantica consiste en la invencién de una trama, que también es una
obra de sintesis: en virtud de la trama, fines, causas y azares se relinen en la unidad temporal de una
accidén total y completa. Y es precisamente esta sintesis de lo heterogéneo la que acerca la narracion a

<
). lametdfora (Ricoeur, 1999, p. 31).
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Ry(ccion de una memoria pedagdgica; la construccion de narrativas y el valor de
) encia en la reconstruccion de contextos sociales, histéricos, en los modos de
cQr en las instituciones educativas; las narrativas como construcciones capaces

inta de las dimensiones sociohistdricas en el cruce de la dimension subjetiva
ixto amplio de los procesocs politicos y sociales. Dentro del enfoque propuesto
acios curriculares y en los Nudos, estos campos de conocimientos y saberes

que las/los docentes elaboren autonoma y creativamente sus propuestas

oty

PROBLEMATICOS DE LITERATURA

Literatura se abastece de los conocimientos y saberes que aparecen implicados en los
desarrollos de la Fundamentacion y en los Nudos del espacio curricular: Teoria literaria;
teorias sobre la ficcion literaria; teorias de la comunicacion literaria; gramatica oracional
y textual; critica literaria; analisis del discurso; sociolingtiistica; etnografia de la
comunicacion; etnografia; teorias de la comprension lectora; teorias de la recepcion;
bibliografia sobre la dindmica de los talleres de escritura. Dentro del enfoque propuesto
en la Fundamentacion del espacio curricular, estos campos de conocimientos y saberes
posibilitan que las/los docentes elaboren auténoma y creativamente sus propuestas
pedagdgicas y didacticas.

LENGUAS OTRAS
La presencia de Lenguas otras tiene como propésito desarrollar el pensamiento critico
de los/las estudiantes, y ampliar su cosmovision mediante el contacto con otra cultura,
y la reflexion sobre la propia. Se busca colaborar con la formacion de estudiantes que
puedan conocer y conectar con otras realidades, otras culturas, sin perder el sentido
de pertenencia con la propia. Las interacciones entre la lengua madre y la lengua de
estudio contribuiran a la construccion y enriquecimiento de sus habilidades
comunicativa, social e intercultural.
En los Gltimos tiempos, el inglés se ha transformado progresivamente en el idioma mas
difundido mundialmente. La globalizacién ha influido ampliamente en este proceso. El
aprendizaje del inglés como segunda lengua es un requisito casi esencial en diversos
ambitos como el académico, profesional, turistico o comercial, y millones de personas
lo utilizan diariamente, aunque no sea su lengua nativa. Esto se debe a que
actualmente, dicha lengua, es el idioma universal o /ingua franca.”® En este sentido, se
puede decir que Inglés actualmente es la herramienta que permite la comunicacion
entre sujetos de diversas partes del mundo.
Como se expresa en la Resolucion N° 1463/2018,
Si bien inglés es una herramienta lingiistica y comunicativa utilizada en los
campos de la economia, tecnologia, cientificos y culturales; y aunque
sabemos gue el estudiantado estd expuesto continuamente al inglés en
muchas de sus actividades diarias, no podemos naturalizar ese lugar de
privilegio que posee como lengua, como asi tampoco podemos dejar de

29 Una “lengua franca” o “lengua vehicular” (también en latin medieval e italiano lingua franca) es un
idioma adoptado de forma tacita para un entendimiento com(in entre personas que no tienen la misma
lengua materna. La aceptacion puede deberse a mutuo acuerdo o a cuestiones politicas, econdmicas,
ete. “Una lengua franca, es una lengua de contacto usada por personas que no comparten su lengua
madre, y la cual cominmente es una segunda lengua para sus hablantes” (Jenkins, 2007)
Actualmente, Inglés se constituye como lengua madre para mas de 375 millones de hablantes, como
segunda lengua para alrededor de 375 millones de hablantes y como lengua extranjera para unos 750
millones de hablantes. (Graddol, 2006).
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tener en cuenta las ventajas comparativas de aprender otras lenguas

~extranjeras como el francés, el italiano o el portugués, u otras lenguas

. preexistentes como el mapuzungun o el quechua. (p.125)

o fa-Klett (citado en Pereyra, Fandifio y Liruso, 2018) sefala al respecto: “Nuestra

L'fl' es practicamente monolinglie en cuanto a la ensenanza de idiomas

i',:;%@drﬁ'@'ros. (...) la generalizacion del inglés excluye, al menos por el momento, la
i stgl? ion del plurilingliismo” (p. 73). En el imaginario sobre la lengua inglesa no es

, Bein (2012) denomina a este fendmeno la “fetichizacion del inglés” a través
~——-df&] cual se fortalece “la representacion sociolingliistica de que con conocimientos de
inglés todos podian ingresar en el mercado laboral mundial signado por Internet y la
informatica” (p. 9) y advierte cdmo en nuestro pais este modo de ver al idioma
imposibilita un espacio a otras lenguas, como las originarias, o el portugués. (p. 28)
En este sentido se considera necesario, en ciertos contextos, tener la posibilidad de
revivir y recuperar ciertas lenguas que se han ido perdiendo o invisibilizando.
Asi como también se expresa en la Resolucion N° 1463/2018, en una ensefianza de
lenguas articulada en torno a las Perspectivas, los fines comunicativos deben primar
por sobre los aspectos técnicos de las lenguas (p. 125). Para poder lograr que nuestros
y nuestras estudiantes adquieran un aprendizaje mas significativo, es importante que
la ensefianza de las lenguas pueda desarrollarse en contextos que les brinden a los/las
estudiantes la posibilidad de apropiarse de significados y desarrollar practicas
comunicativas, y no simplemente limitarlos al estudio de sus estructuras.
Por otro lado, el aprendizaje de una segunda lengua otorga a los/las estudiantes la
posibilidad de mejorar sus perspectivas sociales y laborales y le permite acceder a
nuevos conocimientos. La naturaleza social y comunicativa de aprender un idioma
requiere no solo de actividades cognitivas sino también de habilidades sociales y
comunicativas que efectivicen la adquisicién de la segunda lengua. Es por esto que el
aprendizaje de un idioma contribuye a la formacion del estudiante en un saber-ser,
saber-hacer, y saber-aprender.
En la modalidad de Educacion Permanente de Jovenes y Adultos, el objetivo principal
de la ensefianza de otro idioma sera:
Que los/las estudiantes estén expuestos a lo largo de su recorrido a una
variedad de situaciones problematicas, tanto orales como escritas, que le
permitan el desarrollo gradual de su practica comunicativa en la otra lengua.
De esta manera se espera que los/las estudiantes al finalizar sus estudios puedan:
reconocer variedades textuales, producir textos cortos (cartas, emails, etc),
entablar conversaciones simples (presentarse, comprar, contar una
anécdota, etc), reconocer aspectos culturales de la otra lengua, apreciar
diferencias y similitudes entre la lengua materna y la lengua de estudio.

LENGUAS OTRAS - NUDOS PROBLEMATICOS DISCIPLINARES

« Primacia de los fines comunicativos por sobre los aspectos técnicos
Durante mucho tiempo, en las clases de idiomas, se priorizaron los aspectos
técnicos del lenguaje por sobre los fines comunicativos del mismo. Con la llegada
del enfoque comunicativo esta situacion se revirtio. Y es asi que hoy, lo que
debe primar en una clase de idiomas, es el fomentar en los/las alumnas la
practica comunicativa.
Conseguir que los/las alumnas puedan hacer uso de los conocimientos formales
y sociolingiiisticos de la lengua para de esta forma lograr comunicarse
adecuadamente. Esto no significa que se deba abandonar por completo la
ensenfanza de, por ejemplo, reglas gramaticales, pero si priorizar el uso
significativo de estas nociones.

o Identificacion de rasgos culturales en las lenguas otras
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Adn los elementos mas basicos de las lenguas, como por ejemplo los sistemas
pronomlnales tienen implicaciones comunicativas y culturales. También las
ienen las expresiones y palabras utilizadas con mayor frecuencia. Esos
ementos se combinan para usos varios de la lengua. A fines comunicativos, es
cesario comprender y utilizar correctamente los diferentes registros
hguiisticos

prendizaje integral de la lengua

n el aprendizaje de lenguas, siempre se incluye el desarrollo de cuatro macro
” habilidades: escuchar, hablar, leer y escribir. Es muy comin que la aproximacion
a estas cuatro habilidades sea por separado. En un aprendizaje que busca la
primacia de la comunicacion por sobre los aspectos técnicos de la Lengua, la
aproximacion ‘a estas cuatro practicas debe ser en conjunto. Aunque el
desarrollo de cada una de las cuatro habilidades haya sido tratado por separado
en virtud de una mayor claridad de exposicion, la practica de cada una de ellas
refuerza todas las demas y es por esto que ninguna debe aislarse de las
restantes. Es necesario, en consecuencia, que los alumnos y alumnas practiquen
con frecuencia escuchar, hablar, leer y escribir, de un modo creativo y
significativo, prestando la mayor atencidn posible a la comunicacion real.

CONOCIMIENTOS Y SABERES IMPLICADOS EN EL ABORDAJE DE LOS NUDOS
PROBLEMATICOS DE LAS LENGUAS OTRAS
Produccion oral y escrita

e Reconocer y producir textos simples, orales y escritos, con propdsitos

comunicativos especificos.
o Adecuaciones orales y escritas de acuerdo al contexto, el propdsito y la
audiencia. Uso de formulas sociales

e Desarrollo de estrategias de escritura.
Se sugiere utilizar textos orales y escritos propios de cada Orientacion.
Se desarrollaran actividades que fomente la produccion de textos orales (narrativos,
descriptivos, dialdgicos, instructivos). Es posible desarrollar la produccion oral mediante
didlogos, interacciones espontaneas o pautadas, monodlogos, entrevistas, discusiones,
0 presentaciones.
Se desarrollaran actividades que fomenten la produccion de diversos tipos de textos
escritos (descriptivos, narrativos, instructivos) en forma de descripciones, carteles,
afiches, mensajes, invitaciones, e-mails, cartas, narraciones, instrucciones (recetas,
juegos, etc.), descripciones de lugares, objetos, personas y/o actividades, textos en
tiempo real como comentarios en blogs y redes sociales, mensajes de texto (whats
app).
Se propone trabajar sobre los siguientes intercambios orales y escritos (a partir de
disparadores y para resolver una tarea comunicativa): saludar, presentarse, solicitar y
ofrecer informacion, solicitar permiso, pedir y ofrecer ayuda, formular preguntas y
responderlas, agradecer, sugerir e invitar, aceptar/rechazar, disculparse, dar ejemplos,
expresar sentimientos y estados de animo, dar y seguir instrucciones, describir objetos,
personas y lugares, hablar sobre actividades de tiempo libre, contar una anécdota o
sobre una actividad, hablar sobre mi vida diaria, sobre mi presente y mi pasado, etc.
Siempre se tendra en mente el/los destinatarios, el contenido y el propdsito de la
interaccion.
Se fomentara el uso de diccionarios, fuentes de consulta fisicas y/o digitales para la
ortografia, o cuestiones lexicales o gramaticales.

Lectura y comprension
. Comprensmn de consignas S|mples.

ES COPIA
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e Reconocer diferentes tipos de textos, y sus estructuras.
>\ °* Desarrollo de estrategias de distintos tipos de lectura (global/especifica)
Stgiere utilizar textos propios de cada Orientacion.

&fiptivos, dialogicos) relacionados con diversas tematicas y acordes al nivel escolar
gndo trabajar con textos cientificos, periodisticos, literarios, etc. Como, por
iplo: invitaciones, descnpaones, cartas, e-mails, articulos cientificos, noticias,

mnJgatos, instructivos, poesias, fabulas y cuentos, comics, etc.

«*/i través de la exposicién y el trabajo con materlales de diversas indoles, los/las
estudiantes desarrollaran estrategias para poder realizar hipdtesis y/o anticipaciones
sobre los textos, obtener ideas principales y/o algunos detalles, asi como también
informacion especifica de los diferentes textos, utilizando pistas tematicas y linglistico-
discursivas.

También se fomentara el uso de diccionarios, identificacién de palabras de uso
internacional, cognados y falsos cognados.

Los textos que se utilicen ademas de pertenecer a géneros variados, podran estar
relacionados con la orientacion de la escuela, con diferentes areas curriculares, o temas
de interés general.

Se espera que también a través de su recorrldo por el ciclo orientado, los/las alumnas
logren reconocer los elementos de cohesion dentro de los textos para poder entender
los mismos. Para esto, sera necesario trabajar con los distintos tipos de conectores que
pueden estar presentes en los diferentes tipos de textos, asi como también reconocer
que estructuras gramaticales son mas frecuentes en las distintas variedades textuales.

Escucha y comprension
o Comprender consignas simples.
¢ Reconocer sonidos y entonaciones.
e Detectar propdsitos comunicativos.
o Escuchar e identificar componentes de la situacidn comunicativa:

interlocutores, tema abordado, y elementos relacionados al contexto de
enunciacion.

Se sugiere utilizar textos relacionados con la Orientacion.

Se propone que los/las estudiantes puedan escuchar en esta etapa una cierta
diversidad de textos orales (descriptivo, instructivo, dialdégico, narrativo) provenientes
de distintas fuentes (los/las docentes, grabaciones de audio y/o video, personas
invitadas). Por ejemplo: cuentos, relatos de la vida cotidiana, canciones, poesias,
dialogos de situaciones cotidianas, consignas de trabajo, instrucciones (recetas, regias
de juegos, etc.), descripciones (de personas, de objetos, de lugares, de situaciones
etc.), cortos, peliculas, programas de radio, programas de television, entrevistas,
documentales etc.

Se recomienda adecuar los textos orales en torno a la tarea comunicativa a realizar.

Aspectos lingiiisticos

Gramaticales: es importante que los/las estudiantes logren la produccidon vy
comprension de conceptos: afirmacion, negacion, interrogacidon, el uso de los
diferentes tiempos verbales (pasado, presente, futuro), uso de pronombres, etc. Otros
aspectos a tener en cuenta: conectores, signos de puntuacion, género, numero, uso
de mayusculas, orden de las palabras, uso de tiempos verbales y su morfologia, uso
de pronombres, cognados y falsos cognados.

Fonoldgicos: es importante fomentar en los/las estudiantes la correcta pronunciacion
de las palabras, de ciertos sonidos en particular, para lograr una comunicacion efectiva.
Esto no significa pretender que el alumnado suene exactamente igual que el hablante
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. Se fomentara una pronunciacion aproximada, que permita la inteligibilidad entre
tes sin perder caracterl'sticas especn’f" icas de mi identidad en el proceso.

‘ ante que los/las estudiantes puedan usar vocabulario relacionado a los temas
ollar en clase, y también el uso de términos y expresiones especificos para el
reginbio social, tanto en al ambito de lo personal como del escolar. Se trabajard
plario relacionado con las actividades personales y de la vida cotidiana de los/las

ffup has, del mundo que los rodea; asi como también vocabulario relacionado con la
- cbmprensién de consignas e instrucciones, Otros aspectos a tener en cuenta: formacién

de palabras, género, singular/plural, etc.

Aspectos culturales

En el lenguaje podemos apreciar diversas convenciones sociales de las culturas.
Diferentes formas de saludar, de pedir informacién, de agradecer, de disculparse, de
ofrecer y pedir ayuda, modos de sugerir, modos de expresar emociones, etc. También,
cada cultura utiliza diferentes frases, o palabras para expresar diferentes intenciones.
Es por esto que los/las estudiantes trabajaran sobre el uso de metaforas, frases
verbales, frases idiomaticas, etc.

Fomentaremos la identificacion y comprension de estereotipos y de diferentes
representaciones sociales tanto de la lengua de estudio como de la propia y de las
variedades de cada una.

También, sera importante el fomentar la sensibilizacion hacia diferentes formas de
prejuicio en las relaciones interculturales para poder avanzar por sobre ellos y
superarlos.

Por otro lado, indagaremos en las diferencias y similitudes culturales que se aprecian
entre las dos Lenguas, como las normas de cortesia, el uso de pronombres, las formas
de expresar sentimientos y emociones, sexismo asociado al lenguaje, etc. Se buscara
el poder percibir las particularidades culturales a partir del encuentro con otra cultura,
considerando sus modos de organizacion: vida cotidiana, escuela, juego, celebraciones,
comidas, sistemas educativos, arte, etc.

CONSTRUCCION METODOLOGICA DE LENGUAJES Y PRODUCCION
CULTURAL
Durante el recorrido del Ciclo Orientado se espera que las/los estudiantes puedan
desarrollar gradualmente un mayor nivel de protagonismo y autonomia, lo que
comporta un cambio correlativo en el rol de las/los docentes, quienes pasaran a tener
el rol de orientadores y guias de las/los estudiantes para que ellos mismos logren los
objetivos comunes. Ello implica que los/las docentes deben proponer problematicas
interpelantes que promuevan experiencias auténticas (experiencias estéticas, conflictos
y desafios cognitivos), y proporcionar enfoques, herramientas -u orientar para su
construccion- para el abordaje de las problematicas, asi como supervisar y alentar el
progreso de las/los estudiantes en la construccion de posibles soluciones para los
problemas.
El o la docente debe promover y construir espacios y climas desinhibidos y lidicos, no
sometidos a las ldgicas de la productividad y la utilidad, donde las/los estudlantes
puedan participar en experiencias estético-literarias a partir de la relacion con las obras
_y/o desplegar su creatividad (como finalidades por si mismas, no sometidas a enfoques
analiticos ni al aprendizaje de categorias lingtiisticas o metalingtiisticas por si mismas),
en la produccion de sus propios discursos y textos literarios.
Es decir, promover que las/los estudiantes se involucren en una participacion activa en
la experiencia y en la creacion estética y lingliistica, en la conceptualizacién y en las
discusiones argumentativas y actividades de trabajo en equipo, como ateneos, eventos
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ﬁcculturales presentaaones o intervenciones, para que el proceso de aprendizaje se

k- obras y los textos-dlscursos, de situaciones problematicas y conflictos cognitivos
o aI lenguaje Y la guiay faculitaCIon del descubrimiento, la conceptuallzacnon y

El desafio es abandonar la logica de la explicacidn-aplicacion para pensar las practicas
politico-pedagdgicas desde la experiencia estética y de problematizacion-
conceptualizacién de las practicas lingiisticas. Desde este enfoque, la'intensidad de los
efectos estéticos de la obra, el conocimiento intuitivo sobre el lenguaje, los errores
gramaticales y textuales, la polisemia y los contrastes entre teona y practica, son una
oportunidad para pensar.

La propuesta metodoldgica de la problem’atizacion-conceptualizacion apela a generar
en las clases una apertura para que las/los estudiantes sean auténticamente
interpelados por las experiencias estéticas o las problematicas, que los muevan a
confrontar sus representaciones y significaciones previas y sus conocimientos intuitivos
sobre el lenguaje, con las experiencias estéticas y lingliisticas y con los conocimientos
y saberes curriculares, para elaborar sus propias conceptualizaciones; y, de ese modo,
favorecer que conceptualicen y construyan posiciones propias y fundadas, lo que
promueve la construccién de un pensamiento critico y creativo auténomo.

El conflicto cognitivo, entonces, propiciado a partir de la problematizacién y por la
interpelacion de la experiencia estética, es el motor metodoldgico de las propuestas,
qgue promueve la confrontacion de los conocimientos y representaciones previas, las
informaciones, concepciones y prejuicios circulantes con los conocimientos y saberes
curriculares, en la busqueda de hallar y construir respuestas propias, abarcadoras y
argumentativamente sustentadas.

Construccion Metodoldgica de Lengua y Literatura / Lengua / Literatura

La experiencia cultural especifica e irremplazable a la que da acceso la lectura literaria
es una experiencia viva que sdlo puede cumplirse a través de la relacion directa con
las obras. Los aprendizajes que comporta la lectura -no solo literaria- se construyen de
modo progresivo, con el desarrollo de los procesos interpretativos y reflexivos de
construccion de la significacion de las obras, durante las practicas mismas de la lectura;
y lo mismo ocurre con la practica de Ia escritura: se aprende a leer leyendo, y a escribir
escribiendo.

Para posibilitarlo hay que construir en la escuela un espacio con una temporalidad
especifica, dentro una ldgica institucional subordinada a lo pedagdgico -como lo
construye el Disefio Curricular-, y no a la finalidad escolarizada de productividad
cognitiva.

De otro modo, si las experiencias estéticas de la lectura o lGdico-creativa de la escritura
se someten a las ansias de productividad cognitiva -incompatibles con la temporalidad
que solicita la experiencia estética-, se ‘malogran el placer y la conmocion de la
experiencia estética y el proceso de interpretacion progresivamente reflexivo que ellos
promueven, y que es el que realmente puede dar lugar a los aprendizajes literarios. Y
de ese modo, se frustra el vinculo de los/las estudiantes con la literatura y uno de los
objetivos mas importantes de la ensefianza de la literatura: la promocion de una
relacion autonoma con ella.

Es indispensable, entonces, que la ensefianza literaria se oriente a la construccion de
procesos interpretativos, reflexivos e inferenciales, a partir de las experiencias estético-
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literarias, y que no se subordine la experiencia directa de lectura a otros propdsitos
] (transmisién de Iecciones de conocimientos Iingul’sticos metaling'uisticos ode Ia teoria

+  \§ dlsponlbllldad de textos y de situaciones de lectura no es garantia para la
apCIon de los textos literarios, y la ensefianza entendida como practica

Mrterfieren con el placer de la experiencia viva de la lectura y logran abastecerla y
orientarla, llevando a los/las lectoras a reflexionar sobre los efectos que experimentan,
para hacer explicitos los procedimientos textuales que los construyen, y que quedan
implicitos durante una lectura ingenua:
no porque algo esté implicito es que produzca menos efectos; en ese sentido, me
parece que la tarea del docente consiste en llamar la atencion de sus alumnos sobre
estos efectos y acceder, pues, a sus causas de manera consciente. Ahora bien, esto no
podria hacerse a través de la transmision de definiciones abstractas, sino Unicamente
trayendo de alguna manera lo implicito ‘delante de nuestros ojos’, a través de lo que
Wittgenstein denomind ‘una ensefanza ostensiva’ (Schaeffer, 2013, pp. 31-32).

Los conocimientos metalingtiisticos y metaliterarios, entonces, como herramientas de
las/los docentes para guiar a las/los estudiantes hacia la reflexion sobre su experiencia
de lectura, para que elaboren por si mismos las conceptualizaciones que constituiran
el conocimiento literario y lograr que la experiencia estética motorice un proceso
interpretativo de la obra en si misma (el mundo del texto); asimismo, llevar a que ese
proceso llegue a convertirse en un proceso reflexivo también sobre “la realidad” -es
decir, a apropiarse de la reflexion que propone la obra literaria sobre el mundo
(confrontacion del mundo del texto y del mundo de las/los estudiantes como lectores
(Ricoeur, 2000, p. 199).

En ese sentido, también la contextualizacion de la obra, realizada por las/los
estudiantes, posibilita incorporar al proceso interpretativo las interacciones
significativas que ella establece (a partir de su “repertorio” y las remisiones dialdgicas
e intertextuales), con su contexto de produccién, profundiza la experiencia de
comprension de los distintos estratos de la significacion literaria, en relacion con los
discursos sociales circulantes.

De ese modo, los/las estudiantes podran experimentar también los efectos discursivos
de la obra, por ejemplo, de los desvios, que supone su inscripcion en la serie literaria,
o de su interaccion dialdgica con otros discursos sociales, politicos, histéricos,
epistémicos y culturales; y esos efectos se incorporan al proceso de interpretacion,
como formas de construir significado que integran la intencion significativa inscripta en
texto, y contribuyen a su comprensién global.

La experiencia de interpretacion situada de la obra en su contexto, entonces, permite
comprenderla también como discurso, como forma de exploracion ficcional, reflexion e
intervencion significativa en los proyectos, luchas y realidades socioculturales historicos
de su presente.

El rol de la escritura, a partir de su capacidad de objetivar los procesos de comprension,
autocomprension y transformacion, es fundamental en el proceso de autoconstruccion,
individual y social. Como en el caso de la lectura, es necesario que a la escritura se le
abran espacios dentro de la escuela para que pueda vivirse como una experiencia
lGdica, creativa, no sometida a las ansias de las finalidades de productividad cognitiva,
para llegar a convertirse, durante su proceso, en una experiencia reflexiva, de
construccion de sintesis comprensivas, autoconstructivas, identitarias.
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La escritura en el sentido de la construccién de un espacio representacional organizado
por exigencias endogenas y distanciado de las interacciones en tiempo real de la vida
wyjvida, constituye una de las vias mas fructiferas a través de las cuales un individuo

AN ello, la experiencia de escritura tampoco debe plantearse en situaciones
i 'f}@! enupgiativas artificiales: las tematicas deben ser realmente interpelantes para las/los
es,t antes, el destinatario no debe ser siempre el mismo -él o la docente- y ni
" Jlbirse para ser leido siempre con el mismo propdsito. Por el contrario, debe
—7gipntearse como una auténtica experiencia comunicativa, cuyo sentido se encuentra
"rR-en estar destinado para los/las otras. Requiere construir espacios reales de publicacién
y circulacion -dentro del ambito escolar y fuera de él: el barrio, encuentros de lectura,
internet-, y en situaciones que puedan asegurar la respuesta, la devolucion de las/los
eventuales lectores.
La escritura juega un rol importante en el proceso de construccion de la interpretacion
. de las obras literarias y los discursos. La articulacion del proceso de lectura a través
de un proceso de escritura, potencia mutuamente a ambos procesos: la comprension
lectora se objetiva en distintos momentos y versiones textuales en el proceso de
escritura. La interpretacion que se articula en una sintesis en la escritura, marca una
etapa de proceso comprensivo, que después continlia, pero retomando esa version
como punto de partida, lo que aumenta la potencia reflexiva y posibilita la construccién
de nuevas sintesis comprensivas del texto, mas profundas, amplias y complejas (que
se objetivaran luego en la escritura, y marcaran otras etapas del proceso, hasta su la
culminacion, en la version final.>
Las etapas de ese proceso podran planificarse en un arco o recorrido pautado por el
enriquecimiento de actividades de investigacion y lecturas, desde la primera
experiencia ingenua en el plano semantico de la base del textual (de figuracion del
mundo ficcional en el caso del texto literario), y hasta una comprension reflexiva del
texto como discurso -metacognitiva, metalinglistica, metadiscursiva- como
acontecimiento enunciativo y acto de significacién polisémico, estratificado y dialdgico,
que involucra el mundo sociocultural como contexto de su enunciacion.

Construccion Metodoldgica de Lenguas Otras

Este disefio curricular para el CO de la escuela secundaria de la Provincia del Neuquén,
propone, para la disciplina lenguas otras, un enfoque comunicativo, que incluye el
aprendizaje basado en tareas (TBL) que se podra implementar a traves de proyectos
(aprendizaje basado en proyectos).

El enfoque comunicativo en la ensefanza de segundas lenguas tiene sus inicios en los
afios 70. Este nuevo enfoque metodoldgico, pone el acento en el poder utilizar la
lengua, poniendo en segundo plano los conocimientos gramaticales. Se pone el énfasis
en la capacidad de producir enunciados en diferentes situaciones y contextos
comunicativos, y no tanto en si es 0 no gramaticalmente correcto, esto no implica que
existiera un total desconocimiento de las normas gramaticales, sino que se le presta
mayor atencion a la practica comunicativa (Dell Hymes 1971) que al conocimiento de
estructuras.

El enfoque comunicativo plantea que las situaciones comunicativas deben tener un
sentido para que los alumnos y las alumnas sientan la necesidad de utilizar la lengua
con el propdsito de conseguir algo. De este modo, se procura que las situaciones
comunicativas con las que se trabaja estén préximas a la realidad del alumnado y a
sus necesidades.

30 Aunque, en términos ideales, por la productividad significativa abierta de la literatura, ese proceso
@E siempre puede continuar y ninguna version final podra cerrar, concluir definitivamente el proceso.
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Eneste enfoque tamblen se con5|dera |mportante el mtroducw el aspecto socuocultural

: 'expresa prevnamente, este disefio propone un enfoque comunicativo, que
aprendizaje basado en tareas (TBL) que a su vez se podra implementar a
proyectos (aprendizaje basado en proyectos).

*~2396¢ alumnos a concentrarse méas en el signifi cado que en la forma lingliistica. A tal
fin, deben resolver un conjunto de tareas comunicativas en lugar de responder a
actividades orientadas a la practica del aspecto formal del lenguaje. Segan Willis (1996)
“dentro del marco del aprendizaje basado en tareas, las tareas y los textos se combinan
para proporcionar a los alumnos una rica exposicion al idioma y también oportunidades
para usarlo por si mismos” (p. 101).

Estas tareas no son mas que diferentes actividades a través de las cuales los alumnos
y alumnas hacen uso de diferentes aspectos del lenguaje (lexicales, gramaticales,
fonoldgicos y contextuales) y diferentes macro-habilidades (escuchar, hablar, leer y
escribir). Estas tareas se planifican teniendo en cuenta las necesidades del alumnado,
sus realidades y sus intereses.
Willis (1996) sugiere 3 etapas basicas para el desarrollo de las clases:
PRE-TAREA (actividad previa a la tarea): donde él o la docente explora el tema con
los/las estudiantes e indica las palabras y frases Utiles para el desarrollo de la actividad.
TAREA (ciclo de tarea o desarrollo): donde los/las estudiantes completan la tarea en
parejas o grupos, mientras él o la docente monitorea desde cierta distancia.
POST-TAREA (foco en el lenguaje o interaccion): donde el o la docente y los/las
estudiantes analizan los aspectos de la lengua que facilitaron o hicieron mas compleja
la tarea dada por el o la docente.
Este enfoque comunicativo basado en tareas se implementara a través de proyectos.
El aprendizaje basado en proyectos gira alrededor de problemas reales y tiene tres
pilares basicos:

e Pensamiento critico

o Comunicacion

e Colaboracion
Los proyectos se adecuan teniendo en cuenta una amplia gama de contenidos y niveles.
Los proyectos se elaboran partiendo de una situacion problematica, la cual los alumnos
deberan resolver. Este enfoque favorece trabajar estrechamente con estudiantes
activos y comprometidos que realizan un trabajo significativo, toman decisiones y
construyen sus propias soluciones.
En conclusion, los dos ejes fundamentales para la ensefianza de Lenguas otras son:

1. El enfoque comunicativo busca el desarrollo de las 4 macro habilidades a
través de tareas. Los contenidos especificos para cada afio se relacionan
directamente con este eje.

2. El aprendizaje basado en proyectos propone realizar proyectos en torno a
temas y problemas propios de cada orientacion para poder aplicar todo lo
aprendido.

Finalmente, para la planificacion se sugiere tener en cuenta los diferentes discursos
que se priorizan o son mas frecuentes en cada orientacion, tanto para la comprension
lectora y oral como para la produccion escrita y oral.

ACTIVIDADES/TAREAS/PROYECTOS.
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Las actividades deben incrementar su dificultad de forma gradual, comenzando desde
=las mas sencillas, como completar espacios, a las mas complejas, como responder

i j resemtaciones orales etc.

ﬁ“f‘ La$% eas son una serie de actividades que requieren que los alumnos utilicen la lengua
btener un objetivo. Es una unidad que engloba una serie de actividades que van

ggeparando a los/las alumnas para la realizacién de un producto final. Por ejemplo: la

‘~\ “realizacion de una encuesta. '

" Los proyectos deben integrar todos los contenidos/saberes desarrollados durante el/la

unidad/trimestre/aio (depende en el momento en que se decida desarrollar). Se

sugiere que los/las alumnas apliquen la lengua a aprender en contextos reales propios

de cada orientacion. Ejemplo: redactar un folleto turistico y presentarlo, realizar

entrevistas laborales, etc.
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En coherencia con los marcos, enfoques y principios del Disefio Curricular para el Ciclo
Bésico Comin y el Interciclo el area de Ciencias Naturales se inscribe en los

bcto a la dimensién epistemoldgica, generalmente se define a las Ciencias
ples como aquellas que abordan el estudio de la naturaleza. En el Disefio
Iar del CBC, se establece que la categoria de naturaleza es una creacion social,
a en cada momento histérico, cambiante de acuerdo a como los seres humanos

naturaleza y la de ciencia3? a fin de contribuir con la alfabetizacién cientifica, para

favorecer el enriquecimiento de los conocimientos y saberes y para participar de las

practicas culturales de manera critica y autonoma. Es fundamental que las/los alumnos
puedan problematizar, cuestionar, para argumentar y tomar decisiones en Ios distintos
ambitos de la vida cotidiana.

La ensenanza de las Ciencias Naturales en tanto ciencia escolar se diferencia del

conocimiento construido por las sociedades cientificas en su caracter democratizador

con horizontes de emancipacion. Por ello, se considera a los conocimientos y saberes
que se proponen en el drea como factores de inclusién y no de exclusién, teniendo en
cuenta las multiples culturas y contextos.

A su vez, la ciencia escolar que se propone ensefiar desarrolla conocimientos situados,

puesto que se reconoce el lugar subjetivo y politico de enunciacion. Los conocimientos

producidos por las ciencias son parte de las culturas y estan atravesados por factores

economicos, politicos y éticos, entre otros. Ademas, pueden presentar cambios y

estancamientos, son producciones colectivas contextuales, inmersas en redes de

poder/saber.

Los procesos de construccion de significados individuales son resultados de

construcciones colectivas situadas, de manera que “El sentido social de formar para el

ejercicio de una ciudadania critica es entendido como una tarea politico-pedagdgica
que tienda a la formacién de una persona ético-politica en busca de otro orden

economico, social y politico posible” (Resolucion N° 1463/2018, p. 35).

En tal sentido, Vazquez-Alonso, Acevedo-Diaz y Manassero Mas (2005) expresa,
Aunque la Ciencia y la Tecnologia (CyT) estan casi omnipresentes en las
sociedades desarrolladas, los habitos sociales tienden a excluir la CyT en las
relaciones cotidianas. Paraddjicamente, el conocimiento cientifico vy
tecnoldgico no suele formar parte de las relaciones sociales y culturales, ni
del acervo necesario para la convivencia y la ciudadania. Al contrario, a
menudo la CyT son percibidas como un conocimiento hermético e
inaccesible para la mayor parte de las personas, asi como peligrosos
instrumentos de opresion y control social al servicio del poder politico,
econdémico, militar y de minorias elitistas. Esta percepcion negativa de la
CyT genera desconfianza, cuando no un abierto rechazo, que es patente en
algunas decisiones tecnocientificas publica (p. 3).

Las comunidades producen diferentes visiones del mundo que no necesariamente

coinciden con los modelos propuestos por la ciencia, de manera que todo conocimiento

31 En coherencia con los estudios culturales, poscoloniales, las teorias criticas, decoloniales y
Epistemologias del Sur, se ha definido reelaborar criterios de escritura para dar cuenta de la ruptura con
la hegemonia universalista, entonces, se referencia’a la otredad como adjetivo (por ejemplo culturas
otras), y se utilizan los guiones para dar cuenta de la amplitud y la proyeccion de pensar la-s subjetividad-
es y las practicas sociales en los multiples colectivos (por ejemplo economia-s, subjetividad-es, entre
otras).

32 La) concepcién de ciencia se explicita en la Resolucién N° 1463/2018, (p. 234).
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es local y es global, ademas los conocimientos y saberes son parciales y presentan
___ diversidad potencialmente infinita. Estan marcados por debates y conflictos de género,
taga, de cultura, de generaciones, de clase, entre otros.

Mesto por la ciencia, que privilegia la experimentacion y la mirada sistémica. El

bodp cientifico Gnico hoy es diversificado en metodologias y practicas cientificas que

gn observaciones, trabajar con hipotesis, con el desarrollo de modelos

gtivos y analisis de variables situadas. La produccion y circulacion de

of) miento cientifico requiere de comunidades cientificas y, por lo general, tiene
—Afpificancias directas en el desarrollo de tecnologias.

-4 ensefianza de las Ciencias Naturales implica evitar la fragmentacién de
conocimientos y saberes y abordar el estudio de la complejidad. Aqui se contempla la
multiplicidad y el multiefecto de los fendmenos naturales y la trama de incertidumbre.
Al respecto, Najmanovich (2008) afirma que

El paso de la perspectiva moderna al pensamiento complejo conlleva la

necesidad de gestar nuevas cartografias, y sobre todo nuevas formas de

cartografiar. En este contexto vital es preciso inventar otros instrumentos
conceptuales y crear nuevas herramientas que nos permitan navegar

territorios moviles y espacios multidimensionales. (p. 132).

PROPOSITOS

e Problematizar la apropiacion y mercantilizacion de los bienes comunes naturales,
el efecto sobre los equilibrios ecoldgicos y la vida de las poblaciones que afecta,
por medio del analisis de las logicas extractivistas, para complejizar la mirada
acerca del ambiente como construccion socio natural.

e Promover la valoracion de los conocimientos y saberes de la fisica, a partir de
analizar problematicas complejas presentes en nuestra cotidianeidad, para
comprender los vinculos entre Ciencia, Tecnologia, Sociedad y Ambiente.

e Propiciar la incorporacion de una perspectiva socio historica y colectiva de la
salud integral centrada en los derechos humanos a través de desarrollar la
perspectiva de género y sexualidades, para superar la légica hegeménica, la
mirada biomédica, fragmentada e individual de la salud.

OBJETIVOS
Que los/las estudiantes:

e Comprendan problematicas complejas en el area de Ciencia Naturales a partir
de analizar el caracter y las fuentes de informacion, de identificar
contraejemplos, de argumentar diferentes puntos de vista y de participar en
instancias de debate que posibiliten la construccién de conocimientos y saberes
situados en tematicas vinculadas a los cuerpos, a las sexualidades, a la salud
integral y a los ambientes socionaturales.

¢ Analicen fendmenos bioldgicos y fisicos de la vida cotidiana y reconozcan que
las Ciencias Naturales son construcciones sociales que tienden a dar respuesta
a problematicas complejas, mediante el desarrollo de teorias, modelos, métodos
y conceptos que permiten interpretar y modificar el mundo.

o Identifiquen los estereotipos sociales y su vinculacién con el modelo
biomédico/naturalista tradicional que atraviesa la cultura actual para
problematizar la idea de naturaleza, de salud, de bienestar, de corporalidades
hegeménicas y del consumo, a fin de habilitar otras perspectivas inherentes al
buen vivir.

o Comprendan que los conocimientos y saberes de las Ciencias Naturales pueden
generar condiciones para construir practicas decoloniales que incluyan una
mirada no euroantropoetnoandrocéntrica y que a la vez desnaturalicen la
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heterosexualidad como régimen politico, problematice las diferencias sociales en
torno al racismo, a las etnias y a las nacionalidades.

It tensiones con las tecnociencias, las tecnologias de género, la salud, las
skexualidades, la industria, el ambiente y el devenir de la mirada decolonial para
pensarnos como territorio de luchas interseccionales.

Qéq 'El buen vivir implica desafiar las logicas neoliberales que hacen del tiempo una
medida de acumulacion de capital y de produccion monetaria, por lo que es
necesario resignificar la relaciones de las Ciencias Naturales, los bienes comunes
y las practicas culturales.

ESPACIOS CURRICULARES Y NUDOS DISCIPLINARES
SALUD INTEGRAL
El espacio curricular de salud integral propone leer los cuerpos y las corporahdades
como entramados socionaturales. La salud depende de la influencia de factores
naturales, sociales y ambientales, por lo que debe analizarse desde una visién de
participacion personal y comunitaria con caracter critico y emancipador.
El modelo médico hegemonico? limita los conocimientos y saberes acerca de la salud
integral a la clasificacion y jerarquizacion de los cuerpos centrados solo en los factores
biolégicos, por lo que se propone un abordaje integrador, desde el buen vivir4, Al
respecto, Fainsod y Busca (2016) sehalan que,
La participacion se constituye en un hecho de salud. No se trata ni de
ausencia de enfermedad ni de un estado equilibrado de bienestar, sino de
la capacidad de salir del lugar de sometimiento a una autoridad que
normativiza sus vidas, casi onmipotente y arbitraria. De la mano del giro que
trae el concepto proceso de salud-enfermedad-atencion se generan nuevas
perspectivas en torno a la EPS. (p. 48).
Las culturas construyen estereotipos de cuerpos saludables sustentados en el
conocimiento cientifico, en las imagenes propuestas por el mercado y en modelos
epistémico/éticos/politicos hegemonicos. Es asi que, por ejemplo, un cuerpo esbelto,
juvenil, moderno, feliz, seductor, magro, apto para el trabajo, se considera saludable,
mientras que los que escapan a la norma por distintos motivos son patologizados,
estigmatizados, medicalizados y/o criminalizados.
Resulta imprescindible ampliar la mirada a los entramados socionaturales que
interpelen el biologicismo3® ya que el cuerpo humano es mas que la sumatoria de los
sistemas de dérganos, es mas que el conjunto de funciones bioldgicas.
La perspectiva de género (como herramienta) para la interpretacion, analisis e
intervencion en contextos educativos se nutre de feminismos y repercute en la agenda
publica, en el trabajo de las instituciones de la salud y en la autopercepcion de las
corporalidades.

33 El Modelo Médico Hegemdnico (MMH) consiste en un conjunto de préacticas, saberes, y teorias
generadas por el desarrollo de lo que se conoce como medicina cientifica, el cual, desde fines del siglo
XVIII, ha logrado dejar como subalterno al conjunto de practicas, saberes e ideologias que dominaban
en los conjuntos sociales hasta lograr identificarse como la Unica forma de atender la enfermedad
legitimada tanto por la ciencia como por el estado Menéndez (1988), citado en Del Cerro y Busca (2017:
19)

34 La concepcion de Buen Vivir se encuentra desarrollada en las Areas Clencias Socuales, Econdmicas y,
Politicas y en el Area de Tecnologia. Resolucion N° 1463/2018.

35 Se considera determinismo bioldgico a la doctrina reduccionista que afirma que los fendmenos estan
determinados por algun motivo, explica asi las conductas humanas como resultado de la informacion
geneética, por lo que serian innatas e mevntables EI determmlsmo blologlco cimenta el racismo, el sexismo
y otras formas de discriminadion.
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En tanto, las pedagogias feministas problematizan y despliegan dispositivos para la
gonstruccion de leyes y politicas publicas en torno a la educacién y la salud, como otro

v Laf dNterseccionalidad3® en las experiencias de salud - enfermedad - atencién permiten
ﬁﬁﬁtefg"? framas de analisis con los sistemas de violencia, con la heteronormatividad como

. i
~intg neraCIonaIes, con los derechos sexuales y reproductivos y con el lugar que

kgeAinculos sexoafectivos, los embarazos, las diferentes maternidades y paternidades,
Mg actividad fisica y la alimentacion se vinculan a procesos sociohistéricos situados
relacionados con la salud integral. ,

Nudos Disciplinares

e La reformulacion de la concepcion de salud y de cuerpo humano desde la
complejidad implica problematizar binarismos como: cuerpo sano/cuerpo
enfermo, natural/artificial, noxa/enfermedad, normal/anormal.

e Los procesos vinculados a la Salud desde la Educacion Sexual integral con
perspectiva de género y derechos como sustrato desde el que es posible
complejizar el abordaje de ciertas categorias como noxas, enfermedades
contagiosas, enfermedades de transmision sexual, enfermedades parasitarias,
enfermedades vinculadas a la gestion ambiental y enfermedades nutricionales.

e Los procesos vinculados a la Salud desde la Educacion Sexual Integral con
perspectiva de género y derechos como sustrato para identificar las dimensiones
sociales de los procesos salud — enfermedad — atencién: Modelo Médico
Hegemodnico, mandatos sociales, régimen heteropatriarcal, desigualdades
sociales, lecturas interseccionales y estereotipos de cuerpos/corporalidades.

e La Salud sexual y reproductiva para la toma de decisiones autonomas que
propician el ejercicio de la ciudadania: Derechos sexuales y reproductivos,
Métodos anticonceptivos, aborto, embarazo, maternidad y paternidad
adolescentes.

e Los procesos de construccidn identitaria en la relacion los vinculos salud —
enfermedad — atencién. La ley de identidad de género y la ley de Educacion
Sexual Integral para interpelar el biologicismo, los estereotipos sociales, la
medicalizacion y el mercado en la produccidn de subjetividades
contemporaneas.

PROBLEMATICAS SOCIOAMBIENTALES

Este espacio curricular propone complejizar la mirada de las problematicas
socioambientales, en tanto se entiende al ambiente como el resultado de interacciones
de fendmenos naturales, de poderes, saberes, valores, normas, intereses y acciones
que se configuran en los diversos contextos sociales, econémicos, politicos y culturales.
El alcance de la Educacion Ambiental debe superar el recorte ecosistémico, de meras
descripciones como por ejemplo del desmonte, de contaminacion ambiental, de
aumento de la temperatura global, de erosion del suelo, de especies en extincion, etc.
Estos conocimientos y saberes son sumamente necesarios, pero deben articularse con
un andlisis de las dimensiones sociales para evitar reduccionismos y para analizar las
causas estructurantes de las problematicas socioambientales.

36 El término interseccionalidad fue acufiado 1989 por Kimberlé Williams Crenshaw vy refiere a las
identidades sociales solapadas o intersectadas y sus respectivos sistemas de opresion. La teoria analiza
cdmo varias categorias bioidgicas, sociales y culturales como clase, raza, género, discapacidad, religion,
edad, nacionales y otros aspectos identitarios interaccionan en niveles simultdneos en la existencia de
las personas. Maria Lugones refiere a opresiones multiples, articulando la colonialidad del saber, poder
y del género. ‘
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De manera que los conocimientos y saberes vinculados a las caracteristicas, procesos
y circulacién de la materia, la energia y los seres vivos en los ambientes debe
e==uxgontextualizarse. Por ejemplo, el estudio de los agroquimicos y la biotecnologia
culada a la agricultura puede articularse con reflexiones acerca de la pérdida de
fversidad de la explotacién de los mal llamados recursos naturales y de la situacién
, econdmica, politica y cultural en la que se sittian.
All nre pecto, Catallna Toro Pérez (2017) expresa que,

g ( .) la Colonialidad de la Naturaleza constituye mas que una realidad

biofisica (flora, fauna, ecosistemas, seres humanos y no humanos), una
realidad territorial y una dinamica sociocultural, que articula ecosistemas y
paisajes a un pensamiento hegeménico global por parte de una élite
dominante que ven la region como un espacio subalterno que puede ser
explotado, arrasado, reconfigurado segln las necesidades de los regimenes
de acumulacién vigentes. La historia ambiental latinoamericana
fundamentara también, desde alli, la experiencia de cinco siglos de saqueo
de fauna, flora, recursos minerales y seres humanos objetos de la
experimentacion y el despojo. (p. 24).
Es fundamental analizar la complejidad de las problemdticas socioambientales que se
vinculan con la extraccion de bienes comunes, con la erosion del suelo, con la
deforestacion, con el consumo cada vez mas elevado de energia, con la explotacion de
las especies, con el desarrollo de procesos industriales y con la implementacion de
aplicaciones tecnoldgicas. Estas son algunas actividades que impactan en los
ambientes, en las practicas econdmicas y culturales. Situar el estudio de estas
problematicas permite que la Educacion ambiental se centre en el ejercicio de las
ciudadanias, en la construccién de practicas comunitarias y en la desnaturalizacién de
las relaciones entre Ciencia, Tecnologia, Sociedad y Ambiente.

Nudos Disciplinares

e Los crecientes conflictos ambientales como manifestaciones de la intensificacion
del uso del territorio debido a la especializacion productiva en el sector primario
extractivo. La megamineria a cielo abierto, la expansion de monocultivos de soja
transgénica y la utilizacion de agrocombustibles. Los proyectos hidroeléctricos e
hidrocarburiferos a gran escala.

e Los procesos vinculados a las Problematicas Socioambientales desde el buen
vivir y los derechos al ambiente saludable son la base para complejizar el
abordaje integrado de la biodiversidad, las relaciones inter e intraespecificas, la
biocenosis y el biotopo, los procesos de contaminacién, de conservacion
ambiental y de restauracion ambiental.

e Los movimientos ambientalistas y las luchas por la recuperacion de los
territorios, las identidades y los bienes comunes como practicas
contrahegemonicas que interpelan al desarrollo del modelo capitalista.

¢ El lugar de América Latina como el contenedor de la industria contaminante,
como proyectos de basureros nucleares y centro de experimentacion de
tecnologias no convencionales.

FISICA

La Fisica es la ciencia que estudia las propiedades y el comportamiento de la materia
y la energia, asi como el tiempo y el espacio. La Fisica aborda, por lo tanto, un amplio
rango de campos y fendmenos naturales que van desde las particulas subatémicas y
sus interacciones, hasta la formacion y evolucién del Universo, pasando por una
multitud de fenémenos fisicos como el sonido, el calor y la electricidad entre otros.
(Resolucion N° 1463/2018, p. 231).
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Este espacio curricular estd orientado a la comprension de fenémenos fisicos que
permlten construir explicaciones acerca del espacio, del tiempo, de la materia, de la
& nergia y de sus interacciones a partir de trabajar problematicas complejas.
.49 Fisica no es sdlo una ciencia tedrica, es también una ciencia experimental que ha
; i génerado diferentes paradigmas a partir de experimentos como el Péndulo de Foucault,
blano inclinado de Gallleo, el calculo del radio y del peso de la tierra, la experiencia
joule de la conservacion de la energia, las experiencias de Young de los fendémenos
dulatorios, las de descomposicion y velocidad de la luz, las experiencias del modelo
/, témico y el experimento de las torres de plsa entre otros.
~" Esta ciencia natural tiene un campo de accion muy amplio y diversificado que va desde
la mecanica, termodinamica, Optica, aclstica, mecanica de fluidos, electromagnetismo,
mecdnica cuantica, fisica nuclear, astrofisica, biofisica, fisica ambiental y cosmologia.
En la actualidad, los flujos de materia, energia e informacion de los sistemas abiertos
-permiten visualizar las relaciones entre la tecnociencia®’ y su incidencia en la
cotidianeidad. La fisica ha experimentado un gran desarrollo y ha resignificado
histéricamente las concepciones de tiempo y de espacio.
Fenomenos fisicos como la presencia constante de radiaciones han afectado el modo
de vivir de las poblaciones. La identificacion, efectos, riesgos, beneficios y las
aplicaciones en la vida cotidiana permiten aproximaciones a los conceptos basicos de
teorias fisicas de modo contextual.
El funcionamiento, por ejemplo, de los satélites artificiales de observacion y los
comunicacionales (radio, television, telefonia celular, entre otros) modifican las
concepciones de informacion, de compartir, de observar, de comunicar, en definitiva,
afectan el modo en que se entiende y se vive el tiempo y el espacio en las experiencias
culturales. Los satélites tienen diferentes usos y todos implican modos en los que la
informacion se configura, viaja y se traduce. Conocer el funcionamiento de dispositivos
electronicos, el origen de sus materiales, los procesos industriales del que es producto,
los servicios que ofrece y los softwares especificos como los que permiten la utilizacion
del GPS, habilita la desnaturalizacion de los vinculos ‘entre Ciencia, Tecnologia,
Sociedad y Ambiente. Al respecto Santaolalla (2017) afirma que: “La validez de la
relatividad especial se ha comprobado en multiples ocasiones y parece fuera de toda
duda. El GPS no funcionaria si no se tuviera en cuenta la dilatacion temporal en los
relojes de los satélites al viajar tan rapido orbitando la Tierra”. (p. 48).

Nudos disciplinares

o La problematizacion y resignificacion de las categorias de masa, energia,
movimiento de los cuerpos, fuerza, equilibrio estatico y trabajo.

e El abordaje de problematicas complejas presentes en la vida diaria de las
personas, que vinculan los conocimientos y saberes de la fisica relacionados con
la luz, el sonido, la electricidad, el calor, la temperatura y las fuentes de energia
que complejizan las miradas en torno al entramado Ciencia, Tecnologia,
Sociedad y Ambiente.

» El estudio del funcionamiento general de dispositivos electronicos presentes en
la vida diaria de las personas como el televisor, la heladera, el horno microondas,
el control remoto, la radio, los celulares, entre otros.

e Las principales diferencias entre la fisica clasica y la moderna. Importancia de la
teoria de la relatividad y de la mecanica cuantica en la percepcion del universo
y sus fendmenos naturales.

37 La nocion de “tecnociencia” es concebida como un cuerpo de conocimientos integrados en los que
tanto los aspectos cientificos como los tecnoldgicos se presentan profundamente articulados en todas
”’I las etapas del proceso de construccion de conocimiento y aplicaciones, resulta apropiada para
Fovant cheTizar fa actividad cientifica contemporanea (Massarini, A. 2014).
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Construccion Metodolégica

PEge el area de Ciencias Naturales y en coherencia con los Marcos generales del
govcurricular y con lo propuesto para el Ciclo Basico Comin de este disefio, se
i lo metodoldgico centrado en complejizar la mirada, en desnaturalizar el

PR

ey

T gomun y en abordar problematicas complejas

‘]%_‘\ 2 tegias docentes deben considerar los intereses de las/los sujetos que
W& ignen en la situacion de enseflanza aprendizaje que brinde la posibilidad de
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it significado en relacién a los modelos que propone la ciencia escolar.
o nsefianza de las Ciencias Naturales es indispensable considerar la integracién de
“los”Conocimientos y saberes. Es por ello que el analisis de problematicas complejas,
ofrece la oportunidad para evitar las clasificaciones exhaustivas, las meras
descripciones de hechos y fendmenos naturales y la fragmentacion.

En este sentido, la ensefanza de los fendmenos fisicos, de la salud integral y las
problematicas socioambientales deben ser contextualizadas y situadas, para que
cobren sentido y se vinculen con la vida cotidiana de las/los estudiantes, con los
conocimientos y saberes que despliegan, con sus practicas culturales y con los modos
de habitar el ambiente. Se espera que desarrollen lineas de argumentacién
fundamentadas para poner en discusion y construir propuestas colectivas de
participacion en relacion al buen vivir, en contraposicion a la discriminacion, al racismo,
al sexismo, y a cualquier exclusion de la diferencia.

Se sugiere que el espacio curricular de Salud Integral sea ensefiado con un enfoque
socio histérico, ambiental y multicultural, para construir colectivamente una mirada no
hegeménica de la relacion salud -enfermedad-atencion. La concepcion cuerpo/territorio
rompe con la caracterizacién del Modelo Médico Hegemdnico basado en las libertades
y responsabilidades individuales.

Asi, el trabajo en el area de Ciencias Naturales posibilita desplegar estrategias para
construir modelos explicativos, formular preguntas, establecer analogias, analizar
datos, realizar y/o disehar procedimientos experimentales, lecturas de textos
especificos y de contextos que sitGan los conocimientos y saberes. Garantizar las
instancias de colectivas de dialogo colabora en la organizacion de la informacién
obtenida, en su problematizacion y sistematizacion.

Promover actividades tales como charlas de divulgacion cientifica, visitas a museos,
bibliotecas, centros de documentacion, salidas de campo, mesas de debate sobre
temas emergentes y/o controversiales, entrevistas, paneles con la participacion de
invitadas e invitados de instituciones educativas u otras instituciones de los ambitos
regionales u organizaciones sociales, pueden ser presenciales o virtuales. Es central
problematizar los tecnicismos y cientificismos, interpelar las verdades Unicas y
universales para favorecer el abordaje de la dimensidn ética de la ensefianza de las
Ciencias Naturales.

&
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Basico Comun y Enlace Interciclo. Neuquén. Argentina: Consejo Provincial de
Educacion del Neuquén.

AREA MATEMATICA - INFORMATICA

FUNDAMENTACION

El darea de Matematica-Informatica para la Formacion General del Ciclo Orientado en la
Educaciéon Permanente de Jovenes y Adultos, tiene como propdsito fundamental,
visibilizar nuevas logicas de representacion de conocimientos y saberes existentes en
diversas culturas y practicas sociales. En este sentido, se contintia la conformacion de
area enunciada en el Ciclo Basico Comun seguin Resolucién N° 1463/2018 del Consejo
Provincial de Educacion de la Provincia del Neuquén.

En la Educacion Secundaria en la Modalidad de Educacién Permanente para Jovenes y
Adultos, se contempla, garantizar una formacion integral tendiente a la construccion
de conocimientos y saberes y al desarrollo de procesos vinculados a las interacciones
humanas en contextos diversos, al mundo del trabajo en relacion al entorno
sociocultural y politico de la sociedad construyendo y reconstruyendo un proyecto de
vida y al fortalecimiento de las ciudadanias plurinacionales y pluriculturales, para
posibilitar el desarrollo personal y una justicia social, de acuerdo con los sentidos
sociales formulados en los lineamientos curriculares.

Pensar hoy en el sujeto que participa en la Educacion de Jovenes y Adultos implica
focalizar la mirada no sdlo en cuestiones referidas a lo pedagogico sino también en las
situaciones sociales desventajosas que inciden negativamente en el ambito de sus
relaciones y derechos. La heterogeneidad de los sujetos tales como las trayectorias
socio educativas y politicas, situaciones especificas por las que atraviesan,
desarrollando una gran variedad de aprendizajes en los diferentes espacios por los que
transcurre su vida. Ellos son un punto de partida en torno a los cuales anclar nuevos
conocimientos, la riqueza y potencialidad de estos saberes aportan a la educacion
popular, resignificando los principios de Inclusion Educativa,

Igualdad, Justicia Curricular entre otros, resultando un curriculum situado e inclusivo.
Desde una perspectiva decolonial, emancipadora e intercultural, mediante la reflexién
tedrica y la investigacidn, se propone en la formacion general, visibilizar las relaciones
que se entablan entre los contenidos matematicos y la cultura de pertenencia del
estudiantado, favoreciendo el enriquecimiento de propuestas culturales, educativas y
sociales de los pueblos preexistentes constitucionalmente reconocidos y otras
comunidades diversas. Se busca incorporar cosmovisiones diversas, procesos histéricos
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olvidados o marginados, valores y costumbres diferentes, temas coyunturales y

Matematica como un producto cultural y socnal cuyas raices dewenen de la actividad
humana y sus producciones relevantes estan condicionadas por las concepciones de la
sociedad en la que surgen. Hacer matematica es crear, producir, segiin Charlot (1986),
es un trabajo del pensamiento, que construye los conceptos para resolver
problemas, que plantea nuevos problemas a partir de conceptos asi
construidos, que rectifica los conceptos para resolver problemas nuevos, que
generaliza y unifica poco a poco los conceptos en el universo matematico
que se articulan entre ellos, se estructuran, se desestructuran, y se
reestructuran sin cesar (pp. 67- 68).
Concebida de este modo, la Matematica se presenta como una actividad de produccin,
por lo que hacer matematica implica dar la posibilidad de crearla, produciria.
En cuanto a la Informatica, desde su enfoque anclado a la Ciencias de la Computacion38
aporta conocimientos y saberes que posibilitan la comprension, explicacion y la
capacidad de intervencion en este mundo complejo y dinamico. Ademas de posibilitar
al estudiantado, abordar de una manera critica y reflexiva los limites e implicancias del
desarrollo tecnoldgico sobre aspectos sociales, econdmicos, ambientales y culturales;
logrando de este modo, situarse en el mundo con mayor conciencia y participacion
ciudadana
De modo que, Informatica desde una perspectiva decolonial y emancipadora, retoma
el caracter transversal de la filosofia del software libre, a fin de incorporar otras ldgicas
y otros sentidos en la construccién de conocimientos y en la construccion de un camino
hacia la soberania tecnolégica.
En este sentido, el desarrollo del drea implica una mirada holistica de los conocimientos
y saberes en relacion a la vinculacion epistemoldgica de ambas disciplinas y a su
ensefanza. Desde esta perspectiva se concibe a la resolucion de problemas como
estrategia y herramienta significativa, que otorga sentido y significado a los saberes en
la medida en que estos sean valiosos para su resolucion. Estas ideas estan en estrecha
vinculacién con los tipos de problemas que pueden modelizarse en cada espacio. La
reflexion sobre las acciones realizadas ofrece un contexto de produccion de
conocimiento que contribuye a que el estudiantado se posicione de una manera mas
general y mas tedrica. Para ello, en la clase, la discusion esta habilitada de tal manera
que el profesorado podra tomar producciones de sus estudiantes y transformarla en
un asunto de trabajo Matematico-Informatico que permita comprender y profundizar
en las razones que hacen al modo del trabajo disciplinar.
Al considerar la actividad Matematica-Informatica como objeto de ensefianza, se tornan
para ello relevantes cuestiones que no son solo la obtencion de algunos resultados y
entonces se pondran en juego las relaciones en torno al conocimiento que se va
construyendo. En todo este desarrollo entran en juego los diferentes registros de
representacién como un aspecto esencial que emerge en la elaboracién de propuestas
disciplinares en relacion a lo constitutivo del saber. La Informatica anclada bajo el

38 Fundamento que se desarrolla en texto curricular del Ciclo Basico Comun.
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paradigma de la Ciencias de la Computacion, en conjunto con Matematica, amplia,

- ,5|gn|f“ cay profundlza los conOC|m|entos a ensefar.

' se espera que dichos saberes emerjan a partir de expernencuas comunes y
H, posibilitando distintas maneras de comprender, interactuar y transformar el

o ctual ly futuro de una manera mas cntlca Yy reflexiva; aportando conOC|m|entos

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA

Atender y entender sobre la diversidad de modo situado y la heterogeneidad del
estudiantado y sus contextos siguiendo sus trayectorias socioeducativas.
Promover el desarrollo de saberes que favorezcan un pensamiento critico,
complejo y holistico.

Promover conocimientos y saberes que favorezcan la resolucién de situaciones
problematicas a partir de distintos grados y niveles de complejidad.

Desarrollar situaciones de ensefanza que permitan al estudiantado comprender
la existencia de otras logicas culturales y practicas sociales desde una
perspectiva pluriversal.

Generar situaciones de ensefianza que faciliten la retroalimentacion de
conocimientos del area, desde una mirada critica y reflexiva.

Contribuir al desarrollo del pensamiento computacional, el razonamiento I6gico
y la capacidad de abstraccion en la resolucién de problemas.

Reconocer las implicancias de los factores socioculturales en la ensenanza, el
aprendizaje y el desarrollo de las matematicas, como medio para alcanzar la
etnomatematica.

Generar situaciones de ensefanza que promuevan el reconocimiento de un otro,
la diversidad de opiniones, a favor de un posicionamiento reflexivo y empatico.
Desplegar practicas argumentativas como medio para construir y ejercer el
poder que otorga el conocimiento en un contexto emancipatorio.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

Utilizar los conocimientos y saberes del area para resolver problemas
desafiantes y significativos.

Empoderar al estudiantado con los conocimientos del area permitiendo la toma
de decisiones criticas y fundadas.

Valorar la interaccion social entre pares, no solo para debatir ideas, sino para
acceder a nuevos conocimientos que surgen de la confrontacion.

Concebir a la interculturalidad como una practica epistémica decolonial.
Desarrollar practicas argumentativas como medio para construir y ejercer el
poder que otorga el conocimiento.

Analizar criticamente las implicancias econdémicas, sociales, culturales, éticas,
relacionadas con el desarrollo Informatico, tanto en el contexto local como
global.

NUCLEOS PROBLEMATICOS DE AREA
A continuacion, se presentan los nUcleos problematicos de area, los cuales estan en
consonancia con los planteados en el Ciclo Basico Comun.

ADRIANA B

=S COPIA

Despicho y Me

La resolucién de problemas como el medio de construccion de conocimientos
situados y pertinentes en la formacidn de un sujeto critico-reflexivo. La
construccién de conocimientos y saberes del area convoca al estudiantado a
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participar de manera sostenida de un escenario en el que modelizar la situacion,

intercambiar explicaciones, revisarlas, comparar unas con otras analizando su

claridad y su precision, sea una practica cotidiana en pos de conformar un sujeto
critico-reflexivo. '

omprension y alteridad. La produccion de conocimientos matematicos e

formaticos en colaboracion amplia, profundiza, cuestiona, retroalimenta

gnificados y favorece un posicionamiento reflexivo y empético, reconociendo y

niendo en valor a un “otro”, a partir de un trabajo intelectual cooperativo gue

,;f;\.;s{e potencia y complejiza de diferentes perspectivas del estudiantado. ]

%“/a consideracién del contexto. La construccién de conocimientos del Area

- atiende a la diversidad y pluralidad cultural de los diferentes escenarios socio-

culturales integrando los conocimientos colectivos.

» La integracion de conocimientos, reconociendo sus contextos y sus ldgicas. La
integracion conjunta de los conocimientos de Matemadtica y de la Informatica
aportan a complejizar el nivel de explicacion y comprensién de las problematicas
socio-culturales-ambientales desde una mirada holistica.

ESPACIOS CURRICULARES

MATEMATICA
Siguiendo un camino continuo y relacionado a las cuestiones acerca de la ensehanza
de la Matematica planteada en el CBC Resolucién N° 1463/2018 retomamos y
resighificamos lo expuesto por Sadovsky (2005) donde se promueve que el
estudiantado desarrolle, en la escuela, un pensamiento matematico ligado a la
concepcion de qué es hacer Matemdtica y al modo en que sea ensefiada. Se considera
entonces que hacer matematica en la escuela implica desde los inicios del aprendizaje
poner en juego las ideas, escuchar a otros, experimentar y discutir soluciones, resolver
problemas, plantear preguntas, buscar los datos necesarios para su solucién, dar
justificaciones sobre lo que se afirma, proponer ejemplos y contraejemplos, construir
demostraciones. Esta manera de concebir a la Matematica se centra en posibilitar el
acceso de los/las estudiantes al conocimiento matematico y en la democratizacion de
un hacer matematico para todo el estudiantado.
La construccidén de conocimientos matemadticos se ve ampliamente favorecida por la
resolucion de variados problemas, en diversos contextos, e involucrando un hacer y un
reflexionar sobre el hacer. Desde el enfoque adoptado en este disefio, se postula el
planteo de problemas, la discusion de las posibles resoluciones y la reflexién sobre lo
realizado. La reflexién es fundamental ya que contribuye al desarrollo de la confianza
en las propias posibilidades y también el compromiso con la tarea. Por ello, resulta
fundamental proporcionar instancias de trabajo aulico en las que haya lugar para la
confrontacion, la reflexion y la justificacion de lo producido. Situaciones didacticas en
las que se propicie la comunicacion matematica mediante sus representaciones, se
valoren las diferentes formas de resolucion y se aprecie el error como instancia de
aprendizaje. La aplicacion de la modelacion en el aula conlleva a la investigacion, pues
se trata de estudiar, abordar problematicas que admiten que la matematica y la
informatica permitan su resolucion. Desde ese lugar, se estudia, se investiga cual seria
el conocimiento mas conveniente para dar respuesta a situaciones encuadradas en
contextos significativos.
Se propone en la Formacion General incorporar el concepto y el desarrollo de la
etnomatematica, para lo cual retomamos lo enunciado por D’Ambrosio (2008) quien
desde el estudio etimologico de la palabra ha planteado lo siguiente:

e Etno: como el ambiente natural, social, cultural e imaginario

e Matema: entendido como explicar, aprender, conocet, lidiar con

e Tica: como los modos, estilos, artes y técnicas.

~1A
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La cual tiene como propdsito la comprension de las diferentes formas de conocer de
las distintas culturas en su lucha por la sobrevivencia y trascendencia en el mundo.
escartamos entender que la Etnomatematica sdlo estudia las practicas en
¢dmunidades de pueblos preexistentes, y resignificando el estudio de las practicas
pias de la cultura, practicas motivadas a resolver problemas relacionados con las
maticas eurocéntricas y las otras matematicas deconilizadas. Introducir las
ragticas culturales como parte del ‘curriculum posibilita un didlogo, una
ng yculturalidad epistemoldgica que supere las asimetrias existentes entre las culturas.
Fontinuacién, se proponen para la modalidad Educacién permanente para jévenes y
N fwmx du tos los S|gu1entes nudos dlscmllnares a desarrollar en Matematica, siendo
" desarrollados segun el plan de 3 o 4 afios. Considerando a la Etnomatematlca como
egje fundamental para realizar, reflexionar y abordar desde una perspectiva
intercultural, la diversidad cuitural contextual los conOC|m|entos y saberes proplos de
la disciplina.
e Lo Geométrico y la medida
Se propone en este nudo, una profundizacion y una complejizacion de la
especificidad de los saberes acerca de la construccion de problemas para la
ensefianza de objetos geométricos favoreciendo el establecimiento de
conjeturas, la anticipacion y la validacién de los objetos a partir de las
relaciones que lo caracterizan. Abordando en la construccidn de las
actividades otro aspecto que incluya al tratamiento de la existencia 0 no
existencia de un objeto matematico como la figura.
¢ Lo Algebraico y lo Funcional
La complejizacién y profundizacién del abordaje en la comparaciéon de las
funciones lineales, cuadraticas y exponenciales en la modelizacién de
diferentes situaciones de aprendizaje. Vinculando las variaciones de los
gréficos con las de sus formulas y la incidencia de tales variaciones en las
caracteristicas de las funciones, apelando a recursos tecnologicos para
construir los graficos y validar en forma analitica.
e La Probabilidad y Lo estadistico
Dando continuidad a las transformaciones en cuanto a la enseianza de la
probabilidad y de la estadistica en relacién con la evolucion de las nuevas
tecnologias facilitando los procesos de andlisis de datos, que no se reduzcan
al mero calculo o algoritmo, planteado en el CBC. Se propone en la
formacién general complejizar y ampliar la caracterizacion de la probabilidad
de sucesos excluyentes, no excluyentes, independientes y dependientes,
para resignificar y fortalecer la toma de decisiones y analizar el
funcionamiento de situaciones extra-matematicas.

INFORMATICA

Informatica como parte de la Formacion General del Ciclo Orientado en la Educacion
Permanente de Jévenes y Adultos, propone retomar, profundizar y complejizar en
enfoque propuesto en el CBC. Para ello se enfatiza el desarrollo de determinados
campos de conocimientos de la disciplina, los cuales, y en coherencia con el desarrollo
propuesto en el CBC y desde una perspectiva decolonial y emancipadora, deben ser
atravesados por la filosofia del software libre.

En este sentido, Informatica, aporta para la construccion de un estudiantado critico,
capaz de no solo transformar, sino también intervenir en el mundo actual y futuro;
permitiendo complejizar el analisis y la reflexién de probleméticas referentes al acceso
y recepcion de las tecnologias y sus plataformas.

A continuacion, se presentan los nudos disciplinares a desarrollar en Informatica
correspondiente a los planes de 3 y 4 anos. Estos nudos estan en estrecho dialogo con
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los desarrollados en el CBC y corresponden a un campo de conocimiento dentro de la
- ISCIphna
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A Nudo Disciplinares - EPJyA 3 aiios

/'fBase de datos

"“” Este nudo disciplinar propone complejizar y profundizar en el abordaje de

“ tematicas relacionadas con las bases de datos. Retomar el concepto de dato,

informacion y conocimiento. Profundizar en la representacion de un modelo de

la realidad en una base datos a través de diagramas y en la implementacién en

gestores de base datos para el almacenamiento y recuperacion de la

informacién. Retomar y complejizar el uso del lenguaje SQL para la realizacion

de diferentes tipos de consultas e incorporar la interaccion de la base de datos

con un software especifico.

» Seguridad y legislacion informatica
Este nudo disciplinar recupera y complejiza el desarrollo de la seguridad
informética propuesta en el CBC, e incorpora los aspectos legales que subyacen
en la misma. En este sentido, se propone profundizar sobre la seguridad de la
computadora y de los sistemas informaticos. Retomar sobre el uso responsable
por parte del estudiantado de la web, principalmente las redes sociales,
entendiendo los riesgos que subyacen su uso. Incorporar un analisis critico de
los aspectos legales en el ambito de la Informatica.

Nudos Disciplinares - EPJyA 4 aiios

o Base de datos
Este nudo disciplinar propone complejizar y profundizar en el abordaje de
tematicas relacionadas con las ‘bases de datos. Retomar el concepto de dato,
informacion y conocimiento. Profundizar en la representacion de un modelo de
la realidad en una base datos a través de diagramas y en la implementacién en
gestores de base datos para el almacenamiento y recuperacion de la
informacion. Retomar y complejizar el uso del lenguaje SQL para la realizacién
de diferentes tipos de consultas e incorporar la interaccion de la base de datos
con un software especifico.

e Seguridad y legislacion informatica
Este nudo disciplinar recupera y complejiza el desarrolio de la seguridad
informatica propuesta en el CBC, e incorpora los aspectos legales que subyacen
en la misma. En este sentido, se propone profundizar sobre la seguridad de la
computadora y de los sistemas informaticos. Retomar sobre el uso responsable
por parte del estudiantado de la web, principalmente las redes sociales,
entendiendo los riesgos que subyacen su uso. Incorporar un analisis critico de
los aspectos legales en el ambito de la Informatica.

o Arquitectura y Redes
Este nudo disciplinar vincula de manera directa los nuicleos de Arquitectura y
Redes desarrollados en el CBC. Propone recuperar y profundizar los
conocimientos respecto a los recursos del hardware de las computadoras, como
también al analisis con respecto al hardware y software que interviene en la
transmision de datos.

CONSTRUCCION METODOLOGICA
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Desde el area Matematica-Informatica se promueve un didlogo interdisciplinario, que

propicie la produccién de nuevos conocimientos y la formacién de un pensamiento

critico, reflexivo y holistico.

~ En este sentido se promueve el desarrollo de proyectos o temdticas que impliquen la
v ntegracion de una diversidad de conocimientos y saberes que superen los propiamente

idicusion de ideas y posibles estrategias de desarrollo, para evaluar el estado de
/sifliacion, para relevar dificultades, reformular caminos, entre otras tareas. En el
N bajo colaborativo se pone en practica, cdmo formular preguntas y seguir lineas de
":.3f_cﬁd?é;;j(;\gngﬁvestigacién, de tal forma que puedan construir nuevos conocimientos a partir de lo
~——-" que conocen. El conocimiento propio que es discutido en conjunto, motiva la
construccion de nuevos conocimientos, desarrolla el pensamiento critico y posibilita un
mejor entendimiento conceptual.
En consonancia con lo expuesto en el CBC, se propone a la resolucién de problemas o
de situaciones problematicas como la manera de abordar la construccion de los
conocimientos disciplinares.
En ese sentido, en Informatica se plantea el uso de actividades “desenchufadas”*°para
el abordaje de gran parte de las tematicas, como también el desarrollo del pensamiento
computacional como estrategia para la resolucion de problemas, utilizando la
descomposicion en subproblemas, el disefio de algoritmos, el analisis de procesos y
datos, la modelizacion y el razonamiento ldgico en la resolucién de los mismos.
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Unplugged” impulsado por el Grupo de Investigacion en Ciencias de la Computacion de la Universidad
de Canterbury, Nueva Zelanda.
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BACHILLER EN COMUNICACION

} FUNDAMENTACIéN

dsolucion N° 1463/2018) los sentidos sociales de la educacion secundaria se plantean
producto de construcciones colectivas “mediante la intervencion poll'tica—

de referencia propuestos por la Resolucién N° 603/2019 del Consejo Provincial de
Educacion del Neuquén.

La fundamentacion de un Bachiller en Comunicacion se inscribe en los lineamientos del
Marco Socio Politico Pedagdgico y del Marco Didactico construido por el colectivo
docente de la Provincia del Neuquén desde enfoques criticos, emancipatorios y

decoloniales, y profundiza y complejiza la propuesta para el Ciclo Basico Com(n y
Enlace Pedagégico Interciclo.

El espacio curricular que se define a continuacion para la Orientacion en Comunicacion
define la Comunicacién en términos de procesos de produccion social de sentidos y de
educacién como procesos de formacion de sujetos y subjetividades (Huergo, 2011,
p.3). El campo de la comunicacion se trata de un campo en continua expansién y, a su
vez, se encuentra en permanente pugna por lograr su legitimidad. En la bisqueda de
su objeto de investigacion y en el afan de desprenderse de las miradas
instrumentalistas que contaminaron las miradas positivistas, el campo de Ila
Comunicacion ha hecho un largo recorrido en definiciones. Asi es como las Ciencias
Sociales atravesaron diversos avatares determinados por luchas de poder-saber,
imbricados en la legitimidad establecida por las ciencias naturales o ciencias duras,
primando la imposicion del conocimiento secular sistematico sobre la realidad desde Ia
perspectiva del empirismo y del positivismo que hegemonizan una forma de abordar el
estudio. El campo disciplinar de la comunicaciéon fue también profundamente
atravesado por estos avatares, lo que se manifiesta en que muchas veces necesite
denominarse al campo como de "ciencias de la comunicacion" cuando en realidad la
comunicacion desde su mirada transdisciplinar intentando superar el imperativo de la
disciplina, es mucho mas que una ciencia.

La orientacion en Comunicacion se presenta como un espacio multidisciplinar, que
invita a pensar la comunicacién en términos de cultura y poder, de significacion y
hegemonia, de experiencia y proyecto: “El campo de la comunicacion puede y tiene
que jugar un rol importante para favorecer una mas justa distribucion de saberes y
experiencias acerca de los procesos socio-historicos vinculados a la comunicacion, para
poder comprenderlos y elaborar estrategias de intervencion”. (Marco de Referencia de
Bachiller en Comunicacion Resolucidon CFE N° 142/2011) Este campo se encuentra
delimitado en un espacio que vamos a llamar Comunicacion/Educacion,*® donde la
comunicacion no se reduce a los medios y los mensajes, ni los medios se reducen a los
medios masivos de comunicacion, ni la educacion se reduce a la escuela. Se entiende
la importancia de superar el imperativo tecnoldgico de la comunicacién que privilegia
la herramienta técnica, para pensarla como un campo de investigacion/accion y

40 Huergo, Jorge(2000) Sostiene que al proponer “sustituir la copula “y” de Comunicacion y Educacion,
por la barra /" (a la manera de Schmucler, 1984) lo que tenemos como propésito es significar: a) la
recuperacion de procesos b) el reconocimiento de los contextos histdricos, socioculturales y politicos y

<) la propuesta de algunas bases preliminares para la construccion de un espacio tedrico
transdisciplinario”

L
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formacién multidisciplinario que permite la reflexion desde el amplio espectro de un
estudio sobre la Cultura y la Sociedad. Es central definir que el campo
Comumcamon/Educacmn es tamblen un campo de accion y de intervencién, con un

,' ado de la cultura escolar, problematiza la construccion de identidades y las
yas formas de soaahzacwn y se propone y define en Su campo estrateglco de

P2&5 que se evita la “instrumentalizacién” que empobrece la comunicacion y propicia que

se la aborde como una “tranquilizadora disciplina técnica”. (DGCYE, Direccidn Provincial
de Educacion Secundaria, “Marco General Comunicacioén” Prov. de BsAs) Los disefios
Curriculares que se presentan superadores en estos casos, han propuesto la vinculacién
con la Comunicacion de manera innovadora, pero las mas de las veces meramente
instrumental.

Comunicacion y Educacion: campo politico estratégico
“Comunicacion/Educacion*! significa un territorio comun, tejido por un estar en ese
lugar con otros, configurados por memorias, por luchas, por proyectos. Significan el
reconocimiento del otro en la trama del “nos-otros”. Significa un encuentro y
reconstruccion permanente de sentidos, de nlcleos arquetipicos, de utopias, transidos
por un magma que llamamos cultura” (Huergo, 2001). La Comunicacion aborda como
se construyen esos sentidos, que siempre son sociales, que circulan en relacion con
ciertos discursos y practicas socioculturales. Estos procesos se hallan insertos en las
comunidades, adheridos en el tejido social dando cuenta de la importancia de quiénes
son los/las que definen los sentidos, quiénes los disputan, cual es la validez social del
proceso y ademas qué papel articulan los medios masivos de comunicacion. En esta
sintesis se problematiza no sélo el objeto de estudio, sino que se ensaya una manera
de abordar las practicas sociales y de pensar en ésta una accién estratégica para pensar
tacticas de intervencion.

Comunicacién es un espacio transdlsupllnarlo, movido por un campo problematico
comun con relaciones tensas mas que por miradas disciplinares divididas. Al referimos
a Comunicacion/Educacion hacemos referencia también a procesos y practicas que se
dan en los contextos de interrelacién entre la cultura y la politica.

El horizonte politico del campo reside en su adscripcion a las luchas por la liberacion,
ese espacio de resistencia que genera también la homogeneizacion de las condiciones
de explotacion.

Cabe reconocer todo un movimiento politico-cultural vmculado a las radios
populares y también educativas, que se vuelve necesario rescatar para
comprender el posicionamiento presente. Experiencias como Radio
Sutatenza en Colombia (desde 1947) o las radios mineras en Bolivia (fines
de los 40), trazan las primeras vinculaciones entre alfabetizacién, educacion
formal y la educacion popular. Estas experiencias primeras que trazan un
mapa, la genealogia de la vinculacion medios/comunicacién/educacién, se
caracterizaron por construir lazos comunitarios y, en el caso de las radios
mineras, generaron tejido colectivo, motorizaron la convocatoria a las
asambleas populares, fueron parte de la lucha social. (Artiguenave, 2019,
p.26) :

41 Ibidem 6 De aqui en mas nos referiremos al campo de esta manera Comunicacion/Educacién como
quedd explicitado
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La relacién Comunicacién/Educacion no se refiere a ambitos predefinidos, el campo es
mas bien opaco atravesado por relaciones conflictivas y colectivas, relacionado a la
experiencia y sus condiciones de produccion inscripto en una trama. La topografia del
\g@mpo comunicacion/educacion supone pensar a las problematicas presentes en el

' unlcaC|on en la cultura como un proceso solo comprensible desde y en las practicas
jales de los sujetos hlstorlcamente S|tuados

educcionismo medios/comunicacion
a perspectiva plantea la necesidad de dejar de considerar como paradigmas de
terpretacion de los procesos de comunicacién lo que algunos autores denominan
ldeologicismo e informacionismo (Barbero, 2010, p.221) (en referencia a los estudios
criticos de la ideologia y a la teoria matematica de la comunicacion, respectivamente).
Ambos comparten los mismos supuestos: la nocion de transmision de informacion
desde un emisor dominante a un receptor dominado, la idea de que la comunicacion
es transparente, que emisores y receptores comparten cédigos idénticos y que del
analisis de la codificacién puede inferirse el efecto a producir en el receptor.
La perspectiva tecnicista suele ser una de las mas fuertes repetitivas conspiraciones
contra los estudios de comunicacion. La comunicacién entonces, no constituye solo el
estudio de los medios de comunicacion, ni reduce su abordaje al aspecto tecnoldgico.
En este sentido, un modo de medir el paso de la concepcioh instrumental de la
comunicacién a su comprension integral es entender que los medios tecnoldgicos
remiten a nuevos modos de percepcion y de lenguaje, nuevas sensibilidades y
escrituras. Por ello, la novedad mas importante de nuestro siglo no es la suma incesante
de nuevas maquinas tecnologicas, sino un nuevo modo de relacionar los procesos
simbolicos (culturales) y las formas de produccion y distribucién de bienes en lo que se
ha dado en llamar la Sociedad de la Informacién. (Marco de Referencia de Bachiller en
Comunicacion Resolucion CFE N° 142/2011)
Asi como la comunicacion,
ha sufrido la parcializacion de ser considerada un estudio de técnicas, su
abordaje pedagdgico como objeto de ensefianza también ha acompafiado
ese camino y ha sido reducido a la instruccion de técnicas. La propuesta es
abordar las practicas comunicacionales como un didlogo entre el uso y la
reflexion (Marco de Referencia de Bachiller en Comunicacion Resolucion CFE
N° 142/2011)
los colectivos y sus contextos, la hegemonia de los sentidos socialmente construidos y
mediatizados por la tecnologia de interlocutores omnipresentes.
Otro de los reduccionismos, desarrollado por Huergo en su ensayo sobre
Aproximaciones al campo, es caer en un mero interpretacionismo, esta perspectiva
podria ser definida con el concepto de Anthony Giddens de “retirada hacia el cédigo”,
donde el exagerado interés (estructuralista y posestructuralista) por lo semidtico
empafia el interés por lo social (Giddens, 1995). La perspectiva semioticista o
hermeneuticista puede entramparnos en un olvido o una huida de la comunicacién
como practica social y como praxis. Susan Sontag en sus estudios Contra /a
Interpretacion, propone un extenso analisis acerca de la interpretacion propia del
paradigma hermenéutico, y el afan cansador a veces de encasillar a la obra en sus
meras interpretaciones desde diversas disciplinas. Esto no significa incurrir en otra
huida, ahora del andlisis semiético. Pero si -acaso- recorrer el hilo pragmatico, que no
sélo remite al medio de interpretacidn social, sino que ademas registra el uso que
hacen de las formulas los interlocutores que se proponen actuar unos sobre otros. Y
recorrerlo con el interés de la praxis del comunicador (Huergo, 2011).
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NComumcacmn/ Educacion en clave de Educaciéon Popular

| no s6lo por los jévenes y adultos, sino también por los/las Jovenes prlvados de
i rtad que transitan la escuela secundaria en los trayectos de esta Modalidad. El
exto de encierro-en particular, y la modalidad en general, implica situarse desde
una perspectiva critica en educacidn ya que sabemos a los/las estudiantes atravesados
por una realidad compleja. Es por ello que la emancipacion y el pensamiento liberador
cobran mayor relevancia, y reconocer las trayectorias y experiencias de cada
estudiante, permite evaluar el real significado de una educacién popular donde el
trabajo cotidiano implica un posicionamiento ético politico.

El proceso de ensenanza aborda “la historia como posibilidad”, planteada por Freire,
es decir, mirando un futuro reconociendo los factores condicionantes. determinados
por las diferentes instituciones, el aparato represor del estado, la sociedad y sus
representaciones.®

La Educacion Popular sostiene la valoracion de la comunicacion dialdgica entre los
diferentes actores de la comunidad educativa, un didlogo que reconozca a estudiantes
desde sus diversas experiencias de vida. A su vez, es la que permite la construccién de
conocimientos y la seleccion de contenidos para la problematizacion de la situacién
social, econdmica, politica y cultural en la que se desenvuelven los/las estudiantes. El
didlogo esta fundamentado en una perspectiva epistemoldgica que se centra en la
articulacion entre el mundo cultural de estudiantes y docentes, y los horizontes politicos

de la intervencion. El didlogo tiene la intencién de “formar sujetos criticos, con espiritu
reflexivo y compromiso social”.**

Propoésitos

e Problematizar los sentidos hegemédnicos instituidos en los medios masivos
de comunicacién que hacen eco en los espacios pUblicos y privados donde
la opinidn publica sedimenta, valoriza y estigmatiza las categorias que
construye de manera intencionada, pero recupera de manera natural.

e Promover espacios de comunicacién democratica y participativa para que
los/las estudiantes construyan espacios de participacion colectiva en pos de
un espacio de escucha y circulacion de la palabra.

e Debatir el rol del Estado en los procesos de democratizacion de la
comunicacion y en la promocidon de ésta como un derecho humano
fundamental.

e Erigir espacios de construccion colectiva en el contexto de los nuevos
lenguajes de la comunicacion, propiciando practicas de articulacion y nexos
con otras instituciones.®

e Proporcionar categorias de analisis que permitan pensar la comunicacion
desde un enfoque multidisciplinar

e Propiciar practicas institucionales que tengan el objetivo de socializar las
experiencias pedagdgicas significativas que los/las estudiantes de forma
activa construyen colectivamente.

e Generar espacios para que los estudiantes identifiquen y analicen la

42 Aporte distrital Sede Zapala CEPI N°1,
43 Ibidem 8.

44 Aporte distrital.

45 Aporte distrital.
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/’S?,,

P significacion social y politica de las practicas comunicativas

&s portar recursos, propuestas didacticas y materiales de trabajo que pongan
& contacto a los estudiantes con diversos medios y formatos periodisticos

( iarios, revistas, noticieros, documentales, etc.) y proponer un analisis

&fitico de la construccién de estigmas de clase, color y género que se

nstruyen desde el discurso hegemonico de la sociedad heteropatriarcal

hoderna y capitalista.

7 promover en los estudiantes la construccion de las herramientas
conceptuales, metodoldgicas y técnicas necesarias para intervenir desde la
comunicacion en procesos de desarrollo socio-territorial, tanto en el marco
de programas, como de organizaciones sociales y comunitarias. 6

Objetivos
Que los/las estudiantes:

e Se constituyan como actores criticos de la sociedad cuestionando, poniendo
en crisis y en valor los sentidos que construyen a diario para nombrar el
mundo que los rodea.

e Sean capaces de identificar la relacion del poder en el entramado de la
comunicacion y los medios masivos de comunicacion

e Reflexionen acerca de la constitucion de estereotipos que circulan en los
medios masivos de comunicacion y se resignifican en los espacios de
encuentro.

e Reconozcan la comunicacion como un derecho humano y los espacios de
comunicacién como acciones estratégicas de emancipacion colectiva y
comunitaria.

e Analizar los procesos de comunicacion como un todo integrado en el
contexto de la cultura y la sociedad.

NUCLEOS PROBLEMATICOS DE LA ORIENTACION

El dialogo con las areas de Ciencias Sociales, Politicas y Econdmicas y Lenguaje y
Produccién Cultural se hace visible en la enunciacion de sus NUcleos. Desde esta
Fundamentacion epistémica y pedagégica en el Ciclo Orientado devienen los
siguientes ejes-nlicleos problematicos:

e El campo comunicacidon/educacién es un campo politico estratégico considerado
como escenario clave para repensar las practicas en pos de construir y reconocer
sentidos sociales en clave critica y emancipatoria; la configuracion de redes de
comunicacion independientes trasnacionales y los medios independientes
alternativos plantean conflictos con los flujos globales de informacion que
difunden los medios de comunicaciéon hegemonicos. Intervenir en el contexto
social latinoamericano y desnaturalizar la cultura de la no existencia, la
invisibilizacion y el silencio en sectores oprimidos para promover, junto con ellos
y ellas, instancias de toma de la palabra.

e Las relaciones de saber/poder. La dominacion como un proceso de
comunicacion. La escuela como espacio de reproduccion de saberes
hegemadnicos es puesta en cuestionamiento. Esta resistencia se materializa en
la expresion de tacticas ¥ que el saber popular articula, desarrollando

46 Aporte Distrital.

47 Huergo, Jorge (2001). Lo que articula lo educativo en las précticas socioculturales. En Revista virtual
Nodos de Comunicacion/Educacion. noviembre de 2003. N° 2, La Plata. Argentina. Centro de
Comunicacion y Educacion (UNLP). www.revistanodos.com.ar. El autor reflexiona sobre las acciones

ﬁtsj '5 , . ' g W r ’ . .
P estratégicas que el saber popular articula, haciendo una distincion entre las tacticas y las estrategias.
Cim Las estrategias término utilizado para la guerra, tan propias de la hegemonia y dominacion, las tacticas
3
oD
2
i 0RTO

inclal de 187

Dedpachg Mesa de Entradas


http://www.revistanodos.com.ar.

e
Lid

~
n
3

Q!
;;gﬁi%/éentldo cultural, en el marco de las interacciones sociales. Lejos de la

S
T

PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCIONNe 1 0 4 &
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

\ oaales. La configuracion de redes de comunicacion independientes
A2 ;‘ asnacionales y los medios independientes alternativos, plantean conflictos con
] } flujos globales de informacion que difunden los medios de comunicacién
idlgemonicos.
&8 comunicacidon no puede pensarse como un mero y Unico fendmeno de
/5 tercamblo de mensajes, sino que debe ser abordada como productora de

~-~="" perspectiva mstrumental que acompanaba la ideologia neoliberal, y se centraba
de una manera reduccionista en los medios y en los mensajes y en la utilidad
de los dispositivos tecnolégicos, aqui se pretende centrar la atencion en los
intercambios entre los sujetos y entre éstos v las instituciones; es decir, en la
construccion significativa de la realidad social y al encuentro y al aprendizaje en
la diversidad. ,

e El derecho a la libertad de expresion no es un derecho declamativo, lo que
implica contar con herramientas necesarias para ejercerlo que debe garantizar
el Estado. Democratizar el acceso a la informacion implica problematizar la
creacion de monopolios mediaticos que funcionan en detrimento de la libertad
de expresion, de la federalizacion de la informacién, de la constitucién y
problematizacion de la comunicacion inscripta en la cultura y de los sentidos
hegeménicos que estos medios de comunicacion construyen y naturalizan.

e La relacion intrinseca medios/realidad. Este nlcleo es un eslabon clave para
pensar el campo. El sentido que reproducen los medios masivos de
comunicacion construyen subjetividades en torno a identidades individuales y
colectivas determinadas por un paradigma con color, raza, y género. Estos
sentidos racistas cargan con la fatal virtud de ser tomados como dados y/o
naturales. Asi es como los medios de comunicacion construyen su legitimidad,
cuentan la realidad y son portadores de verdades.

e La experiencia como los acontecimientos que se dan en las formaciones sociales,
mediados por el lenguaje, son constitutivos de la subjetividad. La importancia
del lenguaje reside en su capacidad de nhombrar la experiencia y actuar como
consecuencia de la manera en que interpretamos esa experiencia®®: “la lucha
por la manera de nombrar y transformar la experiencia es uno de los temas
cruciales de la pedagogia critica y de la lucha por el cambio social ” (Fernandez,
2012)

e La manipulacién que realizan los medios de comunicacion esta basada, entre
otras estrategias, en el poder fascinante que produce la imagen, lo que posibilita
los actuales fenémenos globales de “servidumbre voluntaria*®” y apego a ciertas
estructuras de poder que incluso van contra los intereses de las mayorias. La

para el autor son los saberes y conocimientos que la accién popular desarrolla en un territorio que
siempre es ajeno.

49 La Boétie, Etienne de El discurso de la servidumbre voluntaria - 1a. ed. - La Plata: Terramar, Buenos
Aires, 2008. XXX p.; 20x12,5 cm. (Utopia Libertaria) ISBN 987-XXXX-XX-X 1. Anarquismo-Ideologia
Politica. 1. Titulo. Martin-Barbero (1987) en su libro varias veces reeditado De los medios a las
mediaciones en la p. 26 en el capitulo sobre “El descubrimiento politico de la muititud” que:

En la linea abierta por Le Boétie en De la servidumbre voluntaria, en la que ya en el siglo XVI el pesimismo
cultural en términos de fracaso moral trazaba una radiografia desoladora de la complicidad del pueblo
con la tirania, Tocqueville plantea que la convergencia de la mecanizacion introducida por la industria

con la “enfermedad democratica” conducen inevitablemente a la autodegradacion de la autoridad, Un
estudioso actual del tema piensa que lo que ese olvidado autor del siglo XIX estaba haciendo es plantear
proféticamente “el deterioro de la calidad de la accién y de la experiencia en las sociedades igualitarias™
(...) Lo que si es necesario reconocer en la reflexion de Tocqueville es el haber planteado una pregunta
fundamental sobre el sentido de la modernidad: ¢se puede separar el movimiento por la igualdad social
y politica del proceso de homogenizacién y uniformacién cultural?
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apuesta es que el reconocimiento del sujeto, de la diferencia radical y del otro
como alteridad, puedan funcionar como garantia contra el racismo, el
patriarcado, el colonialismo y la mirada eurocéntrica, produciendo el surgimiento
de lazos sociales mas solidarios y democraticos.

ISPACIOS CURRICULARES
etodoldgicamente consideramos que estos nlcleos epistémicos podrian posibilitar
roblematizaciones y desagregados de conocimientos y saberes transversales a

A5

N7 diversos espacios curriculares del campo de la Formacion E ifica;
“‘b@!ﬂm&é’/ p p macion Especifica:

o e Sociologia Orientada

Tecnologias para la Comunicacion

Sujetos Subjetividades y Discursos Sociales

Comunicacién Visual y Grafica

Comunicacién, Discursos y Produccion de Sentidos
Comunicacioén Institucional

Comunicacion Comunitaria

Comunicacién y Cultura

Produccién en Lenguajes

EPA: Comunicacion comunitaria/Comunicacion institucional
EPA: Produccién en Lenguajes/ Comunicacion visual y grafica

SUJETOS, SUBJETIVIDADES Y DISCURSOS SOCIALES

Desde el campo comunicacion/educacion debemos proponer practicas discursivas que
promuevan a los/las jovenes modos de ser estar y hacer en y con el mundo, una
construccion situada. Jorge Huergo sefiala en esto, que no alcanza con conocer los
propdsitos de nuestras acciones estratégicas, es necesario saber ademas quién es ese
otro u otra con quién construimos conocimientos y saberes. Necesitamos conocernos
y reconocernos en las practicas socioculturales, situados en una comunidad cultural,
con una historia, con determinados saberes y practicas incorporados, con modalidades
particulares de expresar (a través del lenguaje) las experiencias. Desde el punto de
vista de Comunicacion/Educacion, producir acciones estratégicas implica, al menos,
dos procesos: el de reconocimiento del universo vocabular y el de pre alimentacion de
las acciones estratégicas. Freire incluye en el universo vocabular los lenguajes, las
inquietudes, las reivindicaciones y los suefios de los sectores populares. El universo
vocabular, aqui, esta cargado de la significacién de las experiencias que son el punto
de partida para la construccion de esos saberes mediados por el mundo.

NUDOS DISCIPLINARES:

e Desarrollar trabajos o acciones estratégicas de comunicacion/educacion, significa
hacerlo con los otros. Y hacerlo de este modo, significa partir del conocimiento de las
practicas socioculturales de nuestros interlocutores, partir de lo que Freire llama el
conocimiento y reconocimiento del universo vocabular.

e Los sentidos socialmente construidos se construyen en la sociedad y, por ende, en la
cultura. Lo educativo y lo comunicacional en espacios institucionales implica construir
una mirada critica sobre lo social; sobre nuestras formas de reconocernos, de estar
juntos y juntas. ,

e Tomamos en cuenta el entramado de practicas residuales que componen a la escuela
como un espacio social hija predilecta de la modernidad y que, en tanto espacio social,
es cuna de relaciones y conflictos y donde se establecen “pugnas por el sentido del
mismo espacio, donde se producen encuentros y desencuentros, negociaciones y
reciprocidades, indiferencias, autoridades o jerarquias, rituales legitimados o no,
rutinas admitidas o sancionadas, etc. Un espacio social es complejo, no lineal”. (Huergo
y Morawiki. 2009)
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e Lla comunicacién aborda la constitucién de subjetividades en tanto formacion de

_identidades, que siempre son sociales, que se entraman en la cultura. Las identidades

Ny Son en definitiva construidas de multiples maneras a través de discursos, practicas y

osiciones diferentes, a menudo cruzados y antagénicos.

B terreno sobre el que se traza Comunicacién es un espacio critico. La interpretacion

¥ las formas de habitar el mundo, de narrarlo, de compartirlo, mediatizados las mas

e las veces, son el punto de partida para la accién transformadora “La interpretacic’)n

‘, ; /.' be servir como guia para la accion transformadora” al mismo tiempo que “la accion

5 . ransformadora es la condicién misma de la interpretacion. Toda la riqueza de la nocién

Sjjwm“‘ “de praxis estd contenida en esta idea de gue la interpretacién puede ser una

- herramienta de critica, de "puesta en crisis”" de las estructuras materiales y simbdlicas
de una sociedad”.

e Es en interjuego de experiencia y lenguaje en el cual se constituye la subjetividad que,
desde la perspectiva de McLaren, implica un lenguaje privado que tiene articulacion
con el lenguaje publico. El proceso dialdgico textualiza la vivencia convirtiéndola en
experiencias y praxis transformadoras. La experiencia y el pronunciamiento de la
palabra son combustible y motor del proceso de subjetivacion

e Toda experiencia en el sentido de Huergo, se tiene en “ambientes” y no tiene ningtin
sentido mas que aquel que el sujeto “lee y escribe” acerca de la misma experiencia. Es
decir, su objeto y su sentido, s6lo se encuentran en el relato, en el contar una historia.
En la experiencia hay una facultad receptiva: la mayoria de las veces la experiencia
ocurre, acontece espontaneamente, y lo que posee valor es lo que recibimos en la
experiencia, mas que lo que producimos. Y luego, lo que comunicamos acerca de ella.

e Pensar la subjetividad como residual de las ciencias sociales y del individuo, es un punto
de partida para comprender la implicancia de ese “otro”, situado en un tiempo y
espacio, atravesados por las condiciones materiales y simbolicas. Es la intencién de
mirar, comprender los procesos mas alld de la inmediatez de un sujeto, circunscribirlo
a esa dialéctica operante,

¢ La subjetividad es una categoria residual. Es el residuo de las ciencias sociales y las del
individuo. Eso parece. Pero a la vez sefala Lewkowicz en La constitucion del campo de
la subjetividad que es residuo de la instituciéon burguesa de las categorias que estan
en la base de la distincion entre ciencias sociales y del individuo. Se piensa desde los
efectos de una institucion. Los efectos son ciegos a la causa que los instituye. Las
categorias son efecto de una subjetividad que desde ahi intenta pensarse (Lewkowicz,
1999).

e EL reconocimiento de la puja social y politica que encierra cada intento de
universalizacién, como construccion de sentido, de determinadas verdades que
esconden rasgos de eurocentrismo, raza, género y clase. La sociedad no constituye al
individuo al interior de las instituciones (Castoriadis ha designado bien el problema).
Incluso ha realizado un movimiento activo: del par individuo-sociedad al par psique-
institucidon (no son pares correlativos)

e La corporeidad como herramienta en el discurso decolonial: Es el efecto de una
construccion social, cultural e histérica. Los cuerpos permiten el encuentro, la
comunicacion y la relacién con otros, pero también se convierten por su misma
exposicién, en objeto privilegiado de la racializacion, la clasificacion jerarquizada, las
diferencias sexuadas y normatizadas y la diferenciacion social. Los cuerpos moldeados
por el contexto social y cultural en el que se sumergen los sujetos, es ese vector
semantico por medio del cuai se construye la evidencia de la relacion con el mundo. La
existencia es también existencia corporal. Del cuerpo nacen y se propagan las
significaciones que constituyen la base de la existencia individual y colectiva. Es el eje
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de la relaciéon con el mundo. El cuerpo sometido a la logica de la presencia, del
A CEL 2y espacio.®

~

"'\Q" ~ . . . e = r
\*\ Le Breton (199) senala que, debido al predominio de nuestro orden de significacion,
f,\? nunca estamos solos en nuestro propio cuerpo. Este es una superficie y un espesor de
. inscripcion que solo toman forma y sentido por las conminaciones culturales que llegan

5

%:% a dibujarse en él. Estamos en nuestro cuerpo "como en una encrucijada habitada por

i¢5

5 que vive en la desposesién y la alienacién la fidelidad de su cuerpo a una

simbolica venida del exterior. Mi cuerpo es a la vez mio, en tanto carga con

las huellas de una historia que me es personal y una sensibilidad que me es

propia, pero contiene también una dimensién que se me escapa en parte y

remite a los simbolismos que dan carne al vinculo social, pero sin la cual yo

no seria. (s/d)

e Moratoria social (Margullis, 1996) en clave para una Modalidad de EPJA. Una invitacion
a pensar la Juventud, repensando aquellos atributos de una determinada clase social,
desde una mirada critica. Es decir, las modalidades sociales del ser joven dependen de
la edad, la generacion, el crédito vital, la clase social, el marco institucional, color,
interculturalidad y género. De esta manera, “ser joven es un abanico de modalidades
culturales que se despliegan con la interaccion de las probabilidades parciales
dispuestas por la clase, el género, la edad, la memoria incorporada, las instituciones”

e Es decir, la juventud no es solo un signo ni se reduce a los atributos "juveniles" de una
clase. Presenta diferentes modalidades segln la incidencia de una serie de variables.
Las modalidades sociales del ser joven dependen de la edad, la generacion, el crédito
vital, la clase social, el marco institucional, clase, color y el género. No se manifiesta
de la misma manera si se es de clase popular o no, lo que implica que los recursos que
brinda la moratoria social no estan distribuidos de manera simétrica entre los diversos
sectores sociales. Esto significa que la ecuacion entre moratoria y necesidad hace
probablemente mas corto el periodo juvenil en sectores populares y mas largo en las
clases medias y altas. Lo mismo sucede con la condicion de género, hay mas
probabilidades de ser juvenil siendo hombre que siendo mujer, ya que los hijos implican
urgencias distintas en la inversidn del crédito social disponible. Esto se superpone con
la condicion instaurada por la fecha de nacimiento y el mundo en el que los sujetos se
socializan, que vinculan la cronologia con la historia.

COMUNICACION Y CULTURA

Comunicacion y Cultura plantea el punto de partida en la cultura. Esto lleva a considerar
gue un discurso puede dar lugar a varias configuraciones de significado (construcciones
que siempre son sociales), puesto que tanto en la produccion como en la recepcion
inciden diversas variables (econdmicas, sociales, culturales, psicoldgicas, etc.) que van
definiendo ciertos significados y clausurando otros. Esto no supone que exista una
autonomia absoluta de los sujetos sociales en la definicion de sentidos; por el contrario,
hay determinaciones en el momento de produccion que promueven algunos limites
dentro de los que opera la recepcién, asi como existen condicionamientos —que no son
absolutos— en los momentos de recepcion. Trabajar sobre el plano enunciativo. Hacer
de los moldes una forma visible. Identificar las huellas 0 marcas enunciativas que nos
ponen en el lugar de receptores pasivos frente a los conflictos que nos involucran>?.

30 Definicion extraida de la Orientacion en Ciencias Sociales del espacio curricular de Genealogias de las
w2  Artesy de las Estéticas.
51 Aporje-distrital CEPI N°1
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NUDOS DISCIPLINARES

Considerar la opacidad de los procesos comunicacionales, en tanto se
encuentran mediados por relaciones de poder, por las asimetrias y
desigualdades caracteristicas del tejido social. Desde este enfoque, se
incorporan como conocimientos y saberes de la Orientacion fendmenos tales

, como las transformaciones sociales, econdmicas, politicas y culturales que se
i hallan ligadas a los avances en las tecnologias de la informacién y la
; comunicacion y los diferentes lenguajes; las mediaciones tecnoldgicas de lo

cultural; la preponderancia, el desarrollo y las caracteristicas que asumen hoy
las industrias culturales; la configuracion de la cultura en tanto que cultura
mediatica; las practicas culturales comprendidas como procesos de produccién
simbdlica y, junto con ellas, las nuevas dinamicas comunicacionales entre los
sujetos, grupos, clases sociales, comunidades y paises, entre otros.

Un encuadre sociocultural y multidiscipiinario en el que confluyen abordajes
tecnoldgicos, sociales, politicos, lingisticos, antropoldgicos, econdmicos y
culturales. La multidisciplinariedad es “un camino metodoldgico para enfrentar
la pérdida de las certidumbres tedricas en las ciencias sociales en general y las
ciencias de la comunicacion en particular”, con el agregado de que un
conocimiento transdisciplinar es un conocimiento “multipolar, descentrado,
ramificado y entrecruzado”, un conocimiento no lineal, no compartimentalizado,
no cerrado e intimamente vinculado con las nuevas formas expresivas, culturales
y comunicacionales del siglo XXI. (Disefio Curricular (2009). Ed. Secundaria,
Orientacion Comunicacion. Buenos Aires. Argentina).

La comunicacién como una plataforma de encuentro de las ciencias sociales ante
la crisis de paradigma que sufren estas tradicionales disciplinas desde finales del
siglo XX. Esta es la razén que explicaria por qué, en el terreno comunicacional,
buscan espacio problematicas tales como la identidad, el género, la diversidad
cultural, las nuevas formas de relacion social, los lenguajes emergentes del uso
de nuevas tecnologias, entre otras. Esto no significa que la Orientacion pretenda
abarcar la totalidad de la complejidad del objeto humano en sociedad, pero si
tomar conceptos y teorias de diversas ciencias que resultan pertinentes para el
abordaje de los objetos tedricos que son de su incumbencia, ya que importantes
cuestiones de orden econdmico, politico, social, ideoldgico, cultural y estético
forman parte de la tematica propia de la comunicacién.

Constitucion del sistema capitalista patriarcal racista eurocéntrico colonial y
moderno y las alteraciones en los modos del saber/poder. Del tiempo de la
cosecha al tiempo del trabajo. La imprenta y la- mediatizacion de la cultura.
Alteraciones en el sentido del tiempo. El tiempo productivo y el tiempo de ocio.
El mercado avanza sobre el terreno en disputa y las fuerzas econdmicas se
liberan de toda sujecién y los sujetos sociales ven mutar su categoria de
ciudadano y trabajador a consumidor, buscando en este nuevo rol aquella
satisfaccion antes negada, liberados ahora a la blsqueda permanente de sus
referentes semiéticos.

COMUNICACION, DISCURSOS Y PRODUCCION DE SENTIDOS

Si la escuela es un campo hegemodnico de disputa de sentidos, contradicciones y
rupturas, el ejercicio propio del campo de la Comunicacion se enuncia como actor clave
para operar en estos ejercicios de desnaturalizar sentidos hegemonicos, coloniales y

opreso
comun
comun

res enmarafiados en la cultura. Comprender las articulaciones entre cultura,
icacién y politica en las formaciones hegemodnicas, donde el proceso
icacional, lejos de quedar reducido a un problema de medios de comunicacion,

es entendido como un proceso de produccion social de sentidos. En esta linea, Martin-
Barbero provoca un desplazamiento en los estudios culturales de la comunicacion, al
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abandonar una perspectiva que pone énfasis en la comunicacidn como proceso de
dominacion El campo de las mediaciones se halla constituido por los dispositivos a
NS

aveés de los cuales la hegemonia transforma desde dentro el sentido del mundo y de

%es sociales, en diferentes culturales, se anudan los sentidos sobre politica, sobre
najlidea en comin de lo que es ser mujer, de lo que es ser joven. Estas cargas
rBtolicas operan en diferentes espacios y son construidos como naturales. El ejercicio

Ve que debe ejercer un espacio de Comunlcacmn en la escuela, es promover

g Se propone asi un espacio curricular destinado a abordar las problematicas en relacion
a las experiencias sociales de comunicacion e informacion en relacion a la produccién
de discursos y sentidos

NUDOS DISCIPLINARES

e Problematizar desde una perspectiva de clase, color y género de qué modos la
dominacion (antes que nada) se conforma en un proceso de comunicacion, qué
hace que existan elementos en los dominados que trabajan a favor del
dominador y de la dominacion (cfr. Martin-Barbero, 1998). La necesidad de
promover espacios que desnaturalicen estos sentidos culturales, que son
construidos, abordados, problematizados en los medios de comunicacién. Los
medios logran en este ejercicio naturalizar los sentidos, o algo dado. La
comunicacion se plantea identificar, reconocer y propiciar espacios para el
desarrollo de nuevos sentidos propios de las practicas sociales y generadas a
partir de la invencion colectiva.

o Libertad de expresion como discurso de la burguesia para sostener la hegemonia
social, a través de la iglesia, los medios y la escuela. Analisis de los estratos de
la ideologia (filosofia/ideas (de libre mercado)/sentido comtn (lluvia filoséfica:
“literatura, peliculas, canciones, propagandas colores”)/folklore (repeticién de
sinsentidos).>?

e Enfatizar en el sentido de re-pensar la escuela como territorio de re-
semantizacion. Entrar a la escuela, atravesar sus lugares, resultan claves de una
propuesta que, desnaturalizando lo obvio, construya y re-apropie sentidos, que
permita narrar la escuela desde el espacio con la significatividad anteriormente
planteada y desde una perspectiva de clase, color y género, que pueda leer
trayectos, escenarios y rituales institucionales. Problematizar también a otras
instituciones. Qué cuestiones reproducimos sin pensar como rutina, tradicion o
ritual en el contexto de nuestras practicas. Como se compone el ordenamiento
simbdlico de la iglesia, las carceles, la justicia y la escuela.

e Construir conocimientc desde una perspectiva critica de clase, color y género y
que articule interpretacion y transformacion es importante para conformar la
mirada sobre el campo como un terreno estratégico. Porque pensar el campo
como politico estratégico implica promover practicas tendientes a la produccion
colectiva de nuevos y emancipatorios sentidos y significaciones del mundo y la
sociedad desde la comunicacion y los entramados sociales. Producir condiciones
que rompan con un estado de imposibilidad, generando herramientas
simbodlicas y materiales que permitan construir con otros horizontes posibles.

¢ Analizar las potencialidades de la imagen desde perspectivas de clase, color y
género como estrategia para el reconocimiento de las identidades culturales en
pugna en el ambito de las instituciones educativas y generar asi el debate sobre

52 Aporte Distrital Jornada 25 y 26 de julio CEPI N°1.
“‘f 53 Ibidem 14.
By
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los modos de produccion de imagenes en la educacién en el contexto de la
cultura en general y la cultura mediatica en particular. Esta tensidn se expresa,
wPor un lado, en la pugna por el reconocimiento de las identidades y las estéticas
Jlturales de los/las jovenes y, por otro, en la brecha tecnoldgica materializada
&N los territorios y su andamiaje institucional. La imagen puede dar cuenta del
eto social porque la imagen es una construccion social. La pretension es
lvocar espacios donde la mirada ponga en juego las nociones de los/las

girculan, sobre los vinculos que-generan, sobre las formas de estar juntos y
Intas. La idea es proponer otros vinculos entre palabras e imagenes, analizando
su carga simbdlica, ponerlas en relacion con otras, con otros discursos. Poner
en juego las huellas culturales que se nos presentan como realidad, que son
naturalizadas en muchos casos por la escritura, y en lo cotidiano. un espacio
critico debe desorganizar estos pactos de representacion hegemonica que
controlan el uso social de las imégenes, poniendo en discusion sus reglas
comunicativas y denunciando lo que no se ve, lo que invisibiliza, esas fronteras
de control de la representacion, promoviendo asi la ambigiiedad
desambiguacién® y no certidumbre de nuestras significaciones renunciando a la
unidimensionalidad del sentido.

COMUNICACION INSTITUCIONAL

Los sentidos socialmente construidos se construyen en la sociedad y por ende en la
cultura. Lo educativo y lo comunicacional en espacios institucionales implica construir
una mirada critica sobre lo social. Pensar la comunicacion en los espacios educativos,
implica pensar el horizonte de transformaciones que propone la escuela. Es clave
analizar la relacion entre dos formas de organizar la transmision de saberes y la
socializacién, como lo son la escolar y la mediatica. Construir conocimiento desde una
perspectiva critica que articule interpretacion y transformacion, es importante para
conformar la mirada sobre el campo como un terreno estratégico. Porque pensar el
campo como politico estratégico implica promover practicas tendientes a la produccion
colectiva de nuevos y emancipatorios sentidos y significaciones del mundo y la
sociedad. En este marco Comunicacién/Educacién busca inscribir las practicas
educativas en las relaciones de poder y desarrollar formas pedagdgicas que encarnen
intereses politicos emancipadores. Producir condiciones que rompan con un estado de
imposibilidad, generando herramientas simbdlicas y materiales que permitan construir
con otros horizontes posibles. Y como bien sefialaba Foucault (s/d) “las practicas
sociales estan constituidas y condicionadas también por los relatos (...) que una cultura
incorpora a los diferentes niveles de su "sentido comin". Comprender asi, que los
procesos politicos y las relaciones de poder no pueden ser consideradas de manera
aislada, sino en la trama de procesos de comunicacion traducidos en practicas
culturales, trabajando las mas de las veces, en el fortalecimiento del poder de los
dominadores y de las politicas de dominacidn.

NUDOS DISCIPLINARES:

o Comprender y reconocer la dimensién comunicacional de los problemas que
afectan a los diferentes grupos y actores sociales, permite elaborar propuestas
y proyectos que vehiculicen transformaciones vinculadas a sus posibilidades y
expectativas

o Es necesario complejizar la mirada acerca de la sociedad en que se hayan
insertos y de las practicas de comunicacion que se producen y reproducen en
algunos ambitos especificos del escenario social: las instituciones,

distrital ibidem 14 y 15.
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organizaciones y comunidades. En este sentido, la asignatura promueve una

comprensién mas amplia del mundo social y cultural, brinda herramientas para

intervenir en los procesos que se generan en estas organizaciones y potencia
las capacidades de los sujetos que las integran, sus proyectos, estrategias,
ntre otros aspectos.

La comunicacion al interior de las organizaciones depende de las relaciones

umanas y de la coordinacion de los equipos de trabajo. La reflexion y la

gestidon de la comunicacion institucional requiere de un interés genuino por
invertir recursos tangibles e intangibles destinados a determinadas acciones
colectivas y solidarias

» La significacién del proceso comunicacional en la dinamica institucional. Analisis
de la comunicacion interna. El analisis de procesos y practicas de comunicacion
en instituciones, organizaciones y comunidades: el reconocimiento de actores
y relaciones de comunicacion. Ambitos, momentos y espacios
comunicacionales. Lenguajes, contextos, modos de comunicar y procesos de
significacion de las practicas comunicativas. Las relaciones de poder en las
situaciones de comunicacién. Los modos de establecer relaciones de
comunicacion entre instituciones: el mapeo de actores sociales. Identificacion
de problemas y potencialidades de comunicacion. Propuestas y lineas de
accion. La planificacion de proyectos de comunicacién: la relacién entre
problemas de comunicacién, objetivos y actividades.

e De las lineas de accion a la produccion de estrategias de comunicacion
institucional. Producciéon de diferentes estrategias de comunicacion:
elaboracion de piezas de comunicacion y planificacién de espacios para la
difusion. La campana. El proceso de disefio de las estrategias: definicién de
objetivos, actividades, soportes, cédigos y lenguajes. Identificacion y
construccion de destinatarios o interlocutores. Estrategias de comunicacion de
acuerdo al ambito institucional y comunitario. La construccion de discursos
institucionales: los contenidos de la comunicacién y los sentidos que se
proponen producir en los “otros”. La produccion de mensajes desde una
perspectiva relacional de la comunicacién: la importancia de “producir para
alguien”, la caracterizacion de los interlocutores y el proceso de recepcion.

e La comunicacién en las instituciones y organizaciones. Rasgos que hacen al
funcionamiento de las instituciones y organizaciones. Las practicas de
comunicaciéon en las organizaciones y comunidades. La significacion del
proceso comunicacional en la dindmica institucional. Andlisis de la
comunicacion. interna y construccion de culturas organizacionales e
identidades institucionales. Vinculos entre las instituciones en el contexto
social, regional, local y barrial.

e La comunicacién y la comunidad. Caracterizacion general de la comunidad
y la comunidad como ambito de comunicacion. El barrio como espacio de
socializacion y produccién cultural donde lo barrial y lo comunitario tejen un
sentido de solidaridad recuperando las nociones de clase, sexo y color con
la que se construyen los sentidos hegemonicos.

o Organizaciéon y proyecto en la comunidad. Las organizaciones de la
comunidad como actores colectivos de comunicacién. Esfera publica,
espacio plblico y comunicacién comunitaria. La comunicacidn popular en
América Latina y Argentina. La comunicacion alternativa en América Latina.

COMUNICACION COMUNITARIA

Caracteristicas, intencionalidades y proyectos de la comunicacion popular: generar
< partIC|paCIon promover educacidn, democratizar la palabra, proteger y participar de la

construecion de lo publico, reconocer y fortalecer las identidades. La comunicacion
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popular o alternativa en diferentes momentos histdricos: las décadas de 1970, 1980,
1990 y 2000: caracteristicas y posibilidades transformadoras de la comunicacion. Las
roducciones graficas v las radios populares, comunitarias y educativas. El video en la
“eamunicacion  popular y comunitaria. Las nuevas posibilidades de comunicacion
Rdiadas por tecnologias y movimientos sociales. Realizacién de practicas y
Exénenaas en medios populares y organizaciones de la comunidad. Creatividad,
% resividad, esteticidad y modos de interpelacién en la ciudadania critica. La
‘ unicacién comunitaria, educativa y popular es una estrategia dialdgica que potencia
palabra y la praxis popular y que avala y permite la expresion de “otras voces” mas
“alla de las dominantes. Vincula, a su vez, el campo comunicacional con el del trabajo
politico que busca el protagonismo popular, habida cuenta de los antagonismos
sociales. Es asi que la comunicacion pertenece al orden del campo de lucha por la
significacion de la experiencia y la democratizacion de la voz y la palabra.

NUDOS DISCIPLINARES:

e El campo lo vamos definir a partir del reconocimiento de los sujetos de sus
territorios y la complejidad de las configuraciones conceptuales que se nutren
de las interpelaciones de diversos problemas y experiencias de luchas -de orden
politico- que se han desarrollado en el continente: a partir de los efectos de la
colonizacidn, las luchas por la emancipaciéon popular de mediados de Siglo XX,
los efectos de las politicas producidas por el desarrollismo bajo la denominada
Alianza para el Progreso en los 60, los movimientos revolucionarios de los “60
y ‘70, las dictaduras de los “70/°80, los movimientos de alfabetizacion, los
movimientos sociales de base, las peleas por la posesion de la tierra, los
movimientos de recuperacion popular indigena, el acompaiiamiento a colectivos
migrantes, a aquellos que luchan por el reconocimiento de las identidades
diversas, asi como a las acciones vinculadas a politicas publicas socioeducativas
propiciadas por los gobiernos de corte popular que se dieron en diversos paises
de la region en los primeros afios de este siglo, y a la resistencia a las politicas
discriminatorias y de deshistorizacion de estos Ultimos afios, entre otros.
(Artiguenave, 2019)

e Comunicacion significa la capacidad «tactica» desde las practicas culturales de
apropiarse y resignificar, desde marcos politico-culturales, las acciones
estratégicas. Desde este posicionamiento se instala como horizonte politico,
ligado desde el campo comunicacion/educacion a las luchas por la
emancipacion. Las tacticas pensadas como acciones del sector popular, minando
el territorio para resignificar las acciones estratégicas. Desde ese
posicionamiento es necesario actualizar esos debates, como una matriz que se
debe instalar cruzando todos los espacios, tensando, disputando e interpelando
ya no solo a esas experiencias primeras, las de las organizaciones, las radios
populares, los espacios de alfabetizacién, sino también en los espacios
institucionales como la escuela, habitada las mas de las veces por pensamientos
eurocéntricos. Descolonizar nuestros pensamientos implica también abordar de
manera diferente nuestras acciones de produccién. Implica encontrar otros
modos de abordar lo popular donde no sea sdlo un objeto de conocimiento, sino
que busquemos los modos de hacerlos parte de los procesos de construccion de
conocimiento, incluyéndolos, trabajando “con” y no “para”, dejando que la
matriz popular, sus marcos de inteligibilidad y practicas sean parte integral en
cada uno de los procesos. Lo popular mas que un concepto, tiene que ser una
matriz de produccién (Artiguenave, 2018).

e Lo popular no esta recortado en un espacio social especifico de la cultura,
sino que es un modo de producir sentido sobre/en la cultura. Por eso es

o partir de un primer reconoc1m|ento de época sobre lo popular que lo
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desplace de la idea de resistencia / subalternidad.
La comunicacion como un territorio de disputas. La comunicacién como una
dimension de la cultura, de la accion politica; una dimension que es clave
para construir junto a otros nuevos modelos economicos, politicos, culturales,
e incluso comunicacionales. Esta mirada politico comunicacional recupera la
perspectiva de los/las actores, reconoce la necesidad de aportar conocimiento
para el fortalecimiento de la accion colectiva, y pretende construir un mapa
propio en el camino de la emancipacion y el cambio social. Ya lo dijimos: esta
mirada de la comunicacion no estd divorciada de la mirada de la educacién
que sabe que nuestra formacion se da en los muitiples espacios, relaciones,
vinculos de nuestra vida cotidiana.

¢ La Educacion Popular, al igual que la comunicacién, es una perspectiva desde
la cual construimos Conocimiento, Identidad y Organizacién. Cuando
hablamos de Educacion Popular nos referimos a una concepcion que
promueve la democratizacion de las relaciones, fortaleciendo espacios
colectivos de interaprendizaje que posibiliten la autonomia de las personas.
La educacion popular se relaciona con la promocion del protagonismo: el
derecho a participar en la construccion y la transformacién de nuestro
contexto; de la sociedad que queremos y deseamos. Es una propuesta que
concibe el conocimiento como una construccion dialéctica, que parte de la
practica social real de las personas, para profundizar en su analisis critico y
volver a la practica con herramientas que permitan cierta creatividad y
transformacion. Esta pedagogia construye saberes criticos que permiten el
fortalecimiento de la capacidad de decisién. Es fundamental la recuperacion
de los saberes propios: partir de ellos y asi, junto a los/las docentes, construir
conocimientos de manera colectiva.

e El campo de comunicacion/educaciébn escenario para la produccién de
conocimientos de saberes en torno a la comunicacion, entendido éste como
el campo politico estratégico que condensa lo critico y lo emancipatorio en
clave decolonial. Principios tedricos, conceptuales epistemoldgicos vy
metodoldgicos de la comunicacidon popular, educativa y comunitaria.
Reflexionar sobre la diversidad de enfoques y métodos de abordaje. Cuales
son los contextos histérico — politicos que dieron origen a estos conceptos y
las experiencias que han impulsado su puesta en practica. Cudl es la
complejidad de los escenarios y debates actuales. '

e Diversas formas de comunicacion de los movimientos populares y las

organizaciones sociales y comunitarias, recorriendo conceptos como:

participacion social; intervencidén social; lo colectivo, popular y alternativo;
organizaciones y redes sociales; investigacion-accion; y lo politico-

pedagdgico. Experiencias de algunas organizaciones sociales, comunitarias y

populares y las perspectivas politicas de las practicas comunicacionales en

contextos sociales complejos y en transformacion.

PRODUCCION EN LENGUAJES

Producir experiencias en torno a los lenguajes que utilizamos para repensar estas
experiencias que nos ponen en didlogo desde una perspectiva critica con nuestros
modos de ser y estar en el mundo. Es un espacio curricular que se plantea para
que cada docente, a través del lenguaje que proponga, plantee un espacio de
didlogo y experiencia. Se trata de no reducir la comunicacion Unicamente al
fenomeno de los medios, porque a través de esta dptica parcializada se tiende a
circunscribir la expresién comunicacional a la tecnologia, y con la tendencia a
reducir la tecnologia a un factor politicamente neutral se limita al estudio de la
comunicacion al uso de aparatos. Intentamos no ceder ante la trampa tecnicista,
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legado de fines del siglo pasado, ni el engafio que restringe el campo a meras
cuestiones de usos, destrezas, didacticas, transmisiones. E intentamos no eludir la
complejidad de practicas, saberes, estrategias, politicas. La comunicacion
Jgasciende el ambito exclusivo de los medios para recuperar el sentido experiencial

INUBDS DISCIPLINARES:

' 7§ | os lenguajes y las redes en un plan de comunicacion popular. En el recorrido

///de las diversas experiencias colectivas podemos ver que cada lenguaje tiene
su especificidad, su légica de produccion, su modo de narrar. Cada lenguaje

establece un “codigo de lectura”

o Reflexionar con los/las estudiantes de qué manera en la actualidad las
tecnologias se articulan para generar representaciones sobre el mundo,
dotando de sentido a sus practicas y proyectos desde una mirada critica en
torno a los soportes y los lenguajes.

e Analizar e incorporar las tecnologias reconfigura el escenario educativo a
partir de los desafios que la convergencia tecnolégica y digital potencia. Los
espacios tradicionales de la grafica, el audio, la imagen, en el contexto de
nuevos soportes y plataformas de integracion. La necesidad de pensar un
espacio donde se ponga en valor el potencial creativo de las tecnologias de
la comunicacién

e El arte, como la comunicacion, también es terreno de disputa de sentidos. Asi
como hay modos de comunicacién (bisqueda de impacto, la transmision de
informacion, la reflexion-accién) que se circunscriben mejor a ciertos espacios
en funcién de sus caracteristicas, los lenguajes también ofrecen ventajas y
desventajas para su utilizacion en funcion del contexto, de los/las
destinatarias y de nuestros objetivos. Lo cierto es que los lenguajes también
nos forman, nos educan, por lo que a veces cuando nos toca producir
nuestros propios mensajes caemos en modos de producir, en estéticas o en
relatos que no nos pertenecen. La mirada critica debe estar atenta, desde
dénde vamos a contar (el lugar de enunciacion).

o Los lenguajes en un plan de comunicacion comunitaria. Trabajar desde
distintos lenguajes ofrece algunos consejos para su utilizacion en el marco de
proyectos de comunicacion comunitaria orientados a la transformacion social.
No hay soporte ni lenguaje que logre comunicar todo lo que deseamos de
una sola vez; no hay un modo Unico, no hay recetas. La lectura de nuestro
contexto, conocer a nuestros interlocutores e intentar expresar con claridad
aquello que queremos decir deberian ser nuestros puntos de partida.

e La comunicacion de las organizaciones, el marketing y la publicidad son
actividades de amplio rango creativo, destinadas a generar identidades,
gestar imagenes, establecer cédigos, transmitir reputaciones y asumir
responsabilidades en la sociedad. (Disefio Curricular para la Educacion
Secundaria (2009). Buenos Aires. Argentina.)

e La produccion de mensajes propios mediante los lenguajes de los medios:
grafico, radial, audiovisual y multimedial, transmedial. Articulaciéon entre
lenguajes. El diagndstico comunicacional, la prealimentacion, las etapas de la
produccion, la socializacién de la produccion, la validacion de mensajes vy la
evaluacién del proceso. ,

o La incorporacion de las nuevas tecnologias invita a realizar una relectura del
trabajo con las nuevas tecnologias de la comunicacién en los procesos

&g educativos. Pensar a los medios como recursos que brindan la posibilidad de

Py constituir nuevas estrategias didactico-pedagdgicas, implica construir
£

#
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espacios, recorridos y transitados por discursos sociales, donde los
.. producidos por los medios son sélo uno de los tantos discursos significativos

raeista, eurocéntrico, y heteropatriarcal. Las identificaciones normativizantes que
pretenden modelar deseos, aspiraciones, esperanzas y afectos anulando la posibilidad
de diversidades otras.
La escuela debe proponer espacios para conmover identificaciones y fijaciones,
oponiéndose a la cultura que implica un confort imaginario. Porque como sefala
Eduardo Galeano en El imperio del Consumo, para la mayor parte de las ciudadanias
“la aventura empieza y termina en el televisor”. El espacio de andlisis critico filtra la
informacion de los medios corporativos y deconstruye los mensajes comunicacionales.
¢Es posible otra construccion cultural menos alienada a la imagen, en la que haya lugar
para la singularidad?
Los medios de comunicacion concentrados generan asi una subjetividad calculada,
manipulada por lo mediatico que se caracteriza por el imperio de las imagenes.
Imagenes que nunca son inocentes, siempre comunican, y van a funcionar como.
organizadoras de la identidad.
El poder neoliberal despolitiza lo social determinando las fronteras de qué
entra en la imagen y qué queda afuera, de lo que es vida humana y lo que
no lo es, buscando imponer una moral y una estética, apuntando de esta
forma a uniformar los modos de goce. En pocas palabras, el poder a través
de los medios concentrados decide los modelos normativizantes de
identificacion” (Merlin, 2017).

NUDOS DISCIPLINARES

e Publicidad Marketing Imagen. De la sociedad de consumo a la sociedad de
consumidores. La cultura y su entrecruzamiento con el fendmeno del consumo.
Consumo como racionalidad econdmica, como interaccion o como marcador de
diferencias. El marketing y la publicidad como formas de la comunicacion de
las organizaciones, definiciones, caracteristicas y diferencias. La publicidad y
sus expresiones en el marco cultural: estereotipos, identidad, sexismo y
discriminacion

e Los nuevos lenguajes de la cultura de la imagen como el MEME proponen un
ejercicio comunicacional que parte desde describir una idea, trabajar un
concepto, poner en situacion la expresion o pensamiento, manifestado en
cualquier tipo de medio virtual, cémic, video, audio, textos, imagenes y todo
tipo de construccion multimedia, que se replica mediante internet de persona
a persona hasta alcanzar una amplia difusién

e Estar en la foto significa ser y pertenecer al mundo, el “yo estuve ahi”. La
imagen asi dirige, ordena y opera sobre los cuerpos. Lacan afirmaba que el
mundo es “omnivoyeur” en tanto que la mirada del Otro se hace presente por
todas partes; actualmente ha devenido también exhibicionista: todo se da a
ver y excita la mirada. “El campo visual, enmarcado en lo que podriamos llamar
“el espectaculo del mundo”, devino fuente privilegiada de goce. La vida
transcurre entre Internet, blogs, Youtube, instagram, selfies, etc. borrando
limites entre lo publico y lo privado, lo visible y lo invisible, determinando asi
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el surgimiento de una dimensidn siniestra, extrafia, que invade el campo de la

realidad del sujeto”.*®

El ejercicio del lenguaje audiovisual abordado de manera critica, pone en

) iscusion los recursos, la brecha de lo real o no de llegada a los dispositivos

ropios para elaborar mensajes propios, y la posibilidad de difusidn y real

jerencia social. Etapas para la construccion de mensajes audiovisuales: pre-
oduccién, produccién y postproduccion. Desde el graffiti como dispositivo
cial de protesta y expresion artistica a los actuales MEMES. Como estos
recursos se transforman en elementos claves para problematizar temas
relevantes para la sociedad en general o temas triviales. Como entonces
abordar de manera critica los sentidos que reproducen y resignifican los nuevos
y viejos formatos audiovisuales en el afan principal de abordar el lenguaje
artistico sin dejar de sostener las construcciones de ciudadanias criticas.

e La complejidad del lenguaje artistico que propone la imagen, el cine.
Desarrollar los aspectos criticos en clave comunicacional. El sonido como
elemento clave para comprender la imagen. Los ruidos, la musica y
la palabra. El papel del silencio como elemento de comunicacion. La capacidad
de percibir en detalle imagenes y sonidos para apropiarnos de nuestro
contexto.

e Los formatos televisivos y la sociedad del espectaculo. La dramatizacién y
entretenimiento. Légicas de programacion. La ley del espectaculo. La
personalizacion. La fragmentacién como formato clave en la sociedad de
consumo. La idea de un tiempo presente efimero, el deseo y el goce atados a
la bisqueda constante del placer. Problematizar si acaso estas reglas de la
posmodernidad trabajan en consonancia con la liviandad con la que se abordan
los problemas de una ciudadania racista y patriarcal.

e Produccion de mensajes propios. Como los folletos, afiches, flyers. Los mas
contemporaneos se componen y descomponen en las redes sociales como
Instagram, Twitter, Facebook. Los metarrelatos

SOCIOLOGIA ORIENTADA

La ensefianza de Sociologia en la escuela secundaria tiene por objeto la construccién y
desarrollo de un pensamiento critico, el cual consiste en comprender la realidad para
luego hacernos preguntas, poner en duda y cuestionar lo establecido. Como disciplina
aporta a procesos de desnaturalizacién de esta realidad, permitiendo generar un
analisis de lo social desde diferentes perspectivas para poner en evidencia que todo es
una construccion social. La comunicacion, pensada desde la sociologia, nos permite
analizar de forma critica los procesos, las relaciones sociales y la interaccién en
términos tanto macro como microsociales. La sociedad postmoderna diversa y
fragmentada, atravesada por la(s) cultura(s), la globalizacion y el consumo se vuelve
objeto de investigacién y extrafiamiento, impulsada por la transformacion
tecnoldgica. Indagar en la construccion de sentidos desde los medios de comunicacién
es vital para reconocer los supuestos en los cuales esta fundada nuestra sociedad y las
formas en que define la accion, los hechos y las interacciones sociales (Weber,
Durkheim, Goffman). Weber retoma una mirada interpretativa de la accion social,
comprendiendo el sentido propio que le atribuyen a la accion. Los presupuestos de la
interpretacion de la accién buscan comprender y explicar los fines de ésta; para ello
construye los tipos ideales.

Es fundamental tener como punto de partida que la comunicacion es una construccion
social dinamica y determinada por los diferentes contextos sociales, politicos,

&g econdmicos e histdricos. Entendiendo que el sistema capitalista se ha fundado sobre
I
} 55 Aporte Distrital.
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los cimientos de la desigualdad, las relaciones sociales son relaciones de dominacion
que emergen de esas desigualdades e incluso las profundizan y reproducen. En este

/ uada, es decir, que toma posicion de clase, género y color para |mbr|carse en la
““realidad social como parce de proyectos politico-pedagdgicos de liberacion social.

En consonancia, la ensefanza de las Ciencias Sociales permite que los/las estudiantes
comprendan el funcionamiento social del que son participes, poniendo en evidencia los
diversos elementos que influyen en la construccion de estereotipos, representaciones
sociales, etc. En un sentido mas didactico, “uno de los propdsitos de su ensefianza es
que el alumno comprenda que no hay una Onica explicacién o interpretacién del
acontecer social y que los intereses de los hombres (y de la mujer y disidencias’®) que
intervienen en los procesos sociales son divergentes porque se ponen en juego
propositos que tienden a favorecer a unos en detrimento, con frecuencia, de otros”
(Camilloni, 1998, p. 200).

NUDOS DISCIPLINARES

e Cultura y hegemonia. Construcciones sociales y el poder.

e De qué manera las instituciones y la politica materializan el poder del Estado.
Las instituciones como herramientas clave para que el Estado sea tangible en la
vida cotidiana.

e Sociologia de la cultura. La cultura como elemento fundamental para entender
la complejidad de las relaciones sociales y las desigualdades. La idea de
habitus,”” estructura, capital cultural y simbodlico en la lucha por el
reconocimiento de las identidades en las instituciones sociales. Por caso, la
escuela, pero es menester contemplar las otras instituciones que condicionan la
escuela, como la familia, la Iglesia, la fabrica y la carcel, entre otras. La escuela
en las carceles como fuerza instituyente donde la institucion total y sus logicas
de administracién de la violencia funcionan siempre como fuerza instituida.

e Como se articula en la sociedad y en didlogo con los medios masivos de
comunicacion los procesos de reproduccion, diferenciacion y construccion del
poder.

e Lo masivo, el pueblo, el publico y la audiencia. La construccion de lo popular
desde una légica de degradacion del pueblo. A partir de la construccion de lo
masivo podemos materializar la idea de los medios masivos de comunicacion y
lo que denominamos como mediatizacién de la cultura.

e El proceso de enculturacion occidental que construye la idea de normalidad
monocultural de un estado eurocéntrico racista moderno patriarcal y genocida.
La monocultura fue una de las estrategias del sistema capitalista eurocéntrico
para legitimar un proceso de homogeneizacion y consolidar una tnica cultura
en detrimento de otras culturas a las que vuelve invisibles. El proceso de
enculturacion (Barbero, 1987, p. 97) esta asociado a diferentes procesos que
invisibilizaron la diversidad cultural: la transformacion en el sentido del tiempo
(tiempo producido, la invencion del reloj, destituyendo el sentido ciclico de las
fiestas y las cosechas) y en los modos de saber (el método cientifico como forma

56 El paréntesis es propio.
57 Bourdi a decir que el habitus es el proceso por el que lo social se interioriza en los individuos y
0s y logra que las estructuras objetivas concuerden con las subjetivas.
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unica de produccion de conocimiento y el rechazo de cualquier otra forma de
saber popular y de otras culturas; la construccion de una lengua estandar y la
> \deslegitimacion de las otras variedades vernaculas; la ensefianza vertical en la
¥scuela y la deslegitimacion de los saberes del estudiantado; la canonizacién de
wracticas culturales “altas” y el desprecio por las culturas populares, entre otras)
mando asi, por ejemplo, las sohdandades soaales propias de las culturas

atriarcal eurocentrlco y capitalista mina el sentido de las culturas, construyendo

su cultura en /a cultura. las diferencias culturales asi eran invisibilizadas en pos

de evitar la idea del atraso que propone el saber cientifico.

e Las formas de poder simbdlico que se articulan producen y reproducen en los
medios de comunicacion construcciones diversas sobre el otro, muchas veces
patriarcales y racistas, siendo legitimadas y profundizadas por éstos.

e El analisis socioldgico en clave emancipatoria y decolonial, analizando las
complejidades y dinamicas contemporaneas de cada campo. La idea de campo
a partir de la idea de un capital com(n. Problematizar asi los/las estudiantes de
la Modalidad EPJA en clave de un curriculum situado. ¢Es posible pensar un
universo de significaciones sociales que conformen un habitus comin a los/las
estudiantes de la Modalidad?

e Los sistemas simbodlicos como “estructuras estructurantes” como instrumentos
de conocimientos y construccion de lo real. .

e Teorias de Ia resistencia. Medios alternativos de comunicacion,
contrahegemaénicos y feministas que confrontan con la comunicacién mas
tradicional, impuesta por medios hegemadnicos.

TECNOLOGIAS PARA LA COMUNICACION

Los conocimientos de las TICs y lo que se conoce como alfabetizacion digital responden
en principio a la democratizacién del conocimiento, en tanto referencias culturales de
nuestro tiempo. Si acaso las referencias culturales de nuestro tiempo estan mediadas
por las tecnologias de la informacién y la comunicacion y el acceso de los/las jovenes
condiciona las formas de encuentro, de estar juntos, de habitar los espacios publicos
y/o privados, este espacio curricular se propone como espacio para habilitar la
construccion de mensajes propios. Se trata de no reducir la comunicacién Unicamente
al fenémeno de las innovaciones tecnoldgicas, porque a través de esta Optica
parcializada se tiende a circunscribir la expresion comunicacional a la tecnologia, y con
la tendencia a reducir la tecnologia a un factor politicamente neutral se limita el estudio
de la comunicacion al uso de aparatos. Intentamos no ceder ante la trampa tecnicista,
legado de fines del siglo pasado, ni el engano que restringe el campo a meras
cuestiones de usos, destrezas, didacticas, transmisiones. Dicho esto, el espacio se
propone como articulador para pensar la produccion y resignificacién de mensajes
encarnados en la realidad tecnoldgica con una légica que permita resignificar los
sentidos hegemonicos eurocéntricos patriarcales y racistas que se dicen reproducen y
legitiman en los medios masivos de comunicacion, anclando en este caso una mirada
preferencial en las redes sociales, uno de los espacios privilegiados por los/las jovenes
como espacio de conformacion de identidades y subjetividades.

NUDOS DISCIPLINARES:
e los lenguajes y las tecnologias abordados desde la produccién de mensajes
propios. No solamente problematizando las particularidades especificas de cada
lenguaje y su soporte, sino problematizando las herramientas en tanto

< construcciones que modifican las formas de encuentro, de expresion, de dialogo,
"o de encuentro con otros.
m
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e Reflexionar con los/las estudiantes de qué manera en la actualidad las
tecnologias se articulan para generar representaciones sobre el mundo, dotando
Y. - de sentido a sus prdcticas, proyectos. Este espacio desde una mirada critica en
Y\ torno a los soportes y los lenguajes.

i Analizar e incorporar las tecnologias reconfigura el escenario educativo a partir

f?de los desafios que la convergencia tecnoldgica y digital potencia. Los espacios

g ;tradicionales de la grafica, el audio, la imagen, en el contexto de nuevos

/f’g}" /soportes y plataformas de integracion. La necesidad de pensar un espacio donde

&/ se ponga en valor el potencial creativo de lo que se ha dado en llamar las
tecnologias de la informatica y la comunicacion.

e Los transmedia y denominados millennials, a partir de la interconexion e
interrelacién de discursos atravesando y transformando las diversas plataformas
y lenguajes. YouTube, twitter, Instagram donde el metadiscurso y/o metarelatos
generan un didlogo cargado de sentidos y resignificaciones. El mercado jugando
en este terreno como el gran interpelador de esos discursos. El desafio entonces,
es construir otros discursos, otras interpelaciones para estos metadiscursos,
otros polos de identificacion (en términos de Buenfil Burgos38)

e La incorporacion de las nuevas tecnologias invita a realizar una relectura del
trabajo tecnologia/comunicacion en los procesos educativos. Pensar a los
medios como recursos que brindan la posibilidad de constituir nuevas estrategias
didactico-pedagdgicas, implica construir espacios, recorridos y transitados por
discursos sociales, donde los producidos por los medios son soélo uno de los
tantos discursos significativos para la construccion y adquisicion del
conocimiento socialmente valido. (Marco Comunicacion (2009), Buenos Aires)

e El hipertexto y el hipermedia: caracteristicas y estructuras. Las
cibercomunidades y diferentes cddigos de accesibilidad. Navegacion e
investigacion en Internet. Citas, autores y el fendmeno de “desaparicion” del
autor en la red (Disefio Curricular (2009)., Ed. Secundaria, Orientacién
Comunicacion. Buenos Aires. Argentina). La produccion en red en el marco del
software libre. Herramientas de educacién en diferentes entornos virtuales-
producir con recursos digitales.

e Espacios multidimensionales de significacion, espacios de simulacro, narrativas
interactivas fancficcion, redes sociales y contar historias en 140 caracteres.

EPA: COMUNICACION INSTITUCIONAL/ COMUNICACION COMUNITARIA

El campo de comunicacion/educacién escenario para la produccion de conocimientos
de saberes en torno a la comunicacion, entendido éste como el campo politico
estratégico que condensa lo critico y lo emancipatorio en clave decolonial. Principios
tedricos, conceptuales epistemoldgicos y metodoldgicos de la comunicacion popular,
educativa y comunitaria. Reflexionar sobre la diversidad de enfoques y métodos de
abordaje. Cuales son los contextos historico — politicos que dieron origen a estos
conceptos y las experiencias que han impulsado su puesta en practica. Cudl es la
complejidad de los escenarios y debates actuales. Diversas formas de comunicacion de
los movimientos populares, y las organizaciones sociales y comunitarias, recorriendo

58 Buenfil Burgos, R. (1993). Analisis de discurso y educacién. México DF. México.DIE. La autora va a
decir que toda situacién educativa tiene un horizonte de transformacion producto de la interpelacion que
los/las sujetos atraviesan en un acto de educacion: “o que concierne especificamente a un proceso
educativo consiste en que, a partir de una practica de interpelacién, el agente se constituya como un
sujeto de educacion activo incorporando de dicha interpelacién algiin nuevo contenido valorativo,
conductual, conceptual, etc., que modifique su practica cotidiana en términos de una transformacion o
en términos de una reafirmacion mas fundamentada. Es decir, que a partir de los modelos de
identificacion propuestos desde algtn discurso especifico (religioso, familiar, escolar, de comunicacion
masiva), el sujeto se reconozca en dicho modelo, se sienta aludido o acepte la invitacion a ser eso que
se le propone” (p. 20)
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conceptos como: participacion social; intervencién social; lo colectivo, popular y
= alternativo; organizaciones y redes sbciales; investigacidn-accidn; y lo politico-
z edagdgico. Experiencias de algunas organizaciones sociales, comunitarias y populares
~2\as perspectivas politicas de las practicas comunicacionales en contextos sociales
ﬁplejos y en transformacion. La comunicacion en las instituciones y organizaciones
2a$gos que hacen al funcionamiento de las instituciones y organizaciones.
184! practicas de comunicacion en las organizaciones y comunidades. La significacion
d&l/ proceso comunicacional en la dindmica institucional. Andlisis de la comunicacién
/dpfferna y construccidén de culturas organizacionales e identidades institucionales.
Alinculos entre las instituciones en el contexto social, regional, local y barrial. La
* comunicacion y la comunidad Caracterizacion general de la comunidad. La comunidad
como ambito de comunicacién. El barrio como espacio de socializacion y produccién
cultural. Lo barrial y lo comunitario. Organizacion y proyecto en la comunidad. Las
organizaciones de la comunidad como actores colectivos de comunicacion. Esfera
publica, espacio publico y comunicacion comunitaria. La comunicacion popular en
América Latina y Argentina. La comunicacién alternativa en América Latina.
Caracteristicas, intencionalidades y proyectos de la comunicacion popular: generar
participacion, promover educacion, democratizar la palabra, proteger y participar de la
construccion de lo publico, reconocer y fortalecer las identidades. La comunicacion
popular o alternativa en diferentes momentos histéricos: las décadas de 1970, 1980,
1990 y 2000: caracteristicas y posibilidades transformadoras de la comunicacion. Las
producciones graficas y las radios populares, comunitarias y educativas. El video en la
comunicacién popular y comunitaria. Las nuevas posibilidades de comunicacion
mediadas por tecnologias y movimientos sociales. Realizacion de practicas vy
experiencias en medios populares y organizaciones de la comunidad.
Creatividad, expresividad, esteticidad y modos de interpelacién en la ciudadania critica.
La comunicacién comunitaria, educativa y popular es una estrategia dialdgica que
potencia la palabra y la praxis popular y que avala y permite la expresién de “otras
voces” mas alla de las dominantes. Vincula, a su vez, el campo comunicacional con el
del trabajo politico, que busca el protagonismo popular, habida cuenta de los
antagonismos sociales. Es asi que la comunicacién pertenece al orden del campo de
lucha por la significacion de la experiencia y la democratizacién de la voz y la palabra.

EPA: PRODUCCION EN LENGUAJES/COMUNICACION VISUAL Y GRAFICA
Construir un espacio para habitar la palabra y construir subjetividad
La cultura de lo oral y lo visual, atravesados por esto que constituye sus subjetlwdades
siendo leidos por docentes contemporaneos a la cultura de lo escrito.
En la construccidn de este EPA el encuentro de los lenguajes audiovisuales y visuales,
la vinculacién de la imagen con los formatos propios de los medios comunicacion
clasicos y contemporaneos, cada vez mas amplios y diversos. El arte se vincula con la
comunicacion y se abre al abordaje de producciones estéticas significativas en distintos
lenguajes visuales en clave de una comunicacion artistica, emancipatoria y decolonial,
que proponga la ruptura de los sentidos hegeménicos en los que se construye lo visual,
la imagen.
Pensando por otra parte en no solo poner en valor la experiencia en si misma, sino
también problematizar significativamente los conocimientos, a través del analisis y la
reflexion de las obras como bienes simbdlicos, para desarrollar interpretaciones criticas,
desde una perspectiva decolonial. Considerando de igual manera la produccion eny a
través de estos lenguajes, constitutivos de lo social, y resignificandolos desde la logica
del saber popular.
Los medios de comunicaciéon, el arte y la construccion de la identidad:
Interpretar los discursos artisticos del lenguaje visual y audiovisual, gue instalan los
=T medios de comunicacién masivos como manifestaciones de un mundo complejo,
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» portadores de planteos estetlcos y culturales que contienen sent|dos culturales

onstruccmn, siempre social, atravesada por un sentldo eurocéntrico, moderno

Xial y racista, lo bello y lo feo.

en los procesos de produccion y distribucion de las précticas artisticas los
sidel desarrollo tecnoldgico y comunicacional contemporaneo. La imagen como

: n: Las diversas formas de expresion del cuerpo y su

im igincia comunicacional atendiendo a los principales dispositivos de

cién impuestos hlstoncamente a través de simbolos de género, edad,

Descolonlzar la mirada. Partimos de la idea de que lo discursivo,
semidticamente hablando, esta anclado en lo oral, lo discursivo, lo gestual, lo
visual, lo acustico, y lo espacial.

CONSTRUCCION METODOLOGICA

Arquitectura escolar y orden simbdlico del discurso>®
Para pensar una posible construccién metodoldgica de la Orientacion en Comunicacion
se plantea en principio repensar esta mirada sobre la arquitectura escolar, que propone
Belén Ferndndez en el capitulo de “La arquitectura escolar a la cartografia cultural”
pensar en clave comunicacional los sentidos que circulan en la institucion escolar. Esta
mirada metodologica entrama su mirada politica, sobre un territorio surcado por lo
instituido y lo instituyente, por la lucha por categorizar las experiencias que entraman
la cultura escolar. La autora desarrolla especial interés en el espacio, como carga en
las culturas un sentido simbdlico y un significado mitico, y que, enfocar esta mirada
sobre el espacio escolar pretende aportar no soélo lo que la historia legitimé en sus
monumentos, sino algunas pistas para la comprension de la comunicacion en la
escuela, las relaciones sociales y las relaciones de poder, desde el imaginario y, por
ende, la potencialidad transformadora del espacio (Fernandez, 2000). Dentro y fuera
del aula rigen acciones simbodlicas; el patio de recreo, los pasillos, los bafos, los
rincones, la vereda de entrada, la direccién, cada uno posee rituales propios del mundo
simbolico que constituyen.
El sentido es re-pensar la escuela como territorio de re- sematizacion. Entrar a la
escuela, atravesar sus lugares, resultan claves de una propuesta que, desnaturalizando
lo obvio construya y re-apropie sentido, que permita narrar la escuela desde el espacio
con la significatividad anteriormente planteada, que pueda leer trayectos, escenarios y
rituales institucionales.
Esta mirada de lo institucional abre lineas de investigacién en el campo
comunicacion/educacion, a la vez que despliega un soporte para el abordaje
curricular tanto del proyecto institucional, la formacién docente y las
practicas culturales hacia una transformacion critica. (Fernandez, 2000)
Es clave analizar la relacion entre dos formas de organizar la transmision de saberes y
la socializacién, como lo son la escolar y la mediatica. Construir conocimiento desde
una perspectiva critica que articule interpretacion y transformacion, es importante para
conformar la mirada sobre el campo como un terreno estratégico. Porque pensar el
campo como politico estratégico implica promover practicas tendientes a la produccion
colectiva de nuevos y emancipatorios sentidos y significaciones del mundo y de la
sociedad. En este marco, Comunicacion/Educacién busca inscribir las practicas

59 Fernandez, Maria Belén, Silvia, Sanguino y Susana, Felli. Narratividad en las trayectorias del
s@ profesor/a en comunicacién social. En Tensiones y disputas en la produccién de conocimiento para la
e transformacion. Facultad de Periodismo y Comunicacién Social. Congreso Comunicacién/ Ciencias
£, Sociales desde América Latina. La Plata 1 y 2 de septiembre. Argentina.
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educativas en las relaciones de poder y desarrollar formas pedagégicas que encarnen
intereses politicos emancipadores. Producir condiciones que rompan con un estado de
. S Jmposibilidad, en el sentido que describe Santos, B. de Sousa (2009), donde emerge lo
Nosible, generando herramientas simbdlicas y materlales que permitan construir con
S ese horizonte de intervencion accion. En términos de Foucalt (2002), “las

El sentido esta apoyado, sostenido, enmarafiado en la cultura. Si la
comunicacion concierne a la significacion del mundo, la cultura es la
totalidad de sentido en la que las practicas comunicacionales operan. Los
sentidos entonces son socialmente construidos y reconstruidos desde la
cotidianeidad, lo que implica reconocer instancias comunicacionales en las
practicas sociales. (s/d).

La comunicacion se plantea identificar, reconocer y propiciar espacios para el desarrollo
de nuevos sentidos propios de las practicas sociales y generadas a partir de la invencion
colectiva.

CUADROS

Trayectoria de 3 aiios

3° Aio

EPJA Baclﬂlleren(:onmnimcldn B”Aﬁo TravectoriadeSAﬂog Sl e

.......... o folwows
! TECHOLOGIAS PARALA | COMUNICACION, DISCURSOS COMUNICACION Y CULTURA L Literatur
i COMUNICACION Y PRODUCCION DE SENTIDOS engua Y Literatura
o - PRODUCCION £8 LENGUATES _
3 COMURICACION COMUNICACION VISUAL ¥
: SOCIOLOGIA ORYENT. COMUH’ITARJ:A GRAFICA l " de lu§ Procesas
A COMUNICACION Sedichistiricos
INSTIFUCIONAL

3 : EPA COMUmCAﬂé” EPA PRODUCCION £1i

- smggcs(,agg];m;s ¥ | coMUNTTARIA/COMURICACTO| LENGUATES/COMURICACION Lenguas otras
P N INSTITUCIONAL VISUAL ¥ GRAFICA

‘i’{j
RS | 6RTO
clal de

CONSEJO PREVINCIAL DE EDUCACION

206



PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCION N°
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

1046

RSN G | Horas frenke a Estudiantes | Horas frente a Eshidiantes [ o R e DOCENTE:
Breas ) oo Asanaturas . | Indwidusles | Dup{epm) | utk [ TOTALHE DOCENTE. -
- [TECHOLOGIAS PARA LA 2 _ i 3
COMUNICACION
|s0CIOLOGEA ORIENTADA 2 - 1 3
...[susETOS, supsETIVIBADES Y 2 _ 1 3
" |p1scuRsOS SOCIALES
£ | COMUNICACION COMUNITARIA 1 2 1 4
{: [COMUNICACIGN, DISCURSCS ¥ 2 i 1 3
- IPRODUCCION DE SENTIDOS
ANPRODUCCION EN LENGUAZES 4 2 1 7
MUNICACION Y CULTURA 2 - 1 3
1 .
- EOMUNICACION INSTITUCIONAL 1 2 1 4
1 2 i %
17 . FEI- SRS
 FormackdnGeneral "1 i
Matematica 2 - 1 3
'y’ [Lengua y titeratura 2 - 1 3
tenguas otras 2 - i 3
1 Goniales, . | |Genealegias de los Procesos 2 R L 3
i Palfticas y - - {Sodehistdricos
TOTAL o 4 17
TOTAL FG + FE L

Trayectoria de 4 afios

’ ~
o 3°Ano
- EPJA - Bachiller en Comunicacidn - 2° Afio - Trayectoria de
e b i b
TECNOLOGIAS PARA LA COMUNICACION, DISCURSOS A .
COMUMICACION ¥ PRODUCCION DE SENTIDOS COMUNICACION Y CULTURA Lengua y Literatura
PRODUCCION EN LENGUATES T
COMUNICACION conum?ﬁqon VISUALY
s COMUNITARIA FICA lagias de los Procesos
; SOCIOLOGIA ORFENTADA COMUNICACIGH Sociohistdricos
o BISTITUCIONAL ihen
i1 EPA COMUNICACION EPA PRODUCCION £t
i e nors ¥ | COMUNITARIA/COMUNICACIO| LEHGUAES/COMUSTCACION Lenguas otras
- & H INSTITUCIONAL VISUAL Y GRAFICA
=

e

ey

Red

e b

[

Despach

REATRIZ PORTO

Directofa Provj

al de

'y Mesa de Entradas
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

207




PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEIO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCIONN® 1 0 4 ©
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

- | Horas frente a Estudiantes | Horas frente a Estudiantes|:
b ndwiduales

TOTAL HS DOGENTE .

B i R G Dupla {EPAY Lt
- | FECNOLOGIAS PARALA 2 - 1 3
i [comuracacion ;
SOCICLOGE A ORIENTADA 2 - 1 3
:+-|SUSETOS, SUBIETIVIDADES Y 9 B 1 3
- {DISCURSOS SOCIALES
| COMUNICACION COMUNITARTA 1 2 1 4
| COMUMICACION, DISCURSOS ¥ 2 _ 1 3
[PRODUCCION DE SENTIDOS
. IPRODUCEIBN EN LENGUAES 4 2 1 7
1 | COMURICACION Y CULTURA 2 - 1 3
| COMUNICACIOH INSTITUCIONAL 1 2 1 4
1 HCOMUNICACION VISUAL Y
- |omirica ! 2 ! 4

] e
‘Matematica [Matematica 2 - 1 3
Lgnguaj&y Lengua y Literatura 2 - 1 3
Produccion
< Cultuiral: | ftenguas otras 2 - 1 3
Genealogfas de los Proceses 2 B 1 3
-|Sodahistéricos
B o ................ ; 12
e 4°Ano

L VEPIA - Bachiller en Comunicacion = 4° Afio - Trayectord
wees . | maRmws . | mrcouss
TECHOLOGIAS PARALA | COMUNICACION, DISCURSOS %
COMUKICACION ¥ PRODUCCION DE SENTIDOS COMUMICACION Y CULTURA Lengua y Lieraturs
— PRODUCCION £ LENGUAJES -
COMUNICALION COMUNICACION VISUALY
. COMUNITARIA GRAFICA G ingfas de los Procesos
SOCIMLOGIA ORIENTADA. = N N
COMUNICACION Secichistéricos
THSTITUCIONAL satematica
: EPA COMUNICACIGN EPA PRODUCCION £3
5“’?%%‘;% Y| comuntraria/ronunicactd) 1sscuAIES/CoMmpacacion Lenguas ofras
HINSTITUCIONAL VISUAL ¥ GRAFICA

208



Despacho § Mesa ¢
RONSEJO PR OVINGIAL D

PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCIONN® 1046
EXPEDIENTE N° 5225-000839,10 Alc. 6/16

e BT s T Horas frente a Estudiantes [Horas frente a Estudiantes] s T e
Areas | Asenatums | indwiduales | Dupla(epa) | HomsArbcubcdn | | TOTALHSDOCEMTE
°.  [TECNOLOGIAS PARA LA 3 . 1 3
| comumicacion .
s0c10L0GTA ORIENTADA 2 - 1 3
*[su2ETOS, SUBETIVIDADES ¥ 2 R X 3
o i DISCURSOS SOCIALES
\ - | COMUNICACION COMUNITARIA o1 2 1 4
JCOMUMNICACION, DISCURSOS ¥ 2 . 1 3
A [PROBUCCION DE SENTIDGS
v AlProDuCCION BN LENGUAES 4 2 1 7
& {{comunscacion y cuttura 2 - 1 3
S/ | COMUNICACIGN INSTITUCIONAL 1 2 1 4
/4| comumcacibrvisuaL Y

YAF - lerAFICA

i Faraa General :
s’ [Matemstica _ - :
mw Lengua y Literatura 2 . L .
ural’ - tenguas otras 3 ] : -
2 = . .
,,,,,, 8 o ‘.:‘:;ji o
fomrse | - = .

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AAVV (2018). Documento Disefio Curricular Res. 1463/18. Neuquén. Argentina

Artiguenave, Dario Gaston (2019). Recuperacion de memorias, imaginaciones poéticas,
interpelaciones educativas y horizontes de emancipacion. Una articulacion entre
practicas de comunicacion/educacion y museologia social latinoamericana en
espacios museales. Tesis doctoral. Facultad de Periodismo y Comunicacién Social.
UNLP :

Bourdieu, Pierre (1991), “El sentido practico”, Madrid, Taurus, 1991

Buenfil Burgos, Rosa Nidia (1993) “Analisis de discurso y educacion”, México, DIE.

Castro, Edgardo; (2005) Entrevista a Roberto Espdsito: "Toda filosofia es en si politica",
en Revista N, 12 de marzo de 2005.

De Certeau, M. (1996) “La invencidn de lo cotidiano”. 1. Artes de hacer, México,
Universidad Iberoamericana.

Fernandez, Maria Belén; (2002) “Crisis, instituciones educativas y transformaciones
culturales” Publicado en Revista Tram(p)as, de la comunicacion y la cultura.
FPyCS-UNLP La Plata, ISNN 1668-5547

Fernandez, Maria Belén; Felli, Maria Susana, (2012). "Narratividad como perspectiva
metodologica para el analisis de las experiencias profesionales del Profesor en
comunicacion” FPyCS — UNLPXIV Congreso de la Red de Carreras de
Comunicacién Social y Periodismo de la Argentina: “Investigacion y extension en
comunicacion: sujetos, politicas y contextos” UNQ -

Fernandez, Maria Belén; Sanguino, Silvia; Cardozo, Mariela; (2010) “Consideraciones
tedrico metodoldgicas para el analisis de la comunicacién en las instituciones
educativas”, Facultad de Periodismo y Comunicacion Social /UNLP XIV Jornadas
Nacionales de Investigadores en Comunicacion Social Investigacién vy
participacion para el cambio social- Quilmes

Freire, Paulo, (1985) “De las \virtudes del educador”, centro de
Comunicacion/Educacién Facultad de Periodismo y Comunicacion Social
Universidad Nacional de La Plata - La Plata. Buenos Aires. Argentina

Freire, Paulo, (1986) “La importancia de leer y el proceso de liberacion”, México. Siglo

BEMRIZ PORTO 209

A Provinclal gg

e Entradas
EENUCARIAN




PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RrResoLucionNne 1046
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

XXI '
Frelre Paulo,(1973) “Pedagogla del oprimido”. Buenos Aires. Argentina. Siglo XXI.
».DEFPY ault Michel (1992) “El orden del discurso” Traduccién de Alberto Gonzalez Troyano
"’usquets Editores, Buenos Aires
o t Michel (1976) “Vigilar y castigar” Siglo veintiuno editores Buenos Aires,

Editorial, Norma.
Gutiérrez, Francisco, (1980) “Pedagogia de la comunicacion”. Buenos Aires. Hvmanitas
Hleap, José, (2003) “Sistematizando experiencias educativas”, Cali, Colombia.

Universidad del Valle, 2003
Huergo, J. & Fernandez, M.B., (2000) “Cultura Escolar y Cultura mediatica Territorios
en Comunicacidn /Educaaon Ed. Universidad Pedagdgica Nacional, Santa FE

de Bogota, Colombia.
Huergo, Jorge (2002) “Cultura escolar/ Cultura mediatica, Intersecciones”, Instituto

I
Pedagogico Nacional, Colombia.
Huergo, Jorge y Kevin Morawicki, (2009) “Releer la escuela para reescribirla”, Direccion

Provincial de Educacion Superior y Capacitacion Educativa, s/d., DlreCC|on de
Educacidn ' Superior, D.G. de C. y E., Provincia de Buenos Aires.
Huergo, Jorge, (2001) “Lo que articula Io educativo en las practicas socioculturales
En Revista virtual Nodos de Comunicacién/Educacion. N° 2. La Plata. Argentina.
Centro de Comunicacion y Educacion (UNLP), noviembre de 2003. Recuperado en

www.revistanodos.com.ar
Huergo, Jorge, (2011) “Comunicacién y formacién desde las organizaciones sociales y

comunitarias”, Centro Nueva Tierra. Buenos Aires. Argentina, 2001.
Huergo, Jorge, “Comumcacuon/Educaaon Ambitos, Practicas y Perspectivas”,
Ediciones de Periodismo y Comunicacion, La Plata, Buenos Aires
i En
[

Huergo, Jorge, (2004) “Desafios a la extension desde la perspectiva cultural”
Instituto Nacional de Tecnologia

Révista Dialoguemos. Afo 8. N° 14.
Agropecuaria (INTA), Buenos Aires. Argentina.
i0 : Conflictos y desafios

Huergo, Jorge,(2001) “Educacion-Comunicacion popular
presentes”. En INCUPO. Educacion y comunicacion popular: desafios presentes

Reconquista. Santa Fe. Argentina.
Huergo, Jorge, (2003) “El reconocimiento del “universo vocabular” y la prealimentacion
de las acciones estratégicas”, La Plata. Argentina. Centro de
Comunicacién/Educacion. Universidad Nacional de La Plata, Buenos Aires
Huergo, Jorge, (2004) “Elementos para una historizacion de la comunicacion/educacion
popular”. La Plata. Argentina. Centro de Comunicacidon y Educacién.
Huergo, Jorge, (2011) Comunicacién / Educacidn: un acercamiento al campo
[Documento de Catedra: Comunicacion y Educacidon - Fac. de Periodismo y

Comunicacién Social, UNLP ]
Kaplin, Mario (1996) “El comunicador popular”. Buenos Aires. Argentina. Lumen-
Hvmanitas. En Mclaren, Peter, “Pedagogia, identidad y poder”. Santa Fe.

Argentina. Homo Sapiens, 1998
Laclau, Ernesto (1996) “Emancipacion y diferencia”. Buenos Aires. Argentina

!
Laclau, Ernesto y Ch. Mouffe, (1987) “"Hegemonia y estrategia socialista”. Madrid. Siglo

XXI.
Larrosa, J. & Skliar,C. (comp) (2009) “Experiencia y alteridad en educacion”. Ed Homo
sapiens/Flacso. Rosario. Argentina.

ADRIANASEATRIZ A0ORTO 210
Directora Provifclal de
spacho y Mesatle Entradas

CONSCJ0 PROVANCIAL OE EDUGA G 1oN

ES CUPIA


http://www.revistanodos.com.ar

PROVINCIA DEL NEUQUEN i
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCIONNe 1046
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

Le Breton, David. (1999) “Las pasiones ordinarias antropologia de las emociones”
Edicion Nueva Vision, Buenos Aires.
Margullis, Mario (1996) “La Juventus es mas que una palabra” Ensayos sobre la cultura
y la juventud. Ed Biblos, Buenos Aires, Argentina.
kewkowicz, Ignacio; (2008) “Pensar sin Estado”, Paidés, Quilmes.
: tin-Barbero, Jests (1987) “De los medios a las mediaciones. Comunicacién, cultura
*f’gy hegemonia”, México. G. Gili.
-Barbero, Jesus (1998) “De la comunicacion a la filosofia y viceversa: nuevos
| Znapas, nuevos retos”. En M. Laverde y R. Reguillo (eds.). Mapas nocturnos.
|alogos con la obra de Jesus Martin-Barbero. Bogota. Colombia. Universidad

)

, Maria Cristina, (1996) “Nociones para pensar la comunicacion y la cultura
masnvas , Segundo curso de especializacién con modalidad presencial a distancia,
Centro de Comunicacién Educativo La Crujia, Buenos Aires.

Nora Merlin; (2017) edicién 02 de marzo de 2017 Sobre la supuesta libertad que
otorgan la informacion y los mensajes comunicacionales en “El poder de la
imagen” Pagina/12

McLaren, P. (1995) “La escuela como una performance ritual. Hacia una economia
politica de los simbolos y gestos educativos”. México. Siglo XXI.

McLaren, P.& H. Giroux, (1998) “Desde los margenes”. Geografias de la identidad, la
pedagogia y el poder. En MclLaren, P. Pedagogia, identidad y poder. Rosario.
Argentina. Homo Sapiens.

Mélich, J.-C. (1996) “Antropologia simbdlica y accién educativa”, Barcelona, Paidds.

Molinari.V, (2008) La sociologia en la escuela. V Jornada de Sociologia de la UNLP

Morawicki, Kevin, (2007) “La lucha de los Innombrables”, La Plata, Edulp.

Nufiez, Carlos, (1986) “Educar para transformar, transformar para educar”, Buenos
Aires.

O"Sullivan, T. y otros, (1997) “Conceptos clave en comunicacion y estudios culturales”.
Buenos Aires, Argentina. Amorrortu.

Puiggrds, Adriana, (2005) “"De Simén Rodriguez a Paulo Freire”. Caracas. Venezuela.
Convenio Andrés Bello.

Puiggrds, Adriana y otros,(1994) “Educauon popular: historia y prospectiva”, Buenos
Aires. Argentina. Mifio y Davila. 1

Rodriguez, Mario, (1997) “La subjetividad en los procesos educativos”. En Educacion y
diversidad. La Paz. Bolivia. Programa de Comunicacién y Educaciéon Popular
(PROCEP)

Rosales, Ma. Belén (FPyCS, UNLP), Sambucetti, Ma. Emilia (FPyCS, UNLP) Graziano,
Eliana Soledad (FPyCS, UNLP) y Cremona, Ma. Florencia (FPyCS, UNLP) (2015).
Género/comunicacion/educacion: experiencias, saberes y practicas Congreso
Comunicacion Popular desde América Latina y El Caribe “Practicas y estudios de
comunicacién y emancipacion” y II Congreso Comunicacién/Ciencias Sociales
desde América Latina -COMCIS- “El rol del Estado en los escenarios de
transformacion y los procesos democraticos populares”, Facultad de Periodismo y
Comunicacién Social / Universidad Nacional de La Plata.

Salman, Tom (2000) “Organizaciones sociales, cambios y cultura popular”. En
Educacion popular, cultura y aprendizajes. Reconquista. Argentina. INCUPO.
Sanjurjo Liliana; (2009) “Los dispositivos para la formacién en las practicas

profesionales” HomoSapiens, Rosario, Argentina.

Saviani, Dermeval, (1988) “Escuela y democracia”. Montevideo. Uruguay. Monte
Sexto.

Santos, Boaventura de Sousa (2009). Una epistemologia del sur: la reinvencién
delconocimiento y la emancipacién social. México DF. México. Clacso.

Torres, Fernando, (1998) “Nubes y raices: otro punto de partida. Identidad de los

&5 Luiia

ADRIANA BEATBFZ PORTO 211
i a Provinclal de

Dasp hefy Maes da Cntradas
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION



PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCION N° 1046
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

sujetos educativos desde la diversidad cultural latinoamericana”. En Cuadernos
de estudio. N° 34. Bogota. Colombia. CELADEC.

Williams, Raymond; (1997) “Marxismo v literatura”. Barcelona. Espafia. Peninsula.
Zizek, Slavoj, (1992). “El sublime objeto de la ideologia” México. Siglo XXI.

Prof. CRISTINA A, STOR|ONI
Ministre de Educacidn y

Prasid c
Consejo Provincial ds Educacién
Provincia del Neuquén
ADRIANA B

Directora Pyévi

Despacho y Mesa de Entradas
CQNSEJO PROYINCIAL DE EDUC"CION

ES cOPIR

Prof. MARCELO S. JENSEN
Veeal Nivel Secundario,
Técnica y Superior
C.P.E, « Ministerio de Educacion

Provincia del Neuguén

Prof. MARIA ALEJANDRA LI PRETI
Vocal Nivel Infclal y Primarlo
C.PE. - Minlsterio de Educaclén

Provincia del Neugquén

Prof, MARICANTL CRANDA
Vocal de Nivel Media, Técnica
y Sugp<rior
CONSEO PROVINCIAL DE EDUZACION

Prof. GABRIELA MANSILLA
Vocal Rama Inicial y Primarla
Consejo Provincial de Educactén

#rot. LEANDRO POLICANI
VOCAL POR LOS ESCOLARES
Consnic Prvingial de Educacién

212



PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCION N° 1046
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

DAMENTACION

: EDUCACION ES SEXUAL

: ’"r‘ \un espacio curricular especifico para dar cumplimiento a una ley (26.150) es de
izl avance. Esta garantiza en su articulo primero el derecho del estudiantado a
Fducacion Sexual Integral (ESI) en todas las escuelas publicas del pais (de
¥ estatal o privada) cualquiera sea su modalidad y niveles, laica o confesional, al
e i 0 que establece que todas las docentes y todos los docentes tienen el derecho y

Un primer paso en la concrecién de ese derecho es aproximarnos a una definicién
politico-epistéemica de la sexualidad que la historice, que la problematice. Al respecto,
la definicion de sexualidad de la Organizacion Mundial de la Salud (OMS) presente en
la Ley Nacional 26.150 sefiala que “Es un aspecto central del ser humano, presente a
lo largo de su vida. Abarca al sexo, las identidades y los papeles de género, el erotismo,
el placer, la intimidad, la reproduccion y la orientacién sexual. Se vivencia y se expresa
a través de pensamientos, fantasias, deseos, creencias, actitudes, valores, conductas,
practicas, papeles y relaciones interpersonales”.

Es este un piso epistémico desde el cual pensar a la sexualidad ya no en singular sino
en plural, esto es, empezar a hablar de sexualidades permeadas por el género, la clase,
el color, entre otras condiciones. Sexualidades que echan a andar una serie de ideas e
imagenes que son profundamente histéricas, situadas y construidas en el registro de
la subjetividad social.

Pensar como se conforman esas subjetividades, justamente, ponerlas en cuestién y
pensar nuevas, es parte de la tarea del espacio curricular ESI. _
Y en el marco de este disefio curricular pensamos la ley de Educacién Sexual Integral
como parte de los avances normativos desde los cuales desarrollar una educacion
emancipatoria.

Mientras la ley de Educacion Sexual Integral nos invita a emprender nuevos desafios
en nuestra practica educativa, este disefio curricular nos desafia a interseccionarla por
el marco emancipatorio, decolonial y critico.®®

Después de haber desarrollado los sentidos politico-culturales de la ESI en el Ciclo
Basico Comun, creemos necesaria una profundizacion de los abordajes de la ley para
desarrollar una propuesta que permita al estudiantado de la escuela secundaria de
Neuquén, no solo conocer las problematicas planteadas por la ESI, sino también hacer
de ella un espacio de conocimiento, problematizacion y construccion de nuevos
sentidos. Todo esto pensando que las sexualidades son una construccion cultural e
historica y, por ello, objeto de luchas y resistencias dentro de un sistema mundo
patriarcal, capitalista, moderno y colonial. Trabajar esa construccion, conocer quiénes
han sido parte y quiénes excluidos, cudles son los mecanismos de legitimacion de las
sexualidades, sera parte de este espacio pedagdgico, tanto en el trabajo con
estudiantes como en la relacion inter-area con docentes.

Abordarla desde un pensamiento emancipatorio y decolonial nos permite hacer visibles
las estructuras socio-culturales que configuraron las sexualidades, y también en un
dialogo sur-sur, conocer las sexualidades otras, invisibilizadas, algunas extinguidas y
otras en resistencia por sostenerse y sobrevivir.

De este modo, la ESI se plantea como el espacio donde cruzar, poner en tension,
discutir y producir sentidos otros sobre las sexualidades en vinculo con el sistema
mundo en el que nos situamos. Pensaremos para incomodarnos, des-acomodarnos y
problematizar todo, desde la incomodidad dada por este desafio en nuestra practica.

60 Marco Socio Politico Pedagdgico del Disefio Curricular, (Resolucion N° 1463/2018).
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Este espacio curricular lamado ESI nos invita a formarnos o des-formarnos.
, Nos invitamos a una educacion de la que no salgamos indiferentes.

\Propiciar espacios de reflexion y deconstruccion de las sexualidades y el poder.
Yabilitar espacios de reflexion, debate y apropiacion en torno a las sexualidades
Egitravesadas por los derechos humanos y su ejercicio.
OProblematizar los sentidos de la ESI para hacer de ellos insumos de
/conocimientos y saberes.
" Historizar los cinco ejes de la ESI para construir, desde el marco politico
pedagodgico emancipatorio, decolonial y critico, una mirada propia de ellos:
1. Cuidado del cuerpo y la salud.
2. Respeto por la diversidad.
3. Valorar la efectividad.
4, Ejercicio de derechos.
5. Incorporacion de la perspectiva de género.
e Proponer nuevos abordajes de los ejes de la ESI desde metodologias de
diferentes disciplinas (arte, etnografias, juego, literatura, etc.) para complejizar
las experiencias del estudiantado.

EJES ESI

1. CUIDADO DEL CUERPO Y LA SALUD
éDe qué hablamos cuando hablamos de cuerpo o cuerpos?

Pensando en el enunciado que abre el pensamiento moderno occidental “Pienso, luego
existo” (Descartes, 1975(1637) podemos ver como la construccion de subjetividades no
solo deja de lado, sino que desconfia de la corporalidad y de lo que la sensibilidad nos
proporciona como informacién. La realidad la percibimos con los sentidos, pero las
“verdades” o construcciones subjetivas son preferentemente racionales.

La modernidad occidental, a través de las instituciones creadas (fabrica, escuela,
carcel, hospital, entre otras) escindio al cuerpo del pensamiento o racionalidad, no asi
del conocimiento y el poder. Podemos pensar, como ejemplo, la estructura edilicia
basada en el pandptico de Benthamb!, que permite vigilar y controlar desde el centro
del edificio todo lo que en él suceda, y asi proporcionar conocimientos de quienes los
habitan. Esta estructura edilicia es la que prima en todas las instituciones estatales
antes nombradas. La modernidad se materializd en instituciones, edificios y, muy
especialmente, en los cuerpos.

En la observacion de los comportamientos fisicos como fendmenos y como objeto de

estudio, las ciencias elaboran su método y saber, por un lado, pero también todo lo
que el Estado construye como disciplina sera puesto e impuesto sobre los cuerpos.
Si retomamos la definicion de Foucault del Cuerpo D4cil®? para el proceso en la
construccion de los Estados Nacionales, podemos decir que los cuerpos de esos Estados
también fueron construidos, cuerpos daciles, manipulables y donde no estuvo exenta
la racializacion para catalogar, clasificar y pensar una ciudadania monocultural.

61 Jeremias Bentham (Houndsditch, 1748 - Londres, 1832) pensador utilitarista.
62 Ha habido en el curso de la edad clasica un descubrimiento del cuerpo como objeto y blanco de
poder. Cuerpo que se manipula, que se da forma, que se educa, que obedece. El gran libro del Hombre-
maquina ha sido escrito en dos registros:
« el anadtomo-metafisico, del que Descartes habia compuesto las primeras paginas, y que médicos
y filésofos continuaron (Optica meédica vy filoséfica). Se trata aqui de funcionamiento y
explicacion; de un cuerpo analizable.
¢ el técnico-politico, que estuvo constituido por reglamentos (militares, escolares, hospitalarios) y
por procedimientos empiricos y reflexivos. Se trata aqui de sumision y utilizacién; de un cuerpo
manipulable.
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Ejemplo de esto es el disciplinamiento de cuerpos en la escuela y el ejército bajo
concepciones por las cuales la fisonomia determinaba el caracter (la clasificacion
lombrosiana® de rostros, visidn que alin podemos rastrear como vigente).
== alud no queda fuera de ese modelo de disciplinamiento de los cuerpos, y
Righymente el aporte de Foucault resulta importante cuando nos cuenta el caso de
X\ B,%* caso que muestra hasta donde se puede estigmatizar las corporalidades
¢l S en el afan de catalogar con un modelo médico que responde a la logica de
ieficia racista, heterocisnormativa y violenta. Este caso muestra como la idea de
ggeménica es capaz de castigar un cuerpo hasta la muerte (tanto matandolo

‘. A [ 14 »
\“\"3\ comad jandolo morir).
RN wiodelo de salud cientifico occidental también irrumpié en nuestros territorios,

?‘iiglfifﬁgﬁ?ando los cuerpos, justamente, como territorios, en tanto objeto y escenario de
“disputas y colonizacién. Podemos citar al respecto, la campafia de esterilizacion forzosa
y secreta de comunidades campesinas de Bolivia en la década del 60 por parte de
fuerzas “de paz” norteamericanas, (reflejado en la pelicula Yawar Mallku (Sangre de
condor).%>
A través de estos casos, podemos pensar la modernidad capitalista en términos de
colonialidad y poder donde la raza se instituye como categoria central de la misma y
sobre la que se clasifica los cuerpos (Quijano, 2014).

En esta construccién moderna, eurocéntrica y heterocisnormada de los cuerpos, la
escuela se ha constituido como un lugar de produccion de subjetividades. Desde la
sancion de la Ley Nacional N° 1.420 se busco universalizar-homogeneizar ese modelo
corporeo nacional.
La politica en los cuerpos genera modelos, estereotipos y prejuicios. Esta corpo-
politica®® del sistema-mundo patriarcal, capitalista y moderno colonial®” va creando,
construyendo, dando forma a cuerpos que clasificara como peligrosos, enfermos,
anormales y seran perseguidos y controlados por logicas de salud, educacion,
seguridad entre otras herramientas disciplinadoras lo largo de la historia.
En las ultimas décadas del siglo XX y principios del presente, los feminismos han
teorizado y problematizado directamente esta corpopolitica y no sélo denunciando, sino
también, generando nuevas categorias para nombrar los cuerpos invisibilizados y
estigmatizados. Ejemplo de este proceso es la teoria Queer y en ella una pedagogia
Queer que propone una vision indeterminada de las corporalidades y las sexualidades.
Al respecto, Paul Preciado nos aporta una definicion de cuerpo,
El cuerpo es un texto socialmente construido, un archivo organico de la
historia de la humanidad como historia de la reproduccién sexual, en la que
ciertos codigos se naturalizan, otros quedan elipticos y otros son
sistematicamente eliminados o tachados. (Preciado,2002, p. 23).
Desnaturalizar el cuerpo parece ser el desafio. Entender que éste se construye,
desandar esa construccion, criticarla y proponer otras miradas y otras corporalidades
es la tarea pedagdgica. ,
En este buscar entre los margenes respuestas a las preguntas por los cuerpos
invisibilizados o estigmatizados, aparecen activismos que nos muestran como impacta

63 Cesare Lombroso (Verona, 1836 - Turin, 1909) Crimindlogo italiano. Postulé una dlasificacién de
rostros y seguin su forma el caracter y propension a la delincuencia.

64 Basado en las memorias de una persona hermafrodita en la Francia de fines del siglo XIX que,
sometida a confesiones por parte de curas y médicos, termind suicidandose. En 1978, Michel Foucault
edita “Herculine Barbin llamada Alexina B.” dando a conocer este testimonio.

65 Sangre de condor (“Yawar Mallku”) Afio: 1969, Director: Jorge Sanjinés

66 Con esta categoria hacemos referencia a la concepcion del cuerpo como tertitorio sociohistérico de
construccion y disputa de signos, huellas, marcas. La corpopolitica es una categoria desarrollada desde
las Epistemologias del Sur por autores como Ansaldiia, Grosfogel, entre otros.

67 Son los sustantivos que el Giro Decolonial le otorga a la organizacién del planeta a partir de la
conquista de Africa y Abya Yala por parte del capital mercantil europeo.
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o saludable, deseable, bello, etc. Desafian los estereotipos con sus cuerpos
s y, de este modo, interpelan la mirada.
de dejarnos interpelar por el propio cuerpo, tanto personal como colectivamente.
#/htarnos cosas sobre mi cuerpo, sobre el cuerpo de las otras, y construir un cuerpo
50, un espacio para la accion y la reflexién. Resulta fundamental hablar de
, \9} ras propias carnes, esas carnes defectuosas, inseguras, miedosas, angustiadas.
Ndestras carnes, las que sobran, las que faltan, las que duelen, las que estan viejas,
" las que estan enfermas, las que no son funcionales, las que mueren incluso.

De ahi la interdependencia de empezar a transitar. Nadie, sea cual sea la corporalidad
que encarne, es realmente autosuficiente. (Contrera-Cuello, 2016, p. 56).
Asi, entendiendo al cuerpo como una dimensidn de nuestra identidad personal y
colectiva, debemos considerar la influencia del contexto histérico, cultural, social,
economico, juridico, etc., la forma de cuidarlo y de valorarlo, las concepciones sobre el
sexo y el género que prevalecen en la sociedad de la que formamos parte, la forma de
cuidarlo y de valorarlo, las concepciones sobre el sexo y el género.
Este eje busca el reconocimiento del cuerpo. sexuado y sus distintos cambios como
parte fundante de las identidades de las personas, de manera que adquiere particular
relevancia el fortalecimiento de la autonomia y la autoestima, con la finalidad de
adoptar decisiones sobre la salud en general y la salud sexual y reproductiva en
particular, que permitan vivir una sexualidad sin ningin tipo de coaccién, violencia,
discriminacion o afeccién. La salud implica un completo estado de bienestar fisico,
psiquico y social, y no se puede reducir a la ausencia de enfermedades, al tiempo que
es una cuestion colectiva e individual que incluye las condiciones de vida y de trabajo,
de educacion, las redes sociales y el acceso a los recursos que garantizan la vida (OMS,
2006). En este contexto, la escuela es un ambito donde se habilita el construir
conocimientos y saberes ligados a como es y como cuidar el propio cuerpo y el de las
personas con las cuales interactuamos. Esto implica también, la dimension bioldgica
del cuerpo en interaccién con las demds dimensiones —comenzando por la genitalidad-
, para problematizar ideas estereotipadas sobre lo que se espera de cada uno y cada
una, tensionando los saberes y mitos sobre las relaciones sexuales en la adolescencia
y etapas posteriores de la vida, el periodo menstrual, las infecciones de transmision
sexual y los métodos anticonceptivos y comprender que la apropiacién de estos
conocimientos estan ligados al amor, al goce y al placer.
Otro activismo, nada emergente ya que tiene muchos afios, es el que lucha por la
sancion de una ley de interrupcion voluntaria del embarazo. Busca que se reconozca el
derecho de decidir sobre el propio cuerpo a la hora de definir gestar o no. En esta lucha
se visibiliza claramente cémo se ha construido desde la salud y las leyes una tutela de
los cuerpos. En este sentido, en este espacio se propone brindar todos los
conocimientos cientificos para generar debates que tensionen las distintas miradas al
respecto, en pos de ampliar derechos.

Objetivos:
e Deconstruir la conceptualizacién de cuerpo, hacia una definicién de cuerpos
sexuadxs-politicxs-diversxs-historicxs.
e Proponer el cuidado del cuerpo y la salud en tensién con la construccion de la
subjetivad “cuerpo” y “salud”.
o Desarrollar una educacion sexual integral como espacio de conocimiento y
problematizacion de esas légicas que generan y disciplinan cuerpos.
e Propiciar el autoconocimiento y autocuidado del cuerpo y la salud.
Identificar las practicas de cuidado, de registro de los cuidados hacia la propia

.. integridad y la de las otras y los otros.
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Proponer nuevas construcciones y nuevos problemas a partir de estos procesos
de desnaturalizacion de lo dado.

ESPETAR LA DIVERSIDAD
Yo, reivindico mi derecho a ser un monstruo
ni varén ni mujer
ni XXI ni H20
yo monstruo de mi deseo
carne de cada una de mis pinceladas
lienzo azul de mi cuerpo
pintora de mi andar
no quiero mas titulos que cargar
no quiero mas cargos ni casilleros adonde encajar
ni el nombre justo que me reserve ninguna Ciencia
Susy Shock

Este eje asume que las personas que habitamos las escuelas somos diferentes segtin
nuestras provisorias y siempre en construccion multiples identidades: politicas,
ideoldgicas, religiosas, rango etareo, orientacion sexual, identidad de género, entre
otras y nos invita a problematizar las desigualdades en términos de jerarquizacion de
esas diferencias. Si bien en este eje se contemplan las diversidades existentes, se hace
foco en la diversidad sexual refiriendo especificamente a las orientaciones sexuales,
diversidades corporales (intersexualidad) e identidades de géneros.
A continuacién, vamos a leer a activistas travestis que estan produciendo teorias otras
sobre la diversidad y que por si solas problematizan la idea de normalidad, identidad,
otredad, entre otras. Producen quiebres de sentido tanto en el discurso que producen
como en los modos de produccion, no se han privado de cantar, escribir poesia, editar
libros, estar en los juzgados, en los medios de comunicacion, en la calle y siempre
juntas.
A partir de la produccidon de la Teoria Trans Latinoamericana, se abre e inaugura una
nueva mirada, que no es que no existiera, pero hoy tiene produccién y voz propia. Por
todo esto la diversidad debe ser abordado desde estas miradas, desde estas teoricas
que, empapadas de la experiencia y formacion colectiva, estan situando la discusion
sobre diversidad en un ambito mas rico para el analisis que solo la catalogacion y
clasificacion de las diversidades.
Aqui no se piensa sélo la identidad de género, y es a partir de esa construccion y
desnaturalizacion, que se pueden pensar otros problemas y producir otros sentidos y
subjetividades otras,
La humanidad estd hasta hoy entendida como la realidad sistémica
heterocentrada hombre-mujer, de cuyo entender binario venimos teniendo
resultados tales como que, desde que enunciaron la ley primera “No
mataras”, la muerte ha venido siendo el negocio mas productivo del sistema
en lo macro: civilizaciones heterosexuales contra civilizaciones
heterosexuales. y en lo micro, familias y hogares heterosexuales
violentando, expulsando y hasta matando por accion y omision a sus
infancias. Entonces, desde la Teoria Trans Latinoamericana afirmamos que
“No queremos ser mas esta humanidad” (Susy Shock), y al decirlo
intentamos salirnos del par simétrico: “"No soy hombre, no soy mujer, hoy
voy siendo travesti”. Este gerundio explica mi sdlo por hoy pero no lo cierra.
Iré viendo si desde mi compromiso y amor responsable me salgo de esa
fotografia otra, ajena y opresiva, para desde mi lugar y tiempo hacer una
critica con todos aquellos registros que poseo, desde los que puedo
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confrontar cualquier teoria para situacionalmente ratificar o rectificar
cualquier constructo tedrico, todo saber. (Wayar, 2018).

“-Res 'puépsta de Lara Bertolini al ser entrevistada sobre el fallo que permitié que su
ocghento la identifique como “feminidad travesti”,
Sin dudas. Durante el invierno de 2018, se dictamina la sentencia favorable
por el travesticidio de Diana como crimen de odio agravado por su identidad
de género, en donde en todo el fallo se traduce que la identidad de Diana
era Travesti. Cuando sale el fallo y se entiende que el crimen de Diana fue
un travesticidio, entendi que tenia una herramienta legal muy poderosa para
reclamar al Estado, si se le reconoci6 a Diana su identidad ya
lamentablemente asesinada épor qué no reconocer mi identidad como
feminidad travesti en vida? 68
Querida Seforita Dolores,
Por fin después de tantisimo tiempo, tengo la posibilidad de escribirte y es
maravillosa la oportunidad, ya que es un nuevo libro la excusa para hacerlo.
Pero no un libro cualquiera, sino un libro pensado desde las crianzas, palabra
que adopté como propia ni bien la conoci en Brasil hace unos afios, porque
al pensarla como una accion también nos incluye. Ahi, en esa palabra tan
bella, los nifios y las nifias son también devenir, son proceso, son un camino
de abrazo cuidadoso, junto al juego y al pan y sobre todo junto a otrxs... ¢Y
porque te lo cuento a vos? Porque fuiste mi primera maestra de la primaria,
en 1° y 2° grado de la Escuela 28 de Villa Ledn, Ituzaingd, en la década del
70. Y yo que necesito tanto hablar del privilegio de tener la mama y el papa
que tuve, que no solo nunca dejaron de abrazarse en todas las decisiones y
caminos que fui eligiendo, sino que amaron esas decisiones y esos caminos,
yo que Ixs nombro cada vez que me pongo a discutirle a este mundo sus
paternidades y maternidades mezquinas y esas familias que tiran pibes y
pibas a la calle, a la guerra, al abandono, a la violencia, a la indiferencia,
etcetera, etcetera... que tantxs, de Ixs nuestrxs pueden dar cuenta, porque
han sido muchxs de esxs nifios y nifias desabrazados por correrse del molde,
del mandato... yo también necesito nombrarte, querida Sefio, porque vos,
que eras abuela y pecosa y toda colorada y bien bajita y usabas anteojos
como los que a mi me tocd usar en esos mismos afos, también nos marcaste
de una manera definitiva, como cuando llamaste a nuestrxs padres y madres
a una reunion vy les dijiste que no nos ibas a ensefar solo lo que la curricula
te exigia hacer, porque si lo hacias, nos ibamos “a secar”, asi dijiste. Y
entonces nos propusiste que tuviéramos “otro cuaderno” en el que aprender
otras cosas. Con tal firmeza, esxs nifitos y ninitas que éramos lo
escondiamos con tal rapidez y disimulo, y poniamos en su lugar el “cuaderno
oficial” cada vez que alguien ajeno al nido de nuestra aula aparecia, porque
nadie debia saberlo, nadie debia encontrarlo y entonces nos ensefiaste a
defendernos también de ese posible censor a nuestra aventura.
Muchos afos después le pregunté a ex compafierxs que era lo que
haciamos en ese “otro cuaderno” y nadie se acordaba con precision. Solo sé
que, gracias a vos, s¢, y sabemos muchxs, que existe siempre otro cuaderno
en donde escribir...
Por eso te quiero agradecer, “yo, primer hijo de la madre que después fui...”
te lo agradezco porque también te tuve para poder desplegar las alas...
Donde quiera que estés, siempre va mi abrazo.

Susy Shock.

68 Entrevista a Lara Bertolini recuperada de: i 179078-sov-lo-que-
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OBJETIVOS

¢ Propiciar que voces otras nombren y se nombren, que formatos otros de
textos irrumpan en estos espacios que son, de por si, modos de pensar la
diversidad, encarnarla, corporizarla y apalabrar, no como acto de dadiva,
sino como acto politico pedagogico.
Construir practicas de respeto y valoracion por lo diferente y propiciar el
analisis y la problematizacion de las desigualdades como procesos
sociohistoricos de jerarquizacion de las diversidades.
Conocer los movimientos y activismos que con sus luchas consiguen la
ampliacion de derechos en términos juridicos anti-discriminatorios.
Ampliar la diversidad, sin quedar circunscripta la diversidad al género, las
identidades, sexualidades, etc., sino abrirla a mas sentidos y subjetividades,
corporalidades y territorios.

3. VALORAR LA AFECTIVIDAD
Si seguimos con la linea de romper con la nocion de ese cuerpo separado de la mente
inaugurado por Descartes y su “cogito, ergo sum” (pienso, luego existo) y el
pensamiento moderno y colonial, podemos decir que los afectos, las emociones y la
sensibilidad se manifiestan corporalmente. Y que los discursos y mandatos sociales
influyen en las elecciones que hacemos y en las maneras de vincularnos con otras
personas. En este sentido, este eje nos invita a desarrollar la solidaridad, la escucha,
la toma de decisiones y el respeto, nociones sobre lo publico y lo privado, a poner en
palabras lo que nos pasa por el cuerpo, pero también a registrar y respetar las
necesidades y deseos de las/los otros, de manera de no vulnerar los derechos de otras
personas —abuso, violencia de género y sexual-. Asimismo, el poner en dialogo los
conflictos o tensiones presentes en las relaciones interpersonales no implica anularlos,
sino que habilita el poder abordarlos, ya sea para llegar a acuerdos o para explicitar
desacuerdos, desde el dialogo y sin la utilizacién de las violencias, y en caso que se
produjeran que no haya silencio pedagégico.
Si hacemos la historizacion de lo emocional, podemos traer a cuento la implantacion
del modelo patriarcal donde lo emocional esta ligado a lo femenino y lo racional a lo
masculino. El mundo privado y el piblico en esa misma distincion binaria. Pero ésta
connotacién femenina de lo sensible va de la mano de la idea de aquello que debe ser
controlado, tanto el mundo afectivo como a sus portadoras, los cuerpos femeninos.
Como bien lo plantea “Caliban y la bruja” (Federici, 2004), el desarrollo capitalista se
da sobre la apropiacion del cuerpo femenino y la reproduccion como forma de
dominacion y por lo tanto objeto de control.
Ese control no fue sdlo sobre la fuerza de trabajo, hubo una construccién cultural que
posibilitd el desarrollo de todo lo que hoy conocemos como ciencia, la racionalidad,
siempre en masculino.
Ese saber, en tanto construccion histdrica eurocéntrica, proviene de ese desarrollo. El
saber del cuerpo, las emociones, los afectos, no son tomados como saberes legitimos.
Son fluctuantes, inseguros, no observables objetivamente, como pretende el desarrollo
cientifico positivista.
Lo que se aprehende mediante el cuerpo no es un saber legitimo, segin las normas de
la ciencia moderna positivista y mucha de la atin vigente,
Las emociones son intencionales en el sentido de que tratan “acerca de
algo”: involucran una direccién u orientacién hacia un objeto (Pankum) (...)
involucran una postura ante el mundo, 0 una manera de aprehenderlo
(Ahmed, 2004, p. 28). ,
Para Ahmed las emociones son modos de aprehender el mundo, también son
construidas a partir de la realidad, son relacionales y circulan. Las emociones son parte
del conocimiento, el cuerpo conoce completamente,
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Considerar que las emociones son mediadas y no inmediatas nos recuerda

g que el conocimiento no puede separarse del mundo corporal de los

TR sentimientos y las sensaciones; el conocimiento esta ligado a lo que nos

hace sudar, estremecernos, temblar, todos estos sentimientos que se

sienten, de manera crucial, en la superficie del cuerpo, la superficie de la
. piel con la que tocamos y nos toca el mundo (Ahmed, 2004, p. 260).

prendemos un “cuerpo mente” que rompa la division cartesiana, si visualizamos

’\.4&;;3\ A
T cCuanto de ese pensamlento aparece cuando las emociones y los afectos forman parte
de las escuelas?

éCuanto de lo sensible no es tenido en cuenta?

Cuando algo no funciona en el aula, cuando no podemos dar una clase, cuando nos
equivocamos, cuando hay un evento extra escolar que moviliza la escuela. éQué
cambiaria si eso también fuera insumo para conocer?

OBJETIVOS

e Generar las condiciones para la expresion de los distintos puntos de vista
respetando las diferencias.

¢ Reflexionar en torno al conflicto como parte de la complejidad del aula, de
las relaciones que en ella se establecen. El choque de visiones del mundo,
de las experiencias e identidades.

o Conocer y expresar, ser cuerpos completos en el aula, ser afectados,
tomando los afectos como parte de los saberes que juegan en el espacio
escolar. Problematizarlos, historizarlos, usarlos como insumos, puntos de
partida, no negarlos, que no haya silencio pedagdgico.

4. EJERCICIO DE DERECHOS

En el marco del disefo curricular podemos tomar la perspectiva de derechos humanos
(Resolucion N° 1463/2018) que nos invita a poder pensar las injusticias y sus
desigualdades y también ser capaces de imaginar nuevos derechos, a sumar y
reelaborar los ya existentes. Teniendo en cuenta que los derechos son conquistas de
los pueblos.

Dentro del desarrolio curricular en ESI, se propone pensar ciudadanias plurinacionales
y pluriculturales que ejerzan esos derechos y comprendan el marco socio histérico en
el que éstos se producen, no como “lo dado” sino como parte de un proceso mas
amplio que requiere compromiso en su defensa y produccion.

Dentro del paradigma de los derechos humanos, podemos mencionar la Convencion
de los Derechos del Nifio de 1989, que produjo un quiebre en la forma de concebir las
infancias y adolescencias, ya que hasta el momento el paradigma reinante habia sido
el tutelar por el cual las nifas y los nifos eran propiedad de las personas adultas, y con
dicha convencion se establece un sistema de proteccion integral por el cual pasan a
ser sujetos de derecho, pudiendo tomar algunas decisiones respecto a su vida
(autonomia progresiva) y participar activamente de los procesos que les afectan
directamente. Asimismo, se considera al Estado y las personas adultas dentro de la
escuela como garantes de sus derechos. En nuestro pais esta convencion se tradujo
en las Leyes provincial 2.302 y nacional 26.061, donde se plantea el interés superior
de nifos, ninas y adolescentes, principio por el cual frente a una tensién entre
derechos, el que prevalece es el del nifio, nifa o adolescente por sobre el de la persona
adulta; por ejemplo, cuando alguna persona adulta de la familia concurre a la escuela
a plantear que no quiere que a su hija o hijo se le ensene ESI, el derecho que prima
es el del nifo, nifa o adolescente a recibir ESI.
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Dicho Programa nace para materializar dentro de las escuelas lo que plantean distintas
leyes nacionales de ampliacion de derechos sociales: de creacidon del Programa

.- Nacional de Salud Sexual y Procreaciéon Responsable (25.673), de Ratificacion de la

onvencion de los Derechos del Nifio (23.849), de Ratificacion de la Convencién sobre
la’ Eliminacion de todas las Formas de Discriminacién contra la Mujer (23.179), y de
Protecg:lon Integral de los Derechos de las Nifas, Nifios y Adolescentes (26.061). Con

cientificamente validada, a vivir sin violencia y sin discriminacion por identidad de
género ni orientacion sexual, a decir “no” frente a situaciones que puedan ponerles en
situaciones de vulnerabllldad

En el proceso que llevd a la sancién de la ley de identidad de género (Ley Nacional
N°26.743) sancionada en el afio 2012 hubo una participacion del movimiento LGBTI+,
sobre todo la comunidad trans y travesti. Si bien la ley reconoce el derecho a nombrar
y ser nombrado/nombrada con la identidad autopercibida y el trato digno, logros
abismales a lo que se contaba hasta ese momento, la ley reconoce identidades binarias
y el colectivo trans y travesti esta hoy luchando por poder registrar esa identidad. Poder
ser “nombrades” y “registrades”®® con identidades no binarias.”® En las escuelas de la
Provincia del Neuquén se cuenta con la Resolucion N° 1.320 del Consejo Provincial de
Educacion sancionada en el afio 2018, que aprueba el protocolo para el registro del
cambio de las personas que estan atravesando o atravesaron algin cambio de
identidad.

Los avatares de las leyes no son el correlato de la vivencia de las personas y por esto
es necesario educar en derechos humanos para que el horizonte de derechos se vaya
ampliando en funcién de los cambios socioculturales y en tanto herramienta para
combatir desigualdades estructurales.

OBJETIVOS

e Promover las condiciones institucionales para el conocimiento y ejercicio de
los derechos humanos y las leyes en las cuales se sustentan, particularmente
las referidas a la sexualidad.

e Generar espacios de conocimiento y reconocimientos como sujetos de
derechos.

e Conocer los procesos de produccion de derechos.

e Propiciar la reflexion sobre los procesos de luchas y resistencias sociales,
culturales, territoriales y situarse en ellos.

5. RECONOCER LA PERSPECTIVA DE GENERO
En las instituciones escolares se educa por y para: “por” la necesidad de
reconocimiento de todas las subjetividades que transitan las escuelas en
todas sus modalidades; y “para” estimular e interpelar sujetos que vez se
interpelen a si mismos y adquieran herramientas que le permitan
desnaturalizar realidades que se presentan como dadas, comprenderse a si

AP/ 4

69 Poder nombrar con la letra “e” es parte de la batalla, el lenguaje inciusivo busca poder visibilizar
identidades otras, no binarias. Este es otro ejemplo de la lucha por conquistar derechos. En la medida
que el lenguaje inclusivo sea reconocido se podran nombrar esas identidades hoy invisibilizadas.

70 Hombre trans, feminidad travesti, o ninguna marca como se logrd en Mendoza en el afio 2018 y el
fallo a favor de Lara Bertolini como feminidad travesti. Todavia son busquedas de precedentes judiciales,
parte de las alternativas de lucha en la conquista de derechos.
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mismos y problematizar en la conviccion de que podemos transformar y
S transformarnos. (Resolucién N° 1463/2018, p. 79).
. -'Lé’&p‘étspectlva de género es el enfoque que mejor ha expresado la necesidad de una
educa‘é\\on sexual con la categoria de integral, ya que aporta una mirada amplia de la
:f""‘sexuaﬁdad como construccion de las subjetividades.
;foques que histéricamente han abordado la educacién sexual han sido
2ados, por caso, la educacién sexual vinculada con la anatomia, los cambios de

& la prevencion de enfermedades de transmision sexual o la anticoncepcion;
‘@5’\ phfoque biologicista y médico se impuso durante mucho tiempo en las escuelas,
\4:‘ (37

a en las clases de biologia 0 educacién para la salud o con consultorias de
" profesionales de la salud avalado y solicitado por las mismas docentes y los mismos
docentes.
Desde esta perspectiva, la de género, podemos recorrer todo lo ya escrito que se
enmarca en ella.
La perspectiva nos plantea un sistema cultural y politico como es el Patriarcado que
organiza las desigualdades. La forma de pensar las desigualdades dentro de un sistema
patriarcal ordena la mirada y visibiliza lo que se ha construido como hegemonia sobre
la vida mas cotidiana, la politica, las leyes, la economia, los cuerpos, las identidades y
claro, la educacién. Nos permite cuestionar lo que nos aparece como dado, cerrado e
inamovible,
podemos avanzar en la comprension de la perspectiva de género, en tanto
ésta implica reconocer la diferencia sexual; comprender que en las
relaciones de género interviene el poder (...) y que ellas son construcciones
sociales e historicas que impactan en la subjetividad de las personas y
actian en todas las instituciones y organizaciones de la sociedad. (Merchan
y Fink, 2016, p. 26).
De esta manera, podemos problematizar el valor diferencial que se da a las personas
por el género con el que se identifican: hay un valor social mayor para lo masculino en
detrimento de lo femenino y otras identidades. En las escuelas se nos ensefa a ser
varones o mujeres desde expectativas estereotipadas para uno y otro género -donde
irrumpen otras identidades que no se identifican con el binarismo ofrecido-, por lo que
debemos mirar las propias practicas docentes y las relaciones que establecemos con
colegas y estudiantes desde esta perspectiva para apuntar a disminuir y desaparecer
las desigualdades establecidas histdricamente: écdmo nos relacionamos con nuestra y
nuestros colegas varones, mujeres y de otras identidades sexogenéricas? éesperamos
los mismos aprendizajes por parte de estudiantes mujeres, varones y con otras
identidades? ¢éhabilitamos la palabra de igual manera a estudiantes independiente-
mente del género con que se identifiquen? écomo es la utilizacion de los espacios
escolares (patios, pasillos, bibliotecas), por parte de los distintos géneros?
Asimismo, ese valor diferencial asignado a las personas por el género al que
pertenecemos, se desarrolla en un marco de violencia hacia las mujeres y otras
identidades sexogenéricas, que se reproduce a partir de los roles esperados para cada
género y en algunos casos se traduce en otros tipos de violencia, ya sea en el marco
de una relacion de pareja —violencias de género- como en expresiones de odio —
ataques, hostigamientos, abusos, femicidios, travesticidios, violaciones correctivas,
entre otras. En este sentido, la escuela debe ser el ambito donde estas desigualdades
puedan ser revisadas, problematizadas, desandadas.

OBJETIVOS
Visibilizar y analizar criticamente esta estructura de saber-poder, nos permitira:

o Desnaturalizar practicas y saberes que se ponen en tensidon a partir de
estos abordajes de género.
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Reconocer las asimetrias de poder entre las identidades de género como
promotores de violencias.

Conocer los movimientos y activismos que luchan para erradicar todas las
violencias contra las feminidades en general y las mujeres en particular,
logrando que el Estado instituya normas juridicas al respecto.

Propiciar formas de relaciones equitativas entre los géneros: nuevas
masculinidades, nuevas feminidades, otras identidades sexogenéricas.

El cuerpo y los cuerpos como construcciones histdricas: Abordar la
corporalidad como territorio de disputas y de construccion de subjetividades,
desde la logica hegemonica. Conocer las resistencias a los modelos
impuestos. Los cuerpos en los medios de difusion y las redes sociales, el
grooming. '

La diversidad como vision que rompe la hegemonia: Desde la
produccion intelectual, artistico-poética y performativa, legislativa,
periodistica, entre otras, conocer trayectorias de vida que discuten la
“normalidad” y la idea de humanidad como construcciones de sentido y
subjetividad cerradas.

La dimensiéon “cuerpo-mente” como productora de sentidos:
Reconocimiento de saberes propios de sumar la afectividad como insumo de
los saberes puestos en juego en la escuela. El conflicto, su abordaje y
reconocimiento. El placer y el goce como parte constitutiva de la sexualidad.
El consentimiento. La distribucidn del deseo.

Los procesos de produccion de derechos como desarrollos sociales
significativos: Estos procesos dan cuenta de las luchas y resistencias al
orden hegemonico. Reconocer en trayectorias colectivas e individuales la
construccion de ciudadanias criticas en torno a las sexualidades. Leyes
nacionales y provinciales de ampliacion de derechos.

El enfoque de género como perspectiva desnaturalizadora: conocer
los mecanismos que la cultura patriarcal ha puesto en juego para construir
la estructura social que la sostiene. Reconocer en la vida cotidiana,
institucional, politica, etc., estas practicas problematizandolas.

Las violencias: sus espacios, redes de circulacion y legitimacion. Las
estrategias de organizacion, de resistencia y resguardo colectivas. Violencias
de género.

La palabra como productora de sentido: la palabra como constructo
cargado de significaciones sociales que entraman las l6gicas del saber/poder
y las luchas por nombrar la experiencia. Las formas de nombrar al otro u
otra. El lenguaje inclusivo. La “normalidad” objetivizada en el lenguaje.

La produccion de mensajes propios con perspectiva de género: La
construccion colectiva de conocimientos a partir de espacios de
comunicacién. La paiabra, la reflexién/accion atravesada por diferentes
lenguajes capaces de generar. escenarios politicos estratégicos para la
intervencion y desnaturalizacion de los sentidos hegeménicos sobre la
construccion de un otro u otra y un nosotros/as/es inclusivo.

El concepto de salud y la salud como derecho: la salud sexual y
reproductiva desde el marco normativo, las distintas practicas ancestrales y
actuales del cuidado del cuerpo vy la salud. El propio cuerpo como fuente de
sabiduria y guia por lo que es un cuidado para cada uno o cada una en su
individualidad y estos cuerpos y el cuidado en lo colectivo.

Las relaciones sexuales en la adolescencia y etapas posteriores: la
genitalidad, ciclos menstruales, métodos anticonceptivos y abortos,
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prevencion de ITS y de embarazos no intencionales, deseo y placer, toma de
decisiones, consentimiento y respeto, didlogo, cuidados y géneros.
Embarazo, adopcion vy fertilizacién asistida, maternidad y paternidad como
proyectos de vida, formas de vida distintas a la maternidad y paternidad,
distintas configuraciones familiares, distintas formas de vivir la adultez y la
vejez, la muerte como parte de la vida.

/®ONSTRUCCION METODOLOGICA

\%%M  partir de lo propuesto, la ESI en la escuela se propone como un espacio que permita
\QM‘” abordar desde distintas metodologias la problematizacion de la sexualidad como

construccion subjetiva.
El espacio curricular propone dinamicas que puedan dar cuenta del abordaje
propuesto:

e Trabajo con etnografias de experiencias colectivas e individuales en tanto
construccion y problematizacion de identidades. El trabajo sobre etnografias
permitira, desde el testimonio y su potencia pedagdgica, conocer y relatos
de vivencias cercanas y cotidianas, pero puesta bajo el analisis critico,
desnudar las estructuras patriarcales mas arraigadas.

e Produccion de relatos propios ya sea desde la historia oral, lenguajes
artisticos o performativos, experiencias de trabajo comunitario y educacién
popular.

¢ Espacios de coordinacién con las disciplinas de las otras areas.

e Abordaje de problematicas institucionales. :

Estas dinamicas se materializan en un espacio taller que permita un desarrollo propio
como la coordinacion con el resto de la escuela.
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