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MODALIDAD DE EDUCACION PERMANENTE
DE JOVENES Y ADULTOS

FUNDAMENTACION

Los aportes del pensamiento pedagdgico latinoamericano como la Educacion Popular,
formas organizacionales de la educacion de adultos en la década del 60 en nuestro
, asi como la creacion de la Direccién Nacional de Educacion del Adulto (DINEA) y
S\ politicas similares desarrolladas en las diferentes jurisdicciones, son los
cedentes para la construccion de la identidad de esta modalidad.

“La educacién popular debe ser concebida como un paradigma orientador
de las acciones educativas en relacién a una politica para la educacién a lo
largo de toda la vida. Este paradigma tiene como rasgos centrales una
perspectiva epistemoldgica, tedrica y metodoldgica que debe vertebrar
acciones tanto a nivel institucional como del espacio de ensefanza y
aprendizaje. Esta perspectiva se dirige a la puesta en acto de una educacion
emancipadora, desde una profunda intencionalidad politica, que parte de
una visién de nuestra sociedad injusta y discriminatoria y que determina su
opcion de trabajo junto a los grupos o clases sociales excluidos de la esfera
de las decisiones sociales, con el objetivo de intervenir en su organizacion
y capacidad de participacion social; la perspectiva epistemoldgica apuesta
a la construccién de un conocimiento colectivo emancipador en relacion a
modos de pensar y significar la realidad; sus aspectos metodoldgicos
refieren a una accion pedagdgica y didactica consistente que aseguren la
produccion colectiva y el crecimiento del grupo hacia su autonomia de
decisiones™®

Debemos considerar la condicion de modalidad que le otorga la Ley de Educacion
Nacional a la Educacién Permanente de Jovenes y Adultos, en tanto queda incluida
dentro de “aquellas opciones organizativas y/o curriculares de la educacién comtin,
dentro de uno o mas niveles educativos, que procuran dar respuesta a requerimientos
especificos de formacién y atender particularidades de caracter permanente o
temporal, personales y/o contextuales, con el propdsito de garantizar la igualdad en el
derecho a la educacién y cumplir con las exigencias legales, técnicas y pedagagicas de
los diferentes niveles educativos” (Art. N° 17).

La Resolucion N° 1463/2018, aprobada por el Consejo Provincial de Educacion,
establece en el Marco Socio Politico Pedagdgico que los actuales planes de estudios
de 3 y 4 anos pertenecen a Educacién Secundaria? y son parte, de la Modalidad de
Educacion Permanente de Jovenes y Adultos, ocupando un lugar de singular
importancia dada la perspectiva inclusiva y en clave de sujetos de derechos en que se
posiciona su estudiantado. La pertenencia a la Educacion Secundaria de esta modalidad
guarda asi absoluta coherencia con los enunciados y definiciones de este Disefio
Curricular. ”

La perspectiva de Educacion Permanente reconoce a la educacién como una necesidad
y un derecho de los grupos sociales y de los individuos a lo largo de toda la vida. La

1 Maria Teresa Sirvent, Amanda Toubes, Sandra Llosa y Paula Topas. NUEVAS LEYES, VIEIOS
PROBLEMAS EN EDJA. Aportes para el debate sobre la ley de educacion desde una perspectiva de
Educacion Permanente y Popular. Instituto de Investigaciones en Ciencias de 1a Educacion (IICE) —
Facultad de Filosofia y Letras — Universidad de Buenos Aires.

2 Resolucidn N° 1463/2018, (p. 27). Consejo Provincial de Educacién del Neuquén.
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educaciéon permanente supone una politica de Estado global y no meros agregados
parciales. Se torna indispensable superar la concepcion restringida de la educacion
limitada a la escuela como Unico agente educador y al cumplimiento de los niveles de
escolaridad como Unica preocupacion prioritaria.

SR Educacién Permanente y la Educacion Popular son enfoques propios de la
) epcién educativa que expresa la Ley de Educacion Nacional en tanto se considera

He conciencia de problemas sociales y ambientales. Se defiende una perspectiva
@;,ﬁ e iva eminentemente problematizadora, fundamentalmente critica y liberadora,
@@ ‘ : ﬁxige reflexion, analisis y transformacion, con una actitud que no se detiene en el

Wovarysbalismo o el mensaje formal, sino que exige accién. En este sentido se suscribe al
~~——-“pensamiento pedagdgico de Paulo Freire.

La Educacién de Jévenes y Adultos forma parte de un proyecto educativo
integral y debe garantizar el derecho a la educacidn de nuestro estudiantado. En los
Gltimos tiempos se ha incrementado la matricula de las escuelas de esta Modalidad, ya
gue por diversos motivos no han podido continuar su trayectoria socioeducativa en las
instituciones en que la comenzaron. Esto ha incidido para que en las ultimas décadas
la modalidad sea considerada por el imaginario social sblo como remedial y
compensatoria. El desafio es superar esta condicion y afianzar la identidad enmarcada
en la Educacion Permanente.

Fines :

e Otorgar entidad e identidad a la Educacion Permanente de Jévenes y Adultos
como espacio formativo que atiende y entiende sobre la diversidad y
heterogeneidad del estudiantado y sus contextos (Diversidad Yy
heterogeneidad que no puede ser obviada ni vista como un obstaculo, sino por
el contrario, como un elemento a valorar e incluir de acuerdo a la especificidad
de cada area o campo de conocimiento, ya que sera a partir de los saberes que
culturalmente han internalizado los jévenes y adultos que se podra desplegar el
proceso de ensefianza y de aprendizaje, para que logren un conocimiento critico
de su entorno y de otros, temporal y espaciaimente diferentes).

Potenciar el desarrollo de procesos metacognitivas.
Formar a las/los estudiantes con las aptitudes necesarias para continuar los
estudios superiores y resignificar las relaciones en el mundo del trabajo.

e Aportar a un proceso de ensehanza-aprendizaje desde el paradigma de la
complejidad.

Objetivos .

e Garantizar una formacion integral, holistica que promueva conocimientos y
saberes complejos que contribuyan a la inclusién ciudadana, la continuacién de
estudios superiores, la formacion sobre el mundo del trabajo, habilidades para
la construccién y reconstruccion de un proyecto de vida y la transformacion
hacia una sociedad con justicia social.

¢ Orientar la presencia de una formacion relevante y significativa a través de
saberes, conocimientos y metodologias que constituyan la red de soportes
necesarios para avanzar en los ordenes de complejidad y especificidad de los
contenidos propios del Ciclo Orientado.

o Atender las trayectorias educativas respetando la diversidad de modo situado y
en contexto para garantizar el acceso, la permanencia, el reingreso y el egreso
del estudiantado en la escuela secundaria y la inclusién educativa (Resolucion
N° 1463/2018)

e Sostener y reafirmar la perspectiva de Inclusion Educativa.
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e Generar las herramientas que formen sentido critico y conciencia socio
ambiental en los/las estudiantes.

Brindar mayores niveles de complejidad en los contenidos en la formacién de la
Modalidad de Educacion Permanente de Jévenes y Adultos, dentro de una
\;;perspectiva emancipatoria.

' den considerar como sujetos pedagogicos de esta Modalidad a:

/ Jévenes y adultos que no completaron sus estudios secundarios en las otras
modalidades.

e Egresados de escuelas primarias de adultos.

e Jovenes y adultos que por distintos motivos no ingresaron al secundario al

momento de finalizar sus estudios primarios.

SITUACION JURISDICCIONAL E INSTITUCIONAL DE LA MODALIDAD
Antecedentes
La Educacion Secundaria de Jovenes y Adultos tiene su origen cuando se crea la DINEA,
Direccion Nacional de Educacion de Adultos por Decreto N° 2704/1968, dependiente
del Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacién.
Dicha Direccién -DINEA- absorbio las escuelas de adultos dependiendo de la antigua
Inspeccion Técnica General de las Escuelas para Adultos y Militares del Consejo
Nacional de Educacion. La nueva unidad gubernamental, que tuvo a su cargo las
acciones educativas nacionales destinadas a la modalidad hasta 1992, organizd la
educacion de adultos en todo el pais, elabord lineamientos politicos, técnicos y
pedagdgicos comunes, y sentd las bases para la construccion de cierta especificidad.
Si bien nacid ligada a la alfabetizacion, fue incorporando aspectos de capacitacion
laboral, instruccion complementaria, educacion secundaria e incluso terciaria.
Con la aprobacién del Plan Multinacional de Educacién del Adulto en 1970, se creaban
desde la DINEA —y en convenio con empresas, instituciones gubernamentales y
organizaciones sindicales— las primeras escuelas secundarias de adultos: los CENS
(Centros Educativos de Nivel Secundario) con la finalidad de vincular la educacion a las
problematicas sociales y a los espacios de la vida cotidiana de los adultos trabajadores,
contando con un curriculum especifico.
Hasta ese momento la educacion secundaria de adultos no estaba estructurada como
tal; la poblacién interesada asistia a las escuelas secundarias comunes o técnicas cuyos
estudios estaban organizados en cinco o seis afios de duracién y funcionaban en turno
vespertino o nocturno.
La estructura y el curriculum del Plan de Estudio fueron aprobados por la Resolucion
Ministerial N® 1.316 del 27 de julio de 1970, la cual autoriza a la DINEA a su aplicacién
con caracter de micro experiencia. Esta fue la primera politica educativa de Nivel
Secundario desde el Estado destinada a la poblacion estudiantil adulta. Segun un
documento del Ministerio de Cultura y Educacidon de la Nacidon de 1970 se afirmaba
que:
La educacion del adulto se aparta de la mera alfabetizacion para convertirse
en un proceso integral que indaga en las tendencias del desarrollo socio-
econdmico y se ve obligada a planificar en diversos niveles y alternativas.
Se trata de proporcionar los estudios secundarios a obreros y empleados en
su lugar de trabajo. Se evita asi la pérdida de tiempo que significa el regreso
al hogar y la salida a la escuela. Se desarrolla en tres anos, con planes y
curricula adaptados a la mentalidad adulta. Proporciona una capacitacion
profesional que permite al egresado, junto con la graduacién de Bachiller y
la posibilidad de acceso a la Universidad, una promocién en su trabajo
(Canevari, 2010, p. 5).
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El restablecimiento de la democracia en 1973 representé un nuevo impulso a la
_ educacién de adultos Ia que debia contribuir a crear las condiciones para “el cambio

9% apuntara a formar, capacitar, formar conaencna romper incomunicaciones y
' ribuir a la liberacion de quienes se encontraban oprimidos (Direccién de Educacion

jovenes y Adultos, 2008: 13).

uanto a los CENS, se produjo una expansion de los servicios que se manifestd en

=" del trabajo conjunto con las organizaciones sindicales y otras organizaciones populares
(Filmus, 1992).

En el afio 1974 el Consejo Provincial de Educacién de nuestra provincia comenzé su
politica de expansion abriendo escuelas de nivel primario, media y terciaria. Asi en
distintas localidades, grupos de adultos trabajadores sintieron la necesidad de tener
finalizados los estudios secundarios, y comenzaron a demandar para que estas
comunidades tuvieran su Comercial Nocturno. Esta lucha da origen a la creacion de
los Centros Provinciales de Ensefianza Media N° 3 de Zapala, N° 6 de Cutral Co y N°
13 de San Martin de los Andes. Una de las caracteristicas que debemos tener en cuenta
es que la jurisdiccion tomaba las pautas establecidas por Nacién y las adaptaba sin
cambio alguno a las nuevas escuelas.

El 19 de marzo de 1974 se emite el Decreto Nacional N® 0853 por el cual se aprueba
el nuevo Plan de Estudio Comercial de 4 aifios y los correspondientes planes de
transicion para las escuelas nocturnas dependientes del Ministerio de Cultura y
Educacion de la Nacion. Dicho plan de estudio no tiene division de ciclos, las
asignaturas son de formacion general y de formacién profesional distribuidas segun un
promedio de 30 horas semanales por afo.

Para la formacién profesional general las escuelas podian elegir entre 2 opciones:
Auxiliar en Administracion o Auxiliar Contable. La aprobacion de los estudios completos
dara derecho al titulo de Perito Mercantil con especialidad: Auxiliar Contable o Auxiliar
en Administracidon de acuerdo con las opciones ofrecidas.

Las condiciones de ingreso establecian que el estudiantado debia haber aprobado los
estudios primarios completos, tener 18 afios de edad cumplidos al 31 de diciembre del
afio de ingreso o 15 afios en las mismas condiciones, con presentacion de libreta de
trabajo o justificacion de no poder concurrir a otro turno.

Con fecha 4 de abril de 1974, el Consejo Provincial de Educacion, emite la Resolucion
N° 0198 por la que resuelve implementar en los Centros Provinciales de Ensefanza
Media que desarrollan estudios comerciales en horario nocturno, el plan nacional de 4
afios — Plan de Estudio 001. Por dicha norma se establece que los Centros Provinciales
de Ensefianza Media N° 1, N° 2 y N°3 lo hardn a partir del 1° de mayoy en el N° 6 y
N°13 a partir del 1° de abril.

Durante la dltima dictadura militar se apunté fuertemente a desarticular la estructura
de la DINEA. Se impidio la transferencia de este nivel a las provincias como ya se habia
hecho con las escuelas primarias de adultos.

Ante ello, las medidas adoptadas se orientaron a controlar ideologicamente los
contenidos de la ensefianza, a formalizar la estructura organica de los CENS, a acentuar
la rigidez en los horarios de clase y en los sistemas de promocion, y a la seleccién y
control ideoldgico de los docentes (Filmus, 1992). Con la falta de recursos econdémicos
que sostuvieran a los CENS, muchos de ellos se trasladaron a edificios de escuelas
primarias y secundarias adolescentes, comenzando a funcionar a partir de las 17 horas.
En 1976 se modifico la edad de ingreso, fijandose a los 18 afios, manteniendo el
requisito de situacion laboral activa, lo que contribuye a contextualizar la composicion
cada vez mas joven de la matricula.
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El afio 1983 constituyd un hito en la vida politica del pais en tanto implicd la
recuperacion democratica después de la mas dura y sangrienta dictadura militar. En el
~ campo de la educacién de adultos, la DINEA pasé a depender de una nueva unidad
ubernamental —la Comision Nacional de Alfabetizacién Funcional y Educacion
rmanente— encargada de disenar e implementar la Campafa Nacional de
abetizacion.
imas de esta campafia de alfabetizacion, en este periodo, las reformas se centraron
modificacion de los programas de estudio heredados del proceso anterior, en el
G jlstema de evaluacién y en la ampliacion de los servicios educativos para los adultos a
. és de la incorporacion de mas estudiantes a los centros ya existentes, mas que en
x.g;{?gq?g?;»ﬁ%reacién de otros nuevos, si bien los hubo.
=" Durante el periodo de 1989 a 1999, la educacidn de jovenes y adultos fue una de las
areas mas castigadas por la Reforma Educativa neoliberal. Conjuntamente con la
sancion de la Ley Federal de Educacion 24.195 se terminé de desarticular la modalidad.
En esta ley, la Educacion de Jévenes y Adultos quedd comprendida dentro de “los
regimenes especiales que tienen por finalidad atender las necesidades que no pudieran
ser satisfechas por la estructura basica...” (Art. N° 11). De este modo se conservo el
caracter remedial y compensatorio y quedé restringida a dar respuesta a los jévenes y
adultos que, por diversos motivos, quedaban excluidos de los niveles obligatorios de la
educacion comun.
Esta incluia términos como “equidad”, “calidad de la educacién”, “servicios educativos”,
etc., abriendo paso a la aplicacién de criterios econdmicos v a la légica del mercado a
la educacion. Tal como sefiala Imen (2005:10) en La Escuela Publica Situada, “ la idea
de que la educacion es una mercancia se fundamenta en la comparacion con la
actividad industrial’, el estudiantado es consumidor; y docentes y administradores,
productores. El cliente siempre tiene la razon en la légica del mercado y la escuela
publica debe competir entonces tanto con las demas escuelas puablicas como con las
privadas.
La Provincia del Neuquén firma en julio de 1992 con la Nacion el Convenio de
transferencia de servicios educativos, en cumplimiento de la Ley Nacional 24.049, por
el cual se hace cargo de las unidades y servicios educativos a partir del 1° de agosto
del mismo afio, bajo un discurso privatista y en una légica mercantil y de pretendido
respeto al federalismo y a las autonomias provinciales que ocultaba Ila
desresponsabilizacion del Estado Nacional en la atencién educativa de los sectores
populares.
El 23 de setiembre de 1992, el Consejo Provincial de Educacion, emite la Resolucion
N° 1572. En uno de sus considerandos expresa: “Que a los efectos de lograr una rapida
y correcta implementacion del referido convenio es necesario determinar pautas de
funcionamiento, jurisdiccién y clasificacién de los servicios educativos transferidos y del
personal pertenecientes a los mismos”.
La implementacion de esta politica de transferencia de las escuelas nacionales a los
estados provinciales, dara lugar a que los CENS en la Provincia del Neuquén se
conviertan en Centros Provinciales de Enseilanza Media (CPEM) con planes de estudios
de 3 afos.
Los planes de estudio de 4 afios son, en algunos casos, parte de instituciones
educativas que tienen planes de 5 afos, y, en otros casos funcionan en
establecimientos que no son propios; en cualquiera de ellos dan respuestas concretas
a aquella poblacion estudiantil que, por distintas razones, no han podido concluir los
estudios secundarios en los tiempos pautados por los planes de los Secundarios
Orientados asegurando asi el derecho a la educacion. Es decir, estos planes en un
primer momento fueron autorizandose como anexos de los CPEM diurnos y hoy son
considerados como parte integrantes de esos CPEM, después de una larga lucha en
contra de su desanexacion.

e o,
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Con el correr del tiempo se fue relegando el perfil mas tradicional del estudiantado
adulto que habitaba en los establecimientos educativos con planes de estudio de 4
=2 @NOS para dar paso a una nueva poblacién compuesta por jévenes de 16 afos y, en
"‘”«E\algunos casos excepcionales 15 afios, que no han pod|do continuar cursando en las
cuelas Secundarias Orientadas con planes de 5 o 6 afos.
3 ms planes de estudio de 3 y 4 afios conviven en nuestra provincia, razén por la cual
i vio la necesidad de dictar una normativa vinculada con la edad de ingreso de los
' &jtudiantes en cada uno de ellos. Con fecha 20 de abril de 1997, el Consejo Provincial
/4}e Educacién dicta la Resolucién N° 0532 por la cual resuelve:
/ “Establecer en 18 (dieciocho) afios la edad de ingreso para los Centros
Provinciales de Ensefianza Media con Planes de Estudio de 3 (tres) anos y
en 16 (dieciséis) afios la requerida para los Centros Provinciales de
Ensefianza Media con Planes de Estudio de 4 (cuatro) afios”

e
.
G

La situacién actual de la modalidad en la jurisdiccion.

Los planes de estudio de 3 y 4 afos son parte del sistema educativo de las Escuelas
Secundarias de la Modalidad de Educacion Permanente de Jovenes y Adultos, en
términos de garantias de derecho a los tramos de la educacién y a garantias de
espacios de ejercicio del derecho a la obligatoriedad de la educacion secundaria. Estos
colegios permiten que el estudiantado que no ha podido concluir sus estudios, tenga
la posibilidad concreta de hacerlo.

La poblacién que asiste a los establecimientos educativos de la Modalidad de Educacion
Permanente de Jovenes y Adultos, dada su edad, lo hace porque es un espacio al que
ingresan o reingresan por eleccion, en muchos casos habiendo transitado otras
experiencias educativas previas. La heterogeneidad de las mismas en los grupos de
estudiantes es notoria en relacion a:

» los tiempos en los que han cursado por ultima vez (algunos/as con pase directo
y reciente de un Plan de 5 o 6 anos, otros con lapsos de tiempos muy extensos
entre la Ultima vez que cursaron y otros/as que luego de terminar la escuela
primaria con mucha dificultad inician por primera vez la secundaria).

o ¢l objetivo por el cual ingresan a la escuela secundaria de esta modalidad
(cumplir objetivos personales pendientes, mejorar condiciones laborales, poder
ayudar a sus hijo/as en sus tareas, seguir estudios superiores, etc.)

« la organizacién que implica asistir a clases (por cuestiones familiares, laborales)
y las dificultades en cuanto a la disposicién de tiempos, fuera del horario escolar.

En la actualidad, existen en la provincia planes de estudio vinculados con la modalidad
de jévenes y adultos, segun datos proporcionados por el Consejo Provincial de
Educacion, a saber:

e 30 CPEM tienen vigente el Plan de Estudio 001 Comercial, cuyo titulo es Perito
Mercantil con Especialidad Auxiliar en Administracion de Empresa, Resolucion
Provincial N° 198/74, Decreto Nacional N° 853/74, con una duracion de 4 aios.

e 3 CPEM tienen vigente el Plan de Estudio 001B Comercial, cuyo titulo es Perito
Mercantil con Especialidad Auxiliar Contable, Resolucion Provincial N° 198/74,
Decreto Nacional 853/74, cuya duracion es de 4 afios.

e 1 CPEM tiene vigente el Plan de Estudio 113 Comercial, cuyo titulo es Perito
Mercantil con Especialidad en Comercio Exterior y Aduana, Resolucion Provincial
N° 2032/90 - Resolucion Provincial N° 211/9, con una duracion de 4 aiios.

e 14 CPEM tienen vigente el Plan de Estudio 152 Comercial, Especialidad en
Administracion de Empresas, cuyo titulo es Perito Especializado en
Administracién de Empresas, Resolucién Ministerial N° 206/83, Resolucion
Ministerial N°© 1322/88, con una duracion de 3 aiios.

e 4 CPEM tienen vigente el Plan de Estudio 153 Comercial, Especialidad
Administracion Publica, cuyo titulo es Perito Especializado en Administracion

LUPIA
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Plblica, Resolucion Ministerial N° 206/83, Resolucion Ministerial N© 1322/88,

con una duracion de 3 aiios. _

10 CPEM tienen vigente el Plan de Estudio 154 Bachillerato, Especialidad en

Relaciones Humanas, cuyo titulo es Perito Auxiliar en Relaciones Humanas.

Resolucion N° 206/83 - Resolucién Ministerial N° 1322/88, con una duracion de

\ 3 afios.

o}l 9 CPEM tienen vigente el Plan de Estudio 155 Bachillerato, Especialidad

/<!l Desarrollo de Comunidades, cuyo titulo es Perito Auxiliar en Desarrollio de

‘gJi Comunidades. Resolucién Ministerial N° 1623/83, con una duracion de 3 afios.

4 CPEM tienen vigente el Plan de Estudio 270 Bachillerato, Especialidad en

Servicios Turisticos, cuyo titulo es Bachiller con Orientacion en Servicios

Turisticos. Resolucién Provincial N° 879/00 - Resolucion Provincial 1669/03 -

Resolucién Provincial N° 503/05, con una duracion de 3 afios.

e Centro Educativo Provincial Integral N° 1 (CEPI N° 1), en la localidad de
Neuquén se encuentran las Unidades de Detencion N° 11, N° 12 y N° 16 (de
mujeres); en la localidad de Senillosa el Complejo Penitenciario Federal N° V;
en Cutral Co las Unidades de Detencidn N° 21 y N° 22; en Zapala las Unidades
de Detencion N° 31y N° 32; en Junin de los Andes la Unidad de Detencién N°
41; en Chos Malal la Unidad de Detencion N°® 51 y en San Martin de los Andes
el Centro de alojamiento de detenidos, anexo de la Unidad N° 41. Todas estas
sedes que dependen de una sola sede administrativa concurren con el Plan de
Estudio 154. Bachillerato, Especialidad en Relaciones Humanas, cuyo titulo es
Perito Auxiliar en Relaciones Humanas, Resolucién N° 206/83 - Resolucion
Ministerial N° 1322/88, con una duracion de 3 afios.
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== Resolucion N° 1697/2015 Consejo Provincial de Educacion del Neuquén “Marco
Regulatorio Proceso de Construccién Curricular”

tematizaciones distritales referente a Documento elaborado por la Mesa Curricular
2\, Provincial “Propuesta de Ciclado”

77

/EDUCACION EN CONTEXTO DE PRIVACION DE LA LIBERTAD

ib/

-»x

RN w’“yf
Sy MeR271 A MODALIDAD EN LAS BASES LEGALES
La modalidad Educacion en Contexto de Privacion de la Libertad (ECPL) del sistema
educativo centra su tarea en garantizar el derecho a la educacion de todas las personas
privadas de libertad para promover su formacién integral y desarrollo pleno. Incluye a
quienes estan involucrados en procesos judiciales, en caracter de procesados o
condenados, y se encuentran alojados en instituciones de encierro, asi como otras
instituciones de régimen cerrado o semicerrado, como se describira mas adelante. El
ejercicio del derecho a la educacidon no admite ningun tipo de limitacidon ni
discriminacion relacionada con la situacion de privacion de la libertad, en tanto que se
piensa que el acceso al sistema educativo y a la vida cultural en condiciones dignas
contribuyen a la inclusién social.
La modalidad propicia que la escuela en contextos de privacion de la libertad sea un
espacio en el cual cada persona es considerada como sujeto de derecho. El desempefio
de la tarea y los vinculos que se establecen entre los miembros de la comunidad
educativa ayudan a reducir la vulnerabilidad y/o a mejorar la situacion del estudiantado
en el ambito de lo personal y social.
Para la modalidad es de vital importancia lo que se podria considerar nuestro punto de
inicio: la Ley 26.206 de Educacion Nacional (LEN) del afio 2006, que ya desde sus tres
primeros articulos plantea de un modo sintético, contundente y definitorio, tanto el
sentido y lugar de la educacion como politica de Estado, como su inscripcion a partir
de los derechos humanos. Estos articulos definen los criterios basicos para el disefio
de politicas de la Modalidad Educacién en Contextos de Privacion de la Libertad y para
todo el sistema educativo:
Articulo 1°: “La presente ley regula el ejercicio del derecho de ensefar y
aprender consagrado por el articulo 14 de la Constitucién Nacional y los
tratados internacionales incorporados a ella...”
Articulo 2°: “La educacion y el conocimiento son un bien publico y un
derecho personal y social garantizados por el Estado.”
Articulo 39: “La educacién es una prioridad nacional y se constituye en
politica de Estado para construir una sociedad justa, reafirmar la soberania
e identidad nacional, profundizar el ejercicio de la ciudadania democratica,
respetar los derechos humanos vy libertades fundamentales y fortalecer el
desarrollo econémico-social de la Nacién.”
Es en esta ley que se menciona por’ primera vez en la historia educativa Argentina la
Modalidad ECPL:
Articulo 55°: “La Educacién en Contextos de Privacion de Libertad es la
modalidad del sistema educativo destinada a garantizar el derecho a la
educacion de todas las personas privadas de libertad, para promover su
formacion integral y desarrollo pleno. El ejercicio de este derecho no admite
limitacion ni discriminacién alguna vinculada a la situacion de encierro, y
serd puesto en conocimiento de todas las personas privadas de libertad, en
forma fehaciente, desde el momento de su ingreso a la institucion.”

Establece, asimismo, los objetivos qlie tendra la misma en su Articulo 56°:
a) Garantizar el cumplimiento de la escolaridad obligatoria a todas las
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personas privadas de libertad dentro de las instituciones de encierro o fuera
de ellas cuando las condiciones de detencion lo permitieran.

b) Ofrecer formacién técnico profesional, en todos los niveles y modalidades,
¢+ a las personas privadas de libertad.

=it C) Favorecer el acceso y permanencia en la Educacidn Superior y un sistema
5l gratuito de educacion a distancia.

d) Asegurar alternativas de educacién no formal y apoyar las iniciativas
educativas que formulen las personas privadas de libertad.

e) Desarrollar propuestas destinadas a estimular la creacion artistica y la
participacion en diferentes manifestaciones culturales, asi como en
actividades de educacidn fisica y deportiva.

f) Brindar informacion permanente sobre las ofertas educativas y culturales
existentes.

g) Contribuir a la inclusidén social de las personas privadas de libertad a
través del acceso al sistema educativo y a la vida cultural.

Si bien la ECPL ya existia como tal, lo que vino a brindar la Ley 26206 fue un marco
normativo en el que se pudiese empezar a delimitar mas claramente los alcances y las
funciones de la educacion y lo educativo en ambitos como el carcelario, por poner como
ejemplo la institucién de encierro por antonomasia. Asimismo, propicio los lineamientos
que hacen a los criterios para el disefio de politicas para esta modalidad, tal es la
Resolucion del Consejo Federal de Educacion N° 127/10 que aprueba el documento
denominado “La Educacién en Contexto de Privacién de Libertad en el Sistema
Educativo Nacional”. En términos generales esta resolucion rompe con el paradigma
previo construido en el marco de la ejecucion y progresividad de la pena (Ley 24.660).
A partir de entonces se establece que la educacién ha de ser regulada en el marco de
su concepcion como derecho humano Y social inalienable. Cabe aclarar la convivencia
de estas dos concepciones al interior del contexto, siendo que la educacion pensada
como tratamiento es una concepcion instituida en las carceles, mientras que la
educacion desde el paradigma del derecho tiene un caracter mas instituyente, por
configurarse como disruptivo y en proceso de conformacion.

Estas politicas publicas implementadas a nivel nacional posibilitaron que en el afo 2011
se constituya, dentro del Consejo Provincial de Educacion del Neuquén, la Modalidad
Educacién en Contextos de Privacién de Libertad, de la que depende el Centro
Educativo Provincial Integral N° 1 (CEPI N° 1), escuela que contempla los niveles
educativos de Primaria, Secundaria, Formacion Profesional y Estético Expresivo. A su
vez, esta modalidad se reafirma con la Ley 2.945 Organica de Educacion de la Provincia
del Neuquén, que en sus Articulos 88° y 89° describe dicha modalidad y sus objetivos,
en concordancia con lo establecido por la Ley Nacional.?

La Resolucién del CPE N° 1463/2018 consagra como ley el Disefio Curricular del Ciclo
Basico Comin de la Escuela Secundaria. El Disefio del Ciclo Orientado de la Modalidad
de Educacion Permanente de Jovenes y Adultos fortalece la institucionalizacion de la
Educacién en Contexto de Privacion de la Libertad en el ambito de la jurisdiccion
provincial.

LA INSTITUCIONALIZACION DE LA MODALIDAD EN LA JURISDICCION
PROVINCIAL

Historizacion CEPI N°1 — Nivel Medio
La educacion es un derecho inalienable consagrado por nuestra Carta Magna, sin
embargo, a lo largo del tiempo el Estado Nacional ha logrado garantizar la atencion

3 Cuadernillo Educacion Sexual Integral. Contextos de privacion de libertad, CPE, 2019.
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educativa de algunas personas privadas de la libertad en diversos niveles y modalidades
del sistema educativo, sin alcanzar la universalizacion de los niveles educativos
. obligatorios Las necesidades educativas de las personas privadas de la Iibertad fueron

n creé un programa nacional especfﬁco que se ocupé de la educacién de las
\\@W% jgfsonas privadas de la libertad, a través del trabajo articulado entre los ministerios de
“~8ducacién y el de justicia. Es recién con la sancién de la LEN que se reconoce a la

Educacion en Contextos de Privacion de la Libertad como una de las modalidades del
Sistema Educativo Nacional.
En la Provincia del Neuguén la ECPL corresponde a la Modalidad de Educacion
Permanente de Jovenes y Adultos. El Centro Educativo Provincial Integral N° 1, se
encarga de garantizar la ECPL a nivel provincial en sus cuatros niveles de educacién:
Bdsica, Media, Formacién Profesional y Estético Expresivo. El sistema educativo en la
Modalidad ECPL de Neuquén se fortalece con el correr de los afnos y su crecimiento ha
demandado nuevas normativas regulatorias.
Es por eso que para poder visualizar el complejo entramado que ha sido la
configuracion del CEPI y la Modalidad de ECPL, basta con recorrer el derrotero
normativo que ha servido y sirve de sostén de nuestra labor docente. Cada resolucion
y decreto es una descripcion cabal de los diferentes momentos de la educacién en
carceles en Neuquén a lo largo de casi 17 anos. Muchas veces se trataron de
resoluciones y decretos aislados e inconexos; la mayoria de las propuestas primeras
hablaban sobre educacion en carceles y hacian pie en la perspectiva que sitiia la
educacion como parte de un tratamiento penitenciario y en ocasiones dandole
injerencia sobre asuntos educativos al drea de seguridad. Por otro lado, en la practica
cotidiana se hizo necesario tomar figuras pensadas para la educacion en otro tipo de
escuelas que no se adaptan a la complejidad de nuestro contexto.
Previo a la creacién de la Modalidad ECPL, se dispusieron diversas normativas donde
se cristalizan las distintas negociaciones, concesiones y disputas entre la escuela y las
instituciones penitenciarias. El marco institucional que otorgd la nueva Modalidad del
CPE, permitio que el CEPI N°1, consiguiera mayor autonomia respecto a los mandatos
que regulan el terreno carcelario.
En la actualidad CEPI N° 1 lleva adelante su labor educativa en 7 localidades,
alcanzando un total de 12 unidades de detencién, mas aquellas situaciones especiales
que por orden de justicia se requiera que se garantice el derecho a educacién en las
diferentes localidades de la Provincia del Neuquén.
En la localidad de Neuquén se encuentran las Unidades de Detencién N° 11, N° 12 y
N°16 (de mujeres); en Senillosa, el Complejo Penitenciario Federal N° V; en Cutral Cé
las Unidades de Detencion N° 21 y N° 22; en Zapala las Unidades de Detencion N° 31
y N° 32; en Junin de los Andes la Unidad de Detencion N° 41; en Chos Malal la Unidad
de Detencidn N° 51 y en San Martin de los Andes el Centro de alojamiento de
detenidos, anexc de la Unidad N° 41,

Estructura orgamzatlva CEPIN° 1

El CEPI N° 1 cuenta con una sola Clave Unica Escolar (CUE) para toda la modalidad
con sus diferentes niveles de educacion —Primaria, Media, Formacién Profesional,
Estético Expresivo- del cual dependen todas las sedes del CEPI N°1 de la Provincia del
Neuquén. Por lo tanto, el Equipo Directivo, la Secretaria y el Equipo Técnico no se
encuentran fisicamente en todas las Unidades mencionadas. La complejidad que
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supone abordar un proyecto institucional en sitios tan lejanos entre si hace que la tarea

N

) quechs

R\ %\ ) plados en las estructuras escolares tradicionales. Es por esta razon que, a partir
7@2}1‘2 2011, con la creacion de la Modalidad de Educacion en Contextos de Encierro,

se crea en el marco de la Resolucién N° 1229/2011 un Equipo Técnico en el CEPI N° 1

bastante dificultosa desde Neuquén, cuando no, poco viable. El cuerpo

nistrativo de directivos, secretarios y equipo técnico se encuentra en la sede

quieren de acciones y perfiles determinados que, en gran parte, no estan

tendiente a colaborar en el abordaje de las complejidades y particularidades del
contexto.

Actualmente el Equipo Técnico de Nivel Secundario del CEPI N° 1, esta constituido por
dos personas con perfiles profesionales ligados a la Sociologia, el Trabajo Social y la
Psicologia Social, cumpliendo sus funciones en la Sede administrativa de Neuquén
capital. Las tareas que se realizan desde el mismo se corresponden con muitiples y
variadas acciones:

La privacion de libertad de los/las estudiantes, pone a la escuela en dialogo
necesario con otras instituciones - sobre todo con el Poder Judicial y el Servicio
Penitenciario- con las cuales es preciso lograr acuerdos, articulaciones y demas
negociaciones gque hacen posible el dia a dia escolar en territorio carcelario.
Desde el equipo técnico se acompaian estas acciones y se les da curso, también,
a algunos reclamos o consultas del estudiantado. Del mismo modo, se contestan
los pedidos de informes del Poder Judicial en relacién a las trayectorias
educativas de los/las estudiantes, en el marco del Articulo 140 de la Ley de
Ejecucion de la Pena Privativa de Libertad 24.660, que considera la posibilidad
del adelantamiento temporal de beneficios a las salidas transitorias, libertad
condicional, libertad asistida, etc., de las personas que cursan sus estudios en
contextos de Privacion de la Libertad.

Por otro lado, las articulaciones con otras instituciones se hacen necesarias en
torno a emergentes que requieren de una mirada o intervencion externa. Esto
posibilita la construccion de analisis interdisciplinarios desde los saberes y
practicas especificas de otros organismos, colectivos, modalidades educativas,
etc.

Asimismo, y ligado a la necesidad de ofrecer alternativas educativas no formales
articuladas con la educacion formal se llevan adelante proyectos que habilitan
el acceso de las/los estudiantes a bienes culturales. Jornadas y talleres donde
se convoca a musicos, artistas visuales, cuentacuentos, escritores, bailarines a
fin de compartir sus expresiones con las/los estudiantes.

El acompafiamiento a la Direccién es otra de las funciones que se fue delineando
en estos afos. Frente al quehacer cotidiano y a los emergentes de la dinamica
organizacional de la Escuela. Se colabora en la construccion de estrategias e
intervenciones institucionales concretas, facilitando procesos de didlogo,
planificacion colectiva, construccion de acuerdos y toma de decisiones, entre
otros procesos. Para favorecer esta funcidon de acompafiamiento institucional se
llevan adelante reuniones donde se ponen de manifiesto procesos para pensar
conjuntamente la tarea, construir ciertas intervenciones y encuadres de trabajo.
Asimismo, se pone de manifiesto la necesidad de generar miradas integrales
respecto la institucion, esto se da por la exigencia que implica pensar las sedes

4 Ley 24.660 de Ejecucion De La Pena Privativa De La Libertad
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que integran el CEPI en toda la Provincia del Neuquén, con sus dinamicas

ropias, y territorialidades concretas. Esto requiere un trabajo integrado y de

unicacion permanente con directivos y referentes del interior.

quipo Teécnico tiene ademas, entre sus funciones, el acompafiamiento
te:

%- La posibilidad de sostener una institucién educativa en el terreno de

I3

i%’)ﬁ una institucion total supone pensar/se desde un escenario politico
”.g‘;;l pedagdgico complejo, atravesado por multiples dimensiones que
N “:Q\’j determinan las practicas docentes y donde lo pedagdgico exige

respuestas integrales. El acompanamiento hacia las/los docentes exige
permanentemente el desafio pedagdgico de pensar los procesos de
ensefianza- aprendizaje contemplando la multiplicidad de los sujetos
que habitan nuestra escuela.

= -Con respecto a esta tarea especifica del Equipo Técnico, se puede
trabajar en torno a los atravesamientos que generan algunos episodios
que irrumpen en la vida escolar. Desde el lugar “diferenciado” que
presenta el equipo técnico, es muy importante no sélo abordar y
trabajar en torno a estos episodios sino promover procesos de
reflexion, de toma de conciencia de las dificultades y de contencion,
donde se integre el sentir, el pensar y el hacer de la tarea. En este
sentido la posibilidad de poder ejercer una mirada que esté sostenida
desde una distancia dptima, nos permite acompanar los procesos
educativos desde otros lugares, con otros margenes de accion.

» En el espacio de reunion institucional se proponen intervenciones
concretas y una escucha atenta a emergentes que van apareciendo en
la dinamica que se presenta entre la escuela y la carcel, a fin de pensar
colectivamente posibles soluciones o estrategias de abordaje a los
mismos. Este espacio se configura como un espacio horizontal, circular
y de grupalidad operativa, espacio propicio para la intervencion
semanal desde el Equipo técnico.

= Se utiliza también para proponer herramientas pedagdgicas,
acompanar el disefio de estrategias institucionales, proponer practicas
de sistematizacion de experiencias, aportar marcos tedricos vy
elaboracion de protocolos de actuacién, que contribuyan a reflexionar
la particularidad de la tarea docente en contextos de privacién de la
libertad.

PRESENCIALIDADES ‘

En cuanto a lo establecido en el Marco Politico Pedagogico de la Resoluciéon N°
1463/2018, entendemos que en cuanto a la diversidad de instituciones intervinientes
y con quienes la ECPL debe articular, se deben considerar las siguientes caracteristicas
que hacen a la especificidad de la modalidad ECPL.

Ingreso, Permanencia y Egreso del estudiante.

Es necesario en este sentido hacerse eco de lo que resuelve la Resolucién N°
0127/2010 en la que se establece que “Los alumnos podran ingresar en cualquier
momento del aifo escolar, mas alld de los calendarios que regulan la educacién
extramuros. Ante la situacion de traslado, se arbitraran mecanismos ad hoc que
garanticen la posibilidad de iniciar o continuar los estudios, segiin corresponda”. Esto
implica que se establezcan los acuerdos institucionales necesarios con los/las
estudiantes a fin de facilitarles el acceso, pero asimismo generar las obligaciones
minimas e indispensables para acreditar los diferentes espacios curriculares. Esto
demanda establecer los acuerdos necesarios entre la jurisdiccion Provincial y las demas
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jurisdicciones del territorio argentino, a fin de compatibilizar las documentaciones, con

=gs que son trasladados los estudiantes. Generar un mecanismo federal, en el marco

Mer 6‘_

deXgeuerdos entre Educacion y Seguridad, para la recepcion y entrega de las
doémentaciones de los estudiantes, independientemente de dénde se encuentre la
facilitaria que los actuales problemas para conseguirlas en tiempo y forma se
Sk bsanados.

S PL para las/los estudiantes alojados en Unidades de Detencién/Complejo
fics Aciario Federal V, respetard la situacién de promocion del establecimiento de
, segun la jurisdiccién que corresponda, y también reconocera toda certificacion
inahzacuon de estudios primarios independiente de la jurisdiccion que se trate,
S|empre y cuando sean instituciones educativas reconocidas por el Consejo Provincial
de Educacion del Neuquén. Queda excluida cualquier certificacion académica otorgada
por los organismos de seguridad donde se encuentren alojados los/las estudiantes.
En cuanto a la entrega del titulo de finalizacién de estudios secundarios, se establece
que las autoridades de la ECPL arbitren los medios para hacer llegar al estudiante su
diploma-cuando sea imposible entregarlo en forma personal ya sea por ser expulsado
del pais, tener un lugar de residencia superior a los 600km, y/o cualquier otra situacion
especial que amerite su evaluacion.

Ingreso Docente

En nivel medio el proceso se enmarca en los lineamientos establecidos por el CPE, a
través de las asambleas presenciales que valoran a las/los interesados en cubrir horas
o cargos interinos o suplentes, de acuerdo al puntaje que le asigna la junta de
clasificacién. Sumado a eso, cada docente que desea ingresar a la modalidad, debe

 atravesar una instancia de entrevista —determinante- con una Comision Evaluadora.

Esta comision evaluadora estd regulada en las Resoluciones N° 0912/2009 y N°
1370/2011 que determinan quiénes componen esta comision y cuales son los items
que se valoran. Esta comisién se establecié como una forma de seleccionar los perfiles
mas adecuados para trabajar en un ambito tan particular como lo es una unidad
penitenciaria, ademas de ser la instancia en la que se contextualiza al / la interesado/a
el funcionamiento de la escuela. Otra de las funciones que tiene la junta es determinar
si la /el docente se ajusta a los lineamientos de la resolucion 127/10 del CFE que
determina que “Los docentes y los agentes de seguridad poseen roles diferentes y
perfiles profesionales socialmente identificados como incompatibles. Por ello, no
podran aspirar a cargos docentes provinciales y de la CABA quienes posean cualquier
tipo de dependencia o funcidn en instituciones de seguridad”.

Extension e Investigacion

En el marco de la ECPL se realizan tareas y actividades institucionales propias de la
extension, ya sea eventos culturales produados desde la escuela o con intervencidn de
personas externas, también talleres y participacion en ferias de ciencias, libros,
concursos, entre otras. Todas ellas con el objetivo de brindar el acceso a bienes
culturales y ampliar el horizonte de expectativas de los/las estudiantes, como asi
también producir y poner en valor sus saberes.

Por otra parte, los/las docentes y estudiantes participan de una experiencia particular
y de continua de reflexion y evaluacion de la realidad que habitan. Este ejercicio
reflexivo, que es el que lleva a tomar definiciones en la practica cotidiana, como forma
de respuesta a los continuos emergentes, hace que se vayan elaborando praxis
pedagégicas e institucionales que van dando una caracteristica propia al desarrollo de
la vida institucional. Esta dindmica a través de los anos, constituye una experiencia
invaluable del colectivo docente, pero al no tener un espacio de desarrollio estructurado
institucionalmente, muchas veces se pierde de ser compartido como experiencia
educativa y docente significativa, tanto para docentes que recién ingresan, estudiantes
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de profesorados, residentes, u otras instituciones interesadas en producir saberes
_respecto de la ECPL.

». 5%l Garantizar el cumplimiento de los niveles obligatorios de la escolaridad a todas
‘ ;g@/ﬁf las personas privadas de libertad.
’syf Generar condiciones para garantizar el derecho a la educacién obligatoria
#secundaria en las diferentes instituciones que conforman ECPL
" ¢) Propiciar dispositivos pedagogicos para mejorar la educacion de calidad en la
Modalidad ECPL.
d) Priorizar las acciones tendientes a mejorar la gestién institucional de la ECPL en
su relacion con el resto de los Ministerios, Instituciones, y Organizaciones
Sociales.

7 '-._ 0 ,jjﬁitivos Generales

Objetivos Especificos

a) Fortalecer la universalizacion de la oferta educativa para el nivel secundario.

b) Incorporacion transversal para el desempefio profesional en escuelas
ubicadas en contextos de privacion de la libertad.

c) Desarrollo de politicas de formacion docente continua para la capacitacion
de equipos técnicos provinciales, docentes y directivos en temas relacionados
con sus funciones y tareas especificas en escuelas de la modalidad.

d) Extender progresivamente el funcionamiento de bibliotecas escolares, bajo
la forma de bibliotecas abiertas, en contextos de privacién de libertad.

e) Promover proyectos de educacidon no formal que incluyan la formacién
artistica y el desarrollo cultural.

f) Efectivizar e incrementar el trabajo articulado, la firma de convenios y actas
complementarias, la instalacion de nuevas mesas intersectoriales vinculadas
con la Modalidad ECPL.

g) Incrementar la visibilidad publica de las acciones educativas en contextos de
privacion de libertad con la finalidad de contribuir a la configuracion de una
sociedad mas inclusiva en la que prevalezcan la solidaridad y la justicia social.

h) Ofrecer formacion técnico profesional dependiente y certificada por los
ministerios de educacién de las jurisdicciones, en articulacion con las
propuestas educativas de los niveles obligatorios.

i) Asegurar alternativas de educacién no formal y generar condiciones que
permitan concretar iniciativas educativas formuladas por sus destinatarios.

j) Desarrollar propuestas destinadas a estimular la creacion artistica y la
participacion en diferentes manifestaciones culturales, asi como en

actividades de educacion fisica y deportiva articuladas con la educacion
formal.

JOVENES Y ADULTOS SUJETOS DE DERECHO EN DISTINTAS INSTITUCIONES
DE PRIVACION DE LA LIBERTAD

La modalidad aborda la atencién educativa de las personas que se encuentran en tres
tipos de instituciones diferentes: 1) JOovenes y adultos en unidades penales, 2)
Adolescentes y jovenes acusados de la comision de delito en institutos cerrados o de
contencion acentuada y 3) los nifos/as, adolescentes, jévenes y adultos en centros de
tratamiento de adicciones de régimen cerrado o de contencién acentuada, y por Gitimo,
para la jurisdiccion de Neuquén se diferencia una mas, 4) Todas aquellas otras
instituciones o ambitos donde se encuentren personas privadas de la libertad, razon
que les impide asistir a las escuelas externas.
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La clasificacién que a continuacion se detalla, son las diferentes instituciones en donde
) trabaja CEPI N° 1- Nivel Secundario, y la clasificacion realizada en la Resolucion del

b)

d)

sejo Provincial de Educacion del Neuquén tiene a su cargo la Modalidad ECPL,
anto la supervision y la provision de los cargos y horas docentes en la cantidad

r: en la continuidad de los estudios en el momento de recuperacion de su Ilbertad
Iquier situacion contemplada en ECPL.

Unidades de Detencion/CPF V:

Este contexto institucional incluye todas las carceles provinciales y federal, de
todos los tipos y niveles de seguridad, de varones y de mujeres. La poblacion
educativa destinataria comprende a todos los/las detenidos/as, procesados/as y
condenados/as, afectados/as a medidas de baja, media y alta seguridad,
argentinos/as y extranjeros/as. En la Provincia del Neuquén esta compuesta por
todas las Unidades de Detencion que dependen del Ministerio de Seguridad de
la Provincia del Neuquén. Es importante tener en cuenta que la provincia
actualmente no cuenta con un sistema penitenciario provincial, por lo que dichas
Unidades de Detencion se encuentran a cargo de personal de la policia
provincial. También incluye el Complejo Penitenciario Federal N°V, ubicado en
Senillosa.

Instituciones con adolescentes menores:

Este apartado no sélo refiere a los/las adolescentes y jévenes acusados/as de la
comisidon de delito en institutos cerrados o de contencion acentuada, sino al
resto de instituciones abiertas o semi abiertas donde esté al resguardo el/la
menor. A diferencia de otras provincias, la jurisdiccion de Neugquén cuenta con
la Ley Provincial 2302 de Proteccion Integral del Nino y Adolescente, y la ley
22.278 de Régimen Penal de Menores. Por lo tanto, el lugar de CEPI se
circunscribe a garantizar el derecho a la educacion secundaria como nexo
necesario con las escuelas secundarias externas en el marco de la Ley Provincial
2302 y Ley Nacional 26061.

Centros de Tratamiento de Adicciones:

Se trata de las instituciones en las cuales se realiza el tratamiento de adicciones,
cuyo régimen de funcionamiento es cerrado o de contencion acentuada,
estatales y privados con convenios con el Consejo Provincial de Educacion del
Neuquén.

De la misma manera que en el anterior punto, el trabajo de la ECPL para con las
personas que asisten a estas instituciones, que en su mayoria son centros de
dia en el que se hacen actividades terapéuticas propiciadas por el sistema de
Salud y orientadas a la expresion artistica, es el de nexo necesario con las
escuelas secundarias de las diferentes comunidades en donde se encuentren
estos centros, para facilitar el ejercicio del derecho a la educacion obligatoria y
reforzar las trayectorias educativas de jovenes y adultos que posibiliten el
ingreso, permanencia y egreso de dichos estudiantes.

Personas privadas de su libertad en Hospitales o con prision
domiciliaria. Situaciones particulares respecto a quienes cuentan con
libertad condicional.

El Articulo 56 de la LEN establece en su primer item que se debe “Garantizar el
cumplimiento de la escolaridad obligatoria a todas las personas privadas de
libertad dentro de las instituciones de encierro o fuera de ellas cuando las
condiciones de detencion lo permitieran”. Es en este sentido que la ECPL,
no puede desconocer la existencia de estudiantes con situaciones particulares a
las que atender, ya sea como nexo con escuelas de afuera y/o dispositivos
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et X,

iy Pedagdgicos en el marco de los lineamientos politicos pedagdgico establecidos
- :‘i’:“\;\;y aprobados en la transformacion curricular.
2

-
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) k@“gaso puntual, se presenta con Domiciliaria-Hospitalaria. La articulacion con la

\g

s

1 &S

odalidad de educacién Domiciliaria -Hospitalaria se vuelve necesaria para

arantizar educacién a aquellos estudiantes que se encuentran recluidos en

spitales o clinicas debido a que sus condiciones de salud asi lo exigen, para

/S@ue se les continlie garantizando el acceso a la educacién. Hablamos de

G “/estudiantes detenidos en nosocomios de la provincia, que se encuentran

SR matriculados en CEPI y continian su trayectoria con ECPL, teniendo en cuenta
nuestra especificidad y las particularidades de nuestros estudiantes.

M“;‘;}x

Lugares de Funcionamiento en la Provincia del Neuquén

a) Unidades de Detencion/CPF V:

En dicho sentido se establece que el organismo estatal responsable de la
seguridad garantizara. la infraestructura edilicia necesaria, adecuada a Ila
matricula y la concurrencia semanal y presencial de los/las estudiantes

Estos organismos estatales deberan proveer espacios minimos como aulas con
sillas, bancos y pizarras/pizarrones, sala de profesores/as, bafos para docentes
y bafnos para estudiantes, cocina para garantizar el refrigerio y patio.

También es menester de dicho organismo estatal, garantizar la provision del
personal de seguridad necesario para el traslado de los/las estudiantes de sus
lugares de alojamiento (pabellones, buzones, celdas, etc.) hasta el ingreso del
espacio fisico en donde se lleven a cabo las actividades educativas.

b) Centros de Tratamiento de Adicciones. Instituciones con adolescentes
menores. Personas privadas de su libertad en Hospitales o con prisiéon
domiciliaria. Situaciones particulares respecto a quienes cuentan con
libertad condicional.

Este conjunto de instituciones tiene el comin denominador que la ECPL sera el
nexo necesario para garantizar el acceso, permanencia y egreso de la educacion
obligatoria, con las escuelas secundarias de afuera.

Por lo tanto, el espacio fisico en cuanto a infraestructura necesaria para
garantizar sera evaluado por las autoridades educativas de la ECPL.

Los lineamientos de una modalidad como Ed. Domiciliaria y Hospitalaria, tal
como se estipulan en la res. 1722/18 son un punto de partida para garantizarles
educacion a estos/as estudiantes,

Este dispositivo de articulacion entre modalidades tiene caracteristicas muy
particulares, pero a la vez similares a la nuestra, ya que permite contar con otras
alternativas para no perder la vinculacién con nuestros estudiantes que, una vez
salidos de dichas instituciones se hace dificil de sostener. Si bien esta modalidad
esta pensada uUnicamente para los casos de estudiantes con alguna enfermedad
que no les permite asistir a una escuela, podemos hacer uso de los lineamientos
de esta modalidad en relacion a la escuela media, y aplicar los mismos principios
de evaluacion, acreditacion y certificacion, en sintonia con lo referido a
Presencialidades, descriptas en la Resolucion N° 1463/2018, no sélo con
aquellos que se encuentren en hospitales sino también aquellos que hayan
accedido a la prision domiciliaria -ya sea por tener a su cargo hijas/os menores
de 4 ainos, como es el caso de las mujeres detenidas que son madres, o por
alguna lesion o dolencia que le impide estar detenido en la institucién carcelaria,
o el resto de instituciones contempladas en este apartado.

c) Sede ECPL- Nivel Secundario:

En este apartado hacemos referencia al espacio fisico, externo e independiente
del resto de las instituciones antes mencionadas, acorde a las necesidades
organizativas, pedagogicas, administrativas y aulicas. Nos referimos a la
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infraestructura a cargo del Ministerio de Educacién del Neuquén o en su defecto,

el Consejo Provincial de Educacion del Neuquén en donde se desarrollan el resto

_====._del funcionamiento de la ECPL, que no puede desarrollarse en ningun otro

7 \}ffé\;\ acio, tales como las tareas administrativas, ciertas actividades de gestion
W

; ctivas, reuniones departamentales, institucionales, encuentros semanales de

idinacion de acciones, jornadas institucionales, y clases aulicas.
€ anse en cuenta que dicho espacio fisico contempla a todas las sedes de la
Sad '_; Jincia en donde se garantiza educacion secundaria hoy, nos referimos a la
ﬁ@ San Martin de los Andes, Sede Junin de los Andes, Sede Chos Malal, Sede
: f

s al Co, Sede Zapala, Sede Neuquén-Senillosa.

wicih 2 Aquellas actividades educativas contempladas en la modalidad, como Centros
de Tratamiento de Adicciones. Instituciones con adolescentes menores.
Personas privadas de su libertad en Hospitales o con prision
domiciliaria. Situaciones particulares respecto a quienes cuentan con
libertad condicional, que no puedan llevarse a cabo bajo las formas
propuestas, se llevaran a cabo, previa evaluacion que realizaran las autoridades
de ECPL, en las Sedes de ECPL, segun la localidad que se trate.

Las autoridades de la ECPL, son Direccion de Modalidad ECPL, Supervision ECPL,

Direccion ECPL Nivel Secundario, Equipo Técnico Nivel Secundario ECPL, y
Asesoria Pedagégica.

TENSION ENTRE EDUCACION COMO DERECHO HUMANO FUNDAMENTAL Y
EDUCACION EN LA PERSPECTIVA DEL TRATAMIENTO PENITENCIARIO.

Una inevitable vinculacién se suscita a partir del tipo de actividad que, dentro de la
Institucion Penitenciaria, ejerce y debe llevar a cabo la Institucién Educativa. Garantizar
el pleno ejercicio del derecho a la educacion dentro de las Unidades de Detencion
significa muchas veces tensionar aspectos y légicas definidas por modus operandi,
normas de funcionamiento y fisonomia que son caracteristicas de las instituciones de
encierro, por cuanto configuran, definiéndolos en su caracter, aspectos de lo que se ha
dado en llamar Institucion Total. Un primer sefialamiento para comprender dicha
tension cabe hacerlo respecto de la diferente concepcién desde la cual se parte al
momento de abordar y entender lo educativo en general. Por un lado, se trata de lo
establecido seglin el marco de la Ley de Ejecucion Penal N° 24660, que se inscribe
bajo la dptica del “tratamiento” de las personas privadas de su libertad; por el otro de
lo que significé su revision desde el paradigma de la Educacion concebida como un
derecho humano y social inalienable, a partir de la sancién de la Ley de Educacion
Nacional N° 26.206.

Lo carcelario en general representa todo tipo de condicionamientos, los cuales exceden
por mucho lo implicado por parte del procedimiento normativo que se plasma bajo la
nocion de ejecucion de la pena. La carcel es el ambito donde la vigilancia se ejerce en
diferentes modalidades de control y sancion, y donde todos los aspectos de la vida de
las personas alli alojadas son evaluados en la l6gica del tratamiento individualizado,
prescrito normativamente y llevado a cabo por parte de las agencias penitenciarias.
Rastreable en tradiciones positivistas y decimondnicas, el paradigma punitivista bajo el
cual se enmarca el funcionamiento del Sistema Penitenciario Federal y las respectivas
Unidades de Detencién Provincial no se ha visto sustancialmente modificado. De alli
que la actividad pedagégica y educativa en general, concebida desde un paradigma
diferente, anclado en las perspectivas ofrecidas por parte de politicas fundadas en la
garantia y pleno ejercicio de los DDHH representa una instancia, podriamos decir,
relativamente novedosa dentro del marco del funcionamiento institucional
penitenciario, a la vez que algo enteramente disruptivo respecto de los
condicionamientos que caracterizan al tipo de Institucion Total que las carceles
representan.
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La narrativa crea realidades tan irresistibles como para modelar la experiencia no sdlo
_de los mundos retratados por la fantasia, sino también del mundo real. La gran

solian decir los formalistas rusos, al lector de la tirania de lo que es
gtiblemente familiar. Ofrece mundos aIternatlvos que echan nueva luz sobre el
@ real. Para efectuar esa magia, el principal instrumento de la literatura es el
je: son sus traslados y los recursos con que traslada nuestra produccion de
- ‘sen@b mas alla de lo banal, al reino de lo posible. Explora las situaciones humanas
nte el prisma de la imaginacion. En su mejor y mas eficaz nivel, la gran narrativa
a, como la manzana fatal en el jardin del Edén, el fin de la inocencia (Bruner,
235013, p. 24).
La literatura entonces, como un prisma de la imaginacion para explorar y transformar
los usos convencionales del lenguaje que articulan perspectivas cristalizadas sobre lo
real, habitos y automatismos perceptivos que regulan las expectativas sociales sobre
lo posible. De ese modo, las ficciones le otorgan “un acrecentamiento de ser a nuestra
vision del mundo empobrecida por el uso cotidiano” (Ricoeur, 2000, p. 153), tienen la
capacidad de transformar y refigurar la experiencia cotidiana.
Y esa capacidad de transformacion es también una potencia critica: la literatura lanza
“una punta subversiva [...] contra el orden moral y social” (op. cit. p. 151). En palabras
de Bruner: “La literatura de imaginacion, aunque tiene el poder de ponerle fin a la
inocencia, no es una leccién, sino una tentacién a reexaminar lo obvio. La gran
narrativa es, en espiritu, subversiva, no pedagdgica” (Bruner, 2013, p. 25).
Las practicas de escritura cumplen un rol fundamental, a partir de la capacidad de la
escritura objetivar los procesos de comprension, autocomprension y transformacion,
es fundamental en el proceso de autoconstruccion, individual y social.t?
También tienen un papel fundamental, en la articulacién y conceptualizacidn reflexiva
de las experiencias y, por lo tanto, en la construccién de conocimientos. La escritura
supone un tratamiento reflexivo sobre la intencionalidad significativa para minimizar la
dependencia del contexto, considerando su comprensibilidad por el destinatario.?°
Requiere acentuar la reflexion sobre la significacion que se busca comunicar, y sobre
el contexto de enunciacion, a partir del posicionamiento en la perspectiva del
destinatario (mas o menos previsto, anticipado, conjeturado, hipotético).

través de los modelos ficcionales culmina, de hecho, en una ‘prolongacion’ del tratamiento inferencial de la
informacién, es decir, una prolongacién de nuestras tomas de decisién, debida a la multiplicacién de las respuestas
posibles que nos planteamos (Schaeffer, 2013, p. 107-108).
19 La escritura cumple un papel en la aculturacion de los individuos, es decir, en su acceso a un Yo
socialmente situado, y al mismo tiempo, enla transformacién de las representaciones socialmente
compartidas (o impuestas). En especial, cuando subrayan que el escritor es tanto, o mas, producto de
sus obras como ongen de las mismas (Schaeffer, 2013, p. 29- 30)
20 En la comunicacion oral, la sugnlf" icacion de los enunciados esté anclada delctlcamente en el contexto.
Cualquier dificultad de comprensién se resuelve en la interaccion dialégica de los interlocutores. Por el
contrario, la escritura supone la construccion de un enunciado para la comunicacion en ausencia, en la
que el destinatario y su contexto estdn ausente durante la enunciacién, y el enunciador y el contexto de
enunciacion estan ausentes en la situacion de recepcion. El enunciado escrito no puede, como el oral,
apoyarse deicticamente en el contexto de enunciacién, ni cuenta con la interlocucion para resolver los
eventuales problemas de comprension que se susciten. Por otro lado, el escritor, en algunos casos no
puede anticipar los contextos de su recepcion, ni quiénes seran los lectores de su discurso.
Por lo tanto, la escritura de un enunciado requiere minimizar la dependencia del contexto de enunciacion
y articular la significacion de su discurso como destinado a‘la comprensibilidad de un lector previsto,
anticipado; en el caso de ser indeterminado, el enunciatario sera construido como un lector mas o menos
general (teniendo en cuenta determinaciones previsibles mas generales, como la edad). Esto supone un
proceso reflexivo sobre la intencion significativa para construirla considerando un destinatario hipotético
= e incorporando los elementos del contexto que el escritor considere que, para ese receptor
- indeterminado, seran necesarios para la construccién de la intencion significativa del texto.
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Con el desarrollo progresivo de las practicas de escritura en distintas situaciones y
géneros, ese tratamiento reflexivo se complejiza progresivamente y adquiere la
posibilidad metacognitiva de construir la intencionalidad signiﬁcativa desde una

. perspectlva metallngulstlca y metadiscursiva, con un sentido cada mas estratégico, a

{Smo, analisis del dlscurso21 supone instrumentar las categorias metalingdisticas y
: met dlscurswas para desarrollar progresivamente la capacidad de reflexion e inferencia
! los textos y sobre la realidad social, para interpretarlos y reconocer en ellos las
gé de los grupos y los conflictos sociales, la lucha de las mterpretamones del mundo
Por quienes nombran la experiencia; reconocer y comprender cémo ese discurso
46ca actuar en su contexto y dialoga con -responde y anticipa- los discursos de otros

T su1etos sociales y sus perspectlvas Supone también reflexionar y conceptualizar las

distintas perspectivas de enunciacién en pugna, situadas en sus contextos sociales de
enunciacion.

El analisis del discurso, entonces, supone concebir y reflexionar sobre el lenguaje en
tanto modo de interaccién y “arena de la lucha de clases”, de las luchas y los conflictos
sociales, tanto en su rol reproductor de las realidades e |nJust|C|as sociales como en su
rol transformador de las mismas:

El significado de las palabras es muchisimo mas que lo que dice un diccionario: es el
complejo producto de movimientos sociales, el dinamico producto de una lucha que
siempre puede reanudarse y cuyo resultado final no estd nunca asegurado [...] el
combate social y politico tiene a las palabras de protagonistas, no se da con ellas, en
el sentido de que son armas (tiles pero externas a la lucha, como una lanza o un
garrote; se da en ellas, en su arena. Los grupos en pugna luchan apropiandose o
reapropiandose de palabras, vencen imponiendo para ellas significados o valoraciones,
y cuando pierden significados o valoraciones que ellas tenian, estan siendo derrotados
(Drucaroff, 2016, p. 22).

Con la lengua, como sistema de sistemas (heteroglosia), interactiian y pugnan todos
los grupos y clases sociales. Por eso, en una misma palabra, los diferentes grupos
sociales, desde diferentes posiciones sociales, imprimen intereses, valoraciones y
significados diferentes. Esas diferencias en las significaciones y valoraciones son
manifestaciones de las luchas sociales y constituyen al signo y su polisemia.

Pero en los usos de la lengua, a través de las variaciones, se percibe una voz que se
repite, la voz de la significacion consensual, hegemoénica, que dan por hecho
acriticamente, como una obviedad, incluso los discursos de los grupos sociales
antagonicos, como presupuestos comunes. Son los sentidos compartidos,
hegemonicos, instalados en el consenso del sentido comtin y en la lengua estandar??
como modos generales de concebir, significar y valorar las realidades sociales y el
mundo; por ejemplo, lo que se considera normal y anormal en el sentido com(n de un
momento de la sociedad, las clasificaciones sociales naturalizadas, las identidades
binarias y heterosexuales de género -ahora desestabilizadas y en proceso de
deconstruccion- y las de clase, entre otros.

En los tiempos en que la conflictividad social se apacigua, cuando un grupo social se
ha impuesto por sobre sus contendientes y ha logrado hacer prevalecer su

21 El analisis del discurso requiere como condicion fundamental el conocimiento de los mecanismos
formales operantes en la lengua en la gramdtica oracional, que también es condicion del conocimiento
de la gramatica textual. Los conocimientos de la gramatica oracional y gramatica textual son a su vez
complementarios (Di Tullio, 2007, pp. 13-18).

22 “El dialecto estdndar expresa el discurso hegemdnico (o sea, a la doxa, a la opinién aceptada) y
concentra la vision legitima del mundo, imponiendo un decible, un pensable, un enunciable y un
escribible” (Bixio, 2012, p. 28). Y a partir de la norma legitima, “las variaciones de lengua posicionan a

algunos actores en desventaja respecto de otros en los mercados educativo, laboral, matrimonial, etc.
(Bixio, 2012, p. 34).
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~ mterpretacnon por sobre la de los otros en el consenso social, no se escuchan otros
e idos, otros acentos. La instalacion hegemodnica de los sentidos y valoraciones
Alares de un grupo como universales para toda la sociedad, ocuita
ptaneamente el conflicto de las valoraciones, significados, e intereses. Pero esos
: nt\d s silenciados, no desaparecen, y cuando la pugna se reaviva, las valoraciones y
: ;J’gm{g jciones opuestas a las hegemonicas se fortalecen, sus argumentaciones
incré" ntan su potencia performativa y crecen en el consenso: disputan, argumentan,
baten para desestabilizar las significaciones dominantes y tomar el S|gno y que sus
3 cados y valores logren imponerse en él, como nueva interpretacion hegemonica.
esarrollo de las practicas de andlisis del discurso, entonces, implica aprender a
reconocer, interpretar y poder desmontar criticamente las estrategias discursivas con
que los enunciadores, como sujetos sociales, buscan actuar e incidir con sus
enunciaciones en los contextos sociales.

NUDOS COMUNES A LENGUA, LITERATURA Y LENGUA Y LITERATURA

e Lenguaje y construccion del significado. Gramatica y significado; la reflexién
sobre la gramatica oracional a partir de las intuiciones como hablantes para el
descubrimiento y formulacién de los mecanismos formales operantes en la
lengua y el desarrollo de la conciencia metalingliistica, como fundamento del
analisis del discurso, dada su complementariedad con la gramatica textual (Di
Tullio, 2007, pp. 13-18). De la oracién al enunciado. Enunciacién y contexto en
la oralidad y en la escritura. El contexto como parte del significado del discurso.
Contextos y géneros discursivos.

¢ Lengua, sociedad y poder. El rol reproductor y el rol transformador del lenguaje
en las luchas sociales por el sentido. Estratificacion social y estratificacion
lingliistica (variedades, heteroglosia). La lengua como arena del conflicto social
y la lucha de clases: el signo lingliistico y la valoraciéon ideoldgica. El lenguaje
en la naturalizacion de las clasificaciones sociales; construccion de la lengua
estandar, poder y subalternizacién de los sectores populares. La concepcion
objetivante de la identidad hegemodnica en occidente: una identidad estatica,
naturalizada no relacional y clasificada. Analisis de relatos y discursos como
dispositivos de construccion de subjetividad; la construccion de la normalidad y
la anormalidad y de las identidades de género, raza, clase; relato. Discursos y
produccidon de inexistencias segin las légicas de la cultura etnocéntrica
occidental (Santos, 2009). La construccion de hegemonia se constituye en un
acto de comunicacion. Hegemonia discursiva: lo decible y lo indecible, lo
pensable y lo impensable en un momento de la sociedad (Angenot, 2010);
analisis critico del sentido com(n; los medios de comunicacién y las industrias
culturales en la construccion de sentidos comunes. Instituciones, esferas
sociales y géneros discursivos. La escritura como tecnologia de poder. Analisis
critico del discurso; la enunciacién y las marcas de la subjetividad en el lenguaje:
la construccién del enunciador, los enunciatarios y el contexto; las asimetrias
enunciativas. Analisis de discursos sociales relevantes: la enunciacion del
discurso cientifico y la retdrica de la ausencia de retdrica: la “objetividad” y la
“neutralidad” como efectos, a partir del borramiento de las marcas de la
subjetividad (impersonal) en la construccion de un discursiva de un enunciador
“neutro” en un espacio abstracto. Analisis del discurso cientifico-técnico; la
fragmentacion del saber y la perspectiva hiperespecializada, sin perspectiva
holistica de la complejidad; implicaciones éticas y sociopoliticas. El usufructo de
la retdrica de la ciencia en otros discursos sociales (de la economia, la politica,
de los medios, de la publicidad, entre otros). Analisis del discurso periodistico:
retorica de la “objetividad” y retdrica de la “mdependenma del periodista o
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medio. La argumentacion encubierta en los discursos periodisticos
(aparentemente informativos). Discursos sociales y manipulacion.

¢ Produccion escrita. Narracion y configuracion de la temporalidad y la identidad:
A oE Ngarticulacion de la memoria, los sentidos y los proyectos individuales y colectivos.
Sl Narrar para comprenderse y construirse: la narracion autobiografica; la
entidad narrativa como autocomprension; una concepcion contrahegemonica
. la identidad individual y colectiva: una identidad dinamica. Una
tpconstruccion nunca acabada, abierta a la temporalidad y al otro. La
fracion sobre la experiencia autobiografica como ejercicio clave para convertir
/&) relato en experiencia. La biografia narrativa®® constituye el proceso
W»vg:g;, etodolégico que posibilita mediar el pasaje de la “vivencia” hacia la
\,, HERZZ construccion de la ‘experiencia” y de ésta al reconocimiento de las mismas como
practicas constitutivas de la propia subjetividad. La narracién como proceso de
recuperacion de memorias individuales y colectivas. Los relatos y la
desestabilizacion de las identidades naturalizadas. Narrar para comprender la
realidad sociocultura! y a los/las otras: investigacion y experiencias “de campo”
sobre problematicas y realidades socioculturales relevantes e interpelantes?t
para los/las estudiantes; investigacion y narracion para la recuperacion de las
experiencias, historias, saberes y narraciones de las comunidades y los grupos
subalternizados: de los sectores populares, de los pueblos preexistentes, de
comunidades inmigrantes y de las comunidades culturales marginadas, que
incluyan el posicionamiento -a través de diversos recursos literarios-, en las
perspectivas de las/los otros. Escritura de narraciones y discursos en distintos

géneros.

LITERATURA - NUDOS PROBLEMATICOS DISCIPLINARES
e Literatura y construccién de mundos posibles y de otros posibles para el mundo;
como forma de exploracion imaginaria, problematizacién y forma de percepcion
del mundo;?* como experiencia contrahegemonica a partir del trabajo de
desplazamiento sobre la lengua, como “trampa” al poder en la lengua y de la
lengua?®: efectos de extrafiamiento del orden vy las significaciones habituales y
desautomatizacion de la percepcidon: desestabilizacion del sentido comin
hegemadnico. Ficciones reproductoras de las significaciones y realidades
instituidas y ficciones desestabilizadoras y transformadoras.?’ La narracion

23 Fernandez, Maria Belén; Felli, Maria Susana “Investigacion y extension en comunicacion: sujetos,
politicas y contextos” -XIV Congreso de la Red de Carreras de Comunicacién Social y Periodismo de la
Argentina: UNQ -JUNIO 2012

24 Pueden seleccionarse a partir de las Perspectivas del Disefio Curricular (Resolucion N° 1463/2018).

25 Ricoeur, 2000, p. 153; Bruner, 2013, p. 24; Link, 2003, pp. 9-17; Schaeffer, 2012; 2013.

26 Barthes (1996) Sobre la actuacion politica de !a literatura sobre el lenguaje, Piglia ha dicho:

En definitiva, la literatura actlia sobre un estado del lenguaje. Quiero decir que para un escritor lo social
esta en el lenguaje. Por eso si en la literatura hay una politica, se juega ahi. De hecho, la crisis actual
tiene en el lenguaje uno de sus escenarios centrales. O tal vez habria que decir que la crisis esta
sostenida por ciertos usos del lenguaje. En nuestra sociedad se ha impuesto una lengua técnica,
demagdgica, publicitaria (y son sinénimos) y todo lo que no esta en esa jerga queda fuera de la razén
y del entendimiento. Se ha establecido una norma linglistica que impide nombrar amplias zonas de la
experiencia social y que deja fuera de la inteligibilidad la reconstruccion de la memoria colectiva. [...] La
gramatica del habla autoritaria conjuga los verbos en presente despersonalizado que tiende a borrar el
pasado y la historia. El Estado tiene una politica con el lenguaje, busca neutralizarlo, despolitizarlo y
borrar los signos de cualquier discurso critico. E! Estado dice que quien no dice lo que todos dicen es
incomprensible y‘esta fuera de su época. Hay un orden del dia mundial que define los temas y los modos
de decir; los mass media repiten y modulan las versiones oficiales y las construcciones monopodlicas de
la realidad. Los que no hablan asi estan excluidos y esa es la nocion actual de consenso y de régimen
democratico (Piglia, 2014, pp. 124-125).

27 Sobre este arco de posibilidades:
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ficcional y la poesia en la ampliacion de las posibilidades significativas y de
experiencia; la creacion-innovacion semantica en la narracion y la poesia para
decir lo no dicho, lo inédito, lo indecible en el lenguaje cotidiano: el acercamiento
de lo distante en el espacio l6gico del lenguaje usual y el sentido comln (doxa),
en la metafora y en el acto de configuraciéon narrativo.2® Narrar la experiencia
del horror: narracion y genocidios; el testimonio; la narracion y la elaboracion
de la memoria (no-ficcion, cronica, literatura, relato histdrico). La
institucionalizacion como modo de regulacion de las practicas literarias;
canonizacion, regulacion y exclusion de las practicas populares:
subalternizacién. Lectura e interpretacién de obras marginales y regionales. Los

géneros narrativos modernos como formas de reflexién sobre aspectos y

realidades de la modernidad y sus evoluciones en correlacion con las

transformaciones historicas de la sociedad.

e Lenguaje, juego, creacion y reflexion. Narracion ficcional tomando como modelo
las experiencias de lectura y las conceptualizaciones elaboradas en las
reflexiones sobre las experiencias de lectura. Inscripcidon en una serie genérica
como juego exploratorio y forma de reflexion (genérica) sobre la realidad;
ficcionalizacion de la instancia enunciativa; construccion de mundo ficcional;
mimesis y construccion de la verosimilitud; la manipulacién e incorporacion de
los discursos y los saberes sociales en la narraciéon con distintos efectos (la
construccion del verosimil, la exploracién imaginaria de sus limites, su
desestabilizacion parddica, entre otros).

N

CONOCIMIENTOS Y SABERES IMPLICADOS EN EL ABORDAJE DE LOS
COMUNES A LENGUA, LITERATURA Y LENGUA Y LITERATURA

Estos espacios curriculares se abastecen de los conocimientos y saberes que aparecen
implicados en los desarrollos de la Fundamentacion y en los Nudos del espacio
curricular: gramatica oracional y textual; critica literaria; analisis del discurso;
sociolingliistica; etnografia de la comunicacién; etnografia; teorias de la comprension
lectora; teorias de la recepcion; bibliografia sobre la dinamica de los talleres de
escritura; historias de vida, los relatos orales, fotos, diarios, autobiografias, biografias,
cartas, memorias, testimonios, entrevistas, relatos de experiencia, escrituras escolares,
videograbaciones como fuentes autobiograficas y narrativas; dimensién reflexiva del
procedimiento biografico; los modos de construccion de la narrativa oral propio de la
etnografia educativa; la narratividad en los/las estudiantes como potencial insumo para

Este fendmeno de interaccion [entre el mundo de la obra y el del lector] abre todo un abanico de casos:
desde la confirmacion ideoldgica del orden establecido, como en el arte oficial o la crénica del poder,
hasta la critica social e incluso la burla de todo lo “real”. Incluso la extrema enajenacion en relacion con
lo real es también un caso de interseccion” (Ricoeur, 2000, p. 151)

28 La innovacién semantica de la metafora como predicacién impertinente, incoherente en la
interpretacion literal del lenguaje corriente, fuerza al lector a figurar y producir una nueva pertinencia,
una coherencia semantica por asociacidn de sentidos no literales. La narracion posibilita aprehender y
comprender conjuntamente hechos heterogéneos:

En la metafora, la innovacion semantica consiste en la produccion de una nueva pertinencia semantica
mediante una atribucién impertinente: ‘La naturaleza es un templo en el que pilares vivientes...” La
metafora permanece viva mientras percibimos, por medio de la nueva pertinencia semantica -y en cierto
modo en su densidad-, la resistencia de las palabras en su uso corriente y, por lo tanto, también su
incompatibilidad en el plano de la interpretacion literal de la frase. El desplazamiento de sentido que

experimentan las palabras en el enunciado metafdrico [...] no es lo importante en ella, sino sélo un
medio al servicio del proceso que se sit(a en el plano de toda la frase, y tiene por funcién salvar la nueva
pertinencia de la predicacién ‘extrana’, amenazada por la incongruidad literal de la atribucion.

En la narracién, la innovacién semantica consiste en la invencién de una trama, que también es una
obra de sintesis: en virtud de la trama, fines, causas y azares se rednen en la unidad temporal de una
accidn total y completa. Y es precisamente esta sintesis de lo heterogéneo la que acerca la narracion a
la metafora (Ricoeur, 1999, p. 31).
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construccion de una memoria pedagogica; la construccion de narrativas y el valor de
la experiencia en la reconstruccion de contextos sociales, histéricos, en los modos de
ser y hacer en las instituciones educativas; las narrativas como construcciones capaces
de dar cuenta de las dimensiones sociohistéricas en el cruce de la dimensién subjetiva
.Y del contexto amplio de los procesos politicos y sociales. Dentro del enfoque propuesto
_2Ry]os espacios curriculares y en los Nudos, estos campos de conocimientos y saberes
Alltan que Ias/los docentes elaboren auténoma y creativamente sus propuestas

L;@Aura se abastece de los conocimientos y saberes que aparecen implicados en los
e rrollos de la Fundamentacion y en los Nudos del espacio curricular: Teoria literaria;
téorias sobre la ficcidn literaria; teorias de la comunicacidn literaria; gramatica oracional
y textual; critica literaria; andlisis del discurso; sociolinguistica; etnografia de Ila
comunicacion; etnografia; teorias de la comprensién lectora; teorias de la recepcién;
bibliografia sobre la dindmica de los talleres de escritura. Dentro del enfoque propuesto
en la Fundamentacion del espacio curricular, estos campos de conocimientos y saberes
posibilitan que las/los docentes elaboren auténoma y creativamente sus propuestas
pedagdgicas y didacticas.

LENGUAS OTRAS
La presencia de Lenguas otras tiene como propdsito desarrollar el pensamiento critico
de los/las estudiantes, y ampliar su cosmovision mediante el contacto con otra cultura,
y la reflexion sobre la propia. Se busca colaborar con la formacion de estudiantes que
puedan conocer y conectar con otras realidades, otras culturas, sin perder el sentido
de pertenencia con la propia. Las interacciones entre la lengua madre y la lengua de
estudio contribuirdn a la construccion y enriquecimiento de sus habilidades
comunicativa, social e intercultural.
En los Gltimos tiempos, el inglés se ha transformado progresivamente en el idioma mas
difundido mundialmente. La globalizacion ha influido ampliamente en este proceso. El
aprendizaje del inglés como segunda lengua es un requisito casi esencial en diversos
ambitos como el académico, profesional, turistico o comercial, y millones de personas
lo utilizan diariamente, aunque no sea su lengua nativa. Esto se debe a que
actualmente, dicha lengua, es el idioma universal o /ingua franca.?’ En este sentido, se
puede decir que Inglés actualmente es la herramienta que permite la comunicacion
entre sujetos de diversas partes del mundo.
Como se expresa en la Resolucién N° 1463/2018,
Si bien inglés es una herramienta lingiistica y comunicativa utilizada en los
campos de la ecanomia, tecnologia, cientificos y culturales; y aunque
sabemos que el estudiantado estd expuesto continuamente al inglés en
“muchas de sus actividades diarias, no podemos naturalizar ese lugar de
privilegio que posee como lengua, como asi tampoco podemos dejar de

29 Una “lengua franca” o “lengua vehicular” (también en latin medieval e italiano lingua franca) es un
idioma adoptado de forma tacita para un entendimiento comin entre personas que no tienen la misma
lengua materna. La aceptacion puede deberse a mutuo acuerdo o a cuestiones politicas, econémicas,
etc. “Una lengua franca, es una lengua de contacto usada por personas que ho comparten su lengua
madre, y la cual cominmente es una segunda lengua para sus hablantes” (Jenkins, 2007)
Actualmente, Inglés se constituye como lengua madre para mas de 375 millones de hablantes, como
segunda lengua para alrededor de 375 millones de hablantes y como lengua extranjera para unos 750
millones de hablantes. (Graddol, 2006)
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tener en cuenta las ventajas comparativas de aprender otras lenguas
extranjeras como el francés, el italiano o el portugués, u otras lenguas
preexistentes como el mapuzungun o el quechua. (p.125)

Estela Klett (citado en Pereyra, Fandifio y Liruso, 2018) sefala al respecto: “Nuestra

T republlca es practlcamente monollngue en cuanto a la ensefanza de idiomas

rmatica” (p. 9) y advierte cOmo en nuestro pais este modo de ver al idioma

L ‘“\’/ 1mp05|b|hta un espacio a otras lenguas, como las originarias, o el portugués. (p. 28)

En este sentido se considera necesario, en ciertos contextos, tener la posibilidad de
revivir y recuperar ciertas lenguas que se han ido perdiendo o invisibilizando.
Asi como también se expresa en la Resolucion N° 1463/2018, en una ensefianza de
lenguas articulada en torno a las Perspectivas, los fines comunicativos deben primar
por sobre los aspectos técnicos de las lenguas (p. 125). Para poder lograr que nuestros
estudiantes adquieran un aprendizaje mas significativo, es importante que Ila
ensefianza de las lenguas pueda desarrollarse en contextos que les brinden a los/las
estudiantes la posibilidad de apropiarse de significados y desarrollar practicas
comunicativas, y no simplemente limitarlos al estudio de sus estructuras.
Por otro lado, el aprendizaje de una segunda lengua otorga a los/las estudiantes la
posibilidad de mejorar sus perspectivas sociales y laborales y le permite acceder a
nuevos conocimientos. La naturaleza social y comunicativa de aprender un idioma
requiere no solo de actividades cognitivas sino también de habilidades sociales y
comunicativas que efectivicen la adquisicion de la segunda lengua. Es por esto que el
aprendizaje de un idioma contribuye a la formacion del estudiante en un saber-ser,
saber-hacer, y saber-aprender.
En la modalidad de Educacion Permanente de Jévenes y Adultos, el objetivo principal
de la ensefianza de otro idioma sera:
Que los/las estudiantes estén expuestos a lo largo de su recorrido a una
variedad de situaciones problematicas, tanto orales como escritas, que le
permitan el desarrollo gradual de su practica comunicativa en la otra lengua.
De esta manera se espera que los/las estudiantes al finalizar sus estudios puedan:
reconocer variedades textuales, producir textos cortos (cartas, emails, etc),
entablar conversaciones simples (presentarse, comprar, contar una
anécdota, etc), reconocer aspectos culturales de la otra lengua, apreciar
diferencias y similitudes entre la lengua materna y la lengua de estudio.

LENGUAS OTRAS - NUDOS PROBLEMATICOS DISCIPLINARES

¢ Primacia de los fines comunicativos por sobre los aspectos técnicos
Durante mucho tiempo, en las clases de idiomas, se priorizaron los aspectos
técnicos del lenguaje por sobre los fines comunicativos del mismo. Con la llegada
del enfoque comunicativo esta situacion se revirtid. Y es asi que hoy, lo que
debe primar en una clase de idiomas, es el fomentar en los/las alumnas la
practica comunicativa.
Conseguir que los/las alumnas puedan hacer uso de los conocimientos formales
y sociolingliisticos de la lengua para de esta forma lograr comunicarse
adecuadamente. Esto no significa que se deba abandonar por completo la
ensenanza de, por ejemplo, reglas gramaticales, pero si priorizar el uso
significativo de estas nociones.

o Identificacion de rasgos culturales en las lenguas otras
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AUn los elementos mas basicos de las lenguas, como por ejemplo los sistemas
pronominales, tienen implicaciones comunicativas y culturales. También las
tienen las expresiones y palabras utilizadas con mayor frecuencia. Esos
elementos se combinan para usos varios de la lengua. A fines comunicativos, es
‘,L‘ “\ihecesario comprender y utilizar correctamente los diferentes registros
%IﬂgUIStICOS
i-C,;%Aprendlza]e integral de la lengua
En el aprendizaje de lenguas, siempre se incluye el desarrollo de cuatro macro

@"ﬁ habilidades: escuchar, hablar, leer y escribir. Es muy comun que la aproximacion
f“umgx\, /

a estas cuatro habilidades sea por separado. En un aprendizaje que busca la
primacia de la comunicacion por sobre los aspectos técnicos de la Lengua, la
aproximacion a estas cuatro practicas debe ser en conjunto. Aunque el
desarrollo de cada una de las cuatro habilidades haya sido tratado por separado
en virtud de una mayor claridad de exposicion, la practica de cada una de ellas
refuerza todas las demas y es por esto que ninguna debe aislarse de las
restantes. Es necesario, en consecuencia, que los alumnos y alumnas practiquen
con frecuencia escuchar, hablar, leer y escribir, de un modo creativo y
significativo, prestando la mayor atencién posible a la comunicacion real.

CONOCIMIENTOS Y SABERES IMPLICADOS EN EL ABORDAJE DE LOS NUDOS
PROBLEMATICOS DE LAS LENGUAS OTRAS
Produccién oral y escrita

e Reconocer y producir textos simples, orales y escritos, con propositos

comunicativos especificos.
¢ Adecuaciones orales y escritas de acuerdo al contexto, el propdsito y la
audiencia. Uso de formulas sociales

o Desarrollo de estrategias de escritura.
Se sugiere utilizar textos orales y escritos propios de cada Orientacion.
Se desarrollaran actividades que fomente la produccién de textos orales (narrativos,
descriptivos, dialdgicos, instructivos). Es posible desarrollar la produccion oral mediante
didlogos, interacciones espontdneas o pautadas, monodlogos, entrevistas, discusiones,
0 presentaciones.
Se desarrollaran actividades que fomenten la produccion de diversos tipos de textos
escritos (descriptivos, narrativos, instructivos) en forma de descripciones, carteles,
afiches, mensajes, invitaciones, e-mails, cartas, narraciones, instrucciones (recetas,
juegos, etc.), descripciones de lugares, objetos, personas y/o actividades, textos en
tiempo real como comentarios en blogs y redes sociales, mensajes de texto (whats
app)-
Se propone trabajar sobre los siguientes intercambios orales y escritos (a partir de
disparadores y para resolver una tarea comunicativa): saludar, presentarse, solicitar y
ofrecer informacion, solicitar permiso, pedir y ofrecer ayuda, formular preguntas y
responderlas, agradecer, sugerir e invitar, aceptar/rechazar, disculparse, dar ejemplos,
expresar sentimientos y estados de dnimo, dar y seguir instrucciones, describir objetos,
personas Y lugares, hablar sobre actividades de tiempo libre, contar una anécdota o
sobre una actividad, hablar sobre mi vida diaria, sobre mi presente y mi pasado, etc.
Siempre se tendra en mente el/los destinatarios, el contenido y el propdsito de la
interaccion.
Se fomentara el uso de diccionarios, fuentes de consulta fisicas y/o digitales para la
ortografia, o cuestiones lexicales o gramaticales.

Lectura y comprension
e Comprension de consignas simples.
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e Reconocer diferentes tipos de textos, y sus estructuras.
o Desarrollo de estrategias de distintos tipos de lectura (global/especifica)
<. Se sugiere utilizar textos propios de cada Orientacion.
X »s/las estudiantes deberan leer diferentes tipos de textos (narrativos, instructivos,
[crlptlvos dialdgicos) relacionados con diversas tematicas y acordes al nivel escolar
X pu diendo trabajar con textos cientificos, periodisticos, literarios, etc. Como, por
./ ejemplo: invitaciones, descnpcnones, cartas, e-mails, articulos cientificos, noticias,
f%kos, instructivos, poesias, fabulas y cuentos, comics, etc.
& través de la exposicion y el trabajo con materiales de diversas indoles, los/las
: udiantes desarrollaran estrategias para poder realizar hipétesis y/o anticipaciones
RS> “sobre los textos, obtener ideas principales y/o algunos detalles, asi como también
informacion especifica de los diferentes textos, utilizando pistas tematicas y linglistico-
discursivas.
También se fomentara el uso de diccionarios, identificacion de palabras de uso
internacional, cognados y falsos cognados.
Los textos que se utilicen ademas de pertenecer a géneros variados, podran estar
relacionados con la orientacion de la escuela, con diferentes areas curriculares, o temas
de interés general.
Se espera que también a través de su recorrido por el ciclo orientado, los/las alumnas
logren reconocer los elementos de cohesion dentro de los textos para poder entender
los mismos. Para esto, sera necesario trabajar con los distintos tipos de conectores que
pueden estar presentes en los diferentes tipos de textos, asi como también reconocer
que estructuras gramaticales son mas frecuentes en las distintas variedades textuales.

Escucha y comprension

e Comprender consignhas simples.

e Reconocer sonidos y entonaciones.

e Detectar propdsitos comunicativos.

o Escuchar e identificar componentes de la situacion comunicativa:
interlocutores, tema abordado, y elementos relacionados al contexto de
enunciacion.

Se sugiere utilizar textos relacionados con la Orientacién.

Se propone que los/las estudiantes puedan escuchar en esta etapa una cierta
diversidad de textos orales (descriptivo, instructivo, dialdgico, narrativo) provenientes
de distintas fuentes (los/las docentes, grabaciones de audio y/o video, personas
invitadas). Por ejemplo: cuentos, relatos de la vida cotidiana, canciones, poesias,
dialogos de situaciones cotidianas, consignas de trabajo, instrucciones (recetas, reglas
de juegos, etc.), descripciones (de personas, de objetos, de lugares, de situaciones
etc.), cortos, peliculas, programas de radio, programas de television, entrevistas,
documentales, etc.

Se recomienda adecuar los textos orales en torno a la tarea comunicativa a realizar.

Aspectos lingiiisticos

Gramaticales: es importante que los/las estudiantes logren la produccion y
comprension de conceptos: afirmacion, negacion, interrogacién, el uso de los
diferentes tiempos verbales (pasado, presente, futuro), uso de pronombres, etc. Otros
aspectos a tener en cuenta: conectores, signos de puntuacién, género, nlimero, uso
de mayusculas, orden de las palabras, uso de tiempos verbales y su morfologia, uso
de pronombres, cognados y falsos cognados.

Fonoldgicos: es importante fomentar en los/las estudiantes la correcta pronunciacion
de las palabras, de ciertos sonidos en particular, para lograr una comunicacion efectiva.
Esto no significa pretender que el alumnado suene exactamente igual que el hablante
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nativo. Se fomentara una pronunciacion aproximada, que permita la inteligibilidad entre
hablantes, sin perder caracteristicas especificas de mi identidad en el proceso.

2\Lexicales: El vocabulario estara relacionado con la Orientacion de la escuela. También
4@ importante que los/las estudiantes puedan usar vocabulario relacionado a los temas
la‘ esarrollar en clase, y también el uso de términos y expresiones especificos para el
@gercamblo socual tanto en al amblto de lo personal como del escolar Se trabajara

Aspectos culturales

En el lenguaje podemos apreciar diversas convenciones sociales de las culturas.
Diferentes formas de saludar, de pedir informacion, de agradecer, de disculparse, de
ofrecer y pedir ayuda, modos de sugerir, modos de expresar emociones, etc. También,
cada cultura utiliza diferentes frases, o palabras para expresar diferentes intenciones.
Es por esto que los/las estudiantes trabajardn sobre el uso de metaforas, frases
verbales, frases idiomaticas, etc.

Fomentaremos la identificacion y comprension de estereotipos y de diferentes
representaciones sociales tanto de la lengua de estudio como de la propia y de las
variedades de cada una.

También, sera importante el fomentar la sensibilizacién hacia diferentes formas de
prejuicio en las relaciones interculturales para poder avanzar por sobre ellos y
superarlos.

Por otro lado, indagaremos en las diferencias y similitudes culturales que se aprecian
entre las dos Lenguas, como las normas de cortesia, el uso de pronombres, las formas
de expresar sentimientos y emociones, sexismo asociado al lenguaje, etc. Se buscara
el poder percibir las particularidades culturales a partir del encuentro con otra cultura,
considerando sus modos de organizacion: vida cotidiana, escuela, juego, celebraciones,
comidas, sistemas educativos, arte, etc.

CONSTRUCCION METODOLOGICA DE LENGUAJES Y PRODUCCION
CULTURAL

Durante el recorrido del Ciclo Orientado se espera que las/los estudiantes puedan
desarrollar gradualmente un mayor nivel de protagonismo y autonomia, lo que
comporta un cambio correlativo en el rol de las/los docentes, quienes pasaran a tener
el rol de orientadores y guias de las/los estudiantes para que ellos mismos logren los
objetivos comunes. Ello implica que los/las docentes deben proponer problematicas
interpelantes que promuevan experiencias auténticas (experiencias estéticas, conflictos
y desafios cognitivos), y proporcionar enfoques, herramientas -u orientar para su
construccion- para el abordaje de las problematicas, asi como supervisar y alentar el
progreso de las/los estudiantes en la construccion de posibles soluciones para los
problemas.

El o la docente debe promover y construir espacios y climas desinhibidos y lidicos, no
sometidos a las légicas de la productividad y la utilidad, donde las/los estudiantes
puedan participar en experiencias estético-literarias a partir de la relacién con las obras
y/o desplegar su creatividad (como finalidades por si mismas, no sometidas a enfoques
analiticos ni al aprendizaje de categorias lingtiisticas o metalingtiisticas por si mismas),
en la produccion de sus propios discursos y textos literarios.

Es decir, promover que las/los estudiantes se involucren en una participacion activa en
la experiencia y en la creacion estética vy lingtiistica, en la conceptualizacién y en las
discusiones argumentativas y actividades de trabajo en equipo, como ateneos, eventos
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culturales, presentaciones o intervenciones, para que el proceso de aprendizaje se
vuelva mas significativo e integral.

Se trata de construir una forma de ensenar a través de la promocion de experiencias
con las obras y los textos-discursos, de situaciones problematicas y conflictos cognitivos
torno al lenguaje y la guia y facilitacién del descubrimiento, la conceptualizacion y

J<construir por si mismos las respuestas, es decir, se involucran vitalmente en su propio
¥ aprendizaje.

El desafio es abandonar Ia légica de la explicacion-aplicacion para pensar las practicas
politico-pedagdgicas desde la experiencia estética y de problematizacion-
conceptualizacion de las practicas linglisticas. Desde este enfoque, la intensidad de los
efectos estéticos de la obra, el conocimiento intuitivo sobre el lenguaje, los errores
gramaticales y textuales, la polisemia y los contrastes entre teoria y practica, son una
oportunidad para pensar.

La propuesta metodoldgica de la problematizacion-conceptualizacion apela a generar
en las clases una apertura para que las/los estudiantes sean auténticamente
interpelados por las experiencias estéticas o las problematicas, que los muevan a
confrontar sus representaciones y significaciones previas y sus conocimientos intuitivos
sobre el lenguaje, con las experiencias estéticas y lingliisticas y con los conocimientos
y saberes curriculares, para elaborar sus propias conceptualizaciones; y, de ese modo,
favorecer que conceptualicen y construyan posiciones propias y fundadas, lo que
promueve la construccion de un pensamiento critico y creativo auténomo.

El conflicto cognitivo, entonces, propiciado a partir de la problematizacién y por la
interpelacién de la experiencia estética, es el motor metodoldgico de las propuestas,
gue promueve la confrontacion de los conocimientos y representaciones previas, las
informaciones, concepciones y prejuicios circulantes con los conocimientos y saberes
curriculares, en la blsqueda de hallar y construir respuestas propias, abarcadoras y
argumentativamente sustentadas.

Construccion Metodoldgica de Lengua y Literatura / Lengua / Literatura
La experiencia cultural especifica e irremplazable a la que da acceso la lectura literaria
€S una experiencia viva que solo puede cumplirse a través de la relacion directa con
las obras. Los aprendizajes que comporta la lectura -no solo literaria- se construyen de
modo progresivo, con el desarrollo de los procesos interpretativos y reflexivos de
construccion de la significacién de las obras, durante las practicas mismas de la lectura;
y lo mismo ocurre con la practica de la escritura: se aprende a leer leyendo, y a escribir
escribiendo.
Para posibilitarlo hay que construir en la escuela un espacio con una temporalidad
especifica, dentro una ldgica institucional subordinada a lo pedagdgico -como lo
construye el Diseiio Curricular-, y no a la finalidad escolarizada de productividad
cognitiva.
De otro modo, si las experiencias estéticas de la lectura o lGdico-creativa de la escritura
se someten a las ansias de productividad cognitiva -incompatibles con la temporalidad
qgue solicita la experiencia estética-, se malogran el placer y la conmocion de la
experiencia estética y el proceso de interpretacion progresivamente reflexivo que ellos
promueven, y que es el que realmente puede dar lugar a los aprendizajes literarios. Y
de ese modo, se frustra el vinculo de los/las estudiantes con la literatura y uno de los
objetivos mas importantes de la ensefianza de la literatura: la promocion de una
relacion auténoma con ella.
Es indispensable, entonces, que la ensefianza literaria se oriente a la construccion de
«§ Drocesos interpretativos, reflexivos e inferenciales, a partir de las experiencias estético-
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literarias, y que no se subordine la experiencia directa de lectura a otros propdsitos
(transmision de lecciones, de conocimientos lingiiisticos, metalingiisticos o de la teoria
‘teraria por si mismos). Pero, a la vez, la lectura por si misma tampoco alcanza:
"4, sola disponibilidad de textos y de situaciones de lectura no es garantia para la
‘ a@ piacion de los textos literarios, y la ensefianza entendida como practica

T msti‘gucmnal necesita de modos de intervenir del profesor, que es un lector experto y

ql_;ehesta ahi para aportar esa diferencia en el trabajo con la lectura que la escuela
,gréia puede proporcionar (Bombini, 2006, p. 69).

L9;§ aportes de la teoria y los conocimientos lingtiisticos, metallngwstlcos y
) ‘taliterarios, instrumentados por las/los profesores, son muy importantes si no
lnterﬁeren con el placer de la experiencia viva de la lectura y logran abastecerla y
orientarla, llevando a los/las lectoras a reflexionar sobre los efectos que experimentan,
para hacer explicitos los procedimientos textuales que los construyen, y que quedan
implicitos durante una lectura ingenua:
no porque algo esté implicito es que produzca menos efectos; en ese sentido, me
parece que la tarea del docente consiste en llamar la atencién de sus alumnos sobre
estos efectos y acceder, pues, a sus causas de manera consciente. Ahora bien, esto no
podria hacerse a través de la transmision de definiciones abstractas, sino Unicamente
trayendo de alguna manera lo implicito ‘delante de nuestros ojos’, a través de lo que
Wittgenstein denomind ‘una ensefianza ostensiva’ (Schaeffer, 2013, pp. 31-32).
Los conocimientos metalingliisticos y metaliterarios, entonces, como herramientas de
las/los docentes para guiar a las/los estudiantes hacia la reflexién sobre su experiencia
de lectura, para que elaboren por si mismos las conceptualizaciones que constituiran
el conocimiento literario y lograr que la experiencia estética motorice un proceso
interpretativo de la obra en si misma (el mundo del texto); asimismo, llevar a que ese
proceso llegue a convertirse en un proceso reflexivo también sobre “la realidad” -es
decir, a apropiarse de la reflexion que propone la obra literaria sobre el mundo
(confrontacion del mundo del texto y del mundo de las/los estudiantes como lectores
(Ricoeur, 2000, p. 199).
En ese sentido, también la contextualizacién de la obra, realizada por las/los
estudiantes, posibilita incorporar al proceso interpretativo las interacciones
significativas que ella establece (a partir de su “repertorio” y las remisiones dialdgicas
e intertextuales), con su contexto de produccion, profundiza la experiencia de
comprension de los distintos estratos de la significacion literaria, en relacidén con los
discursos sociales circulantes.
De ese modo, los/las estudiantes podran experimentar también los efectos discursivos
de la obra, por ejemplo, de los desvios, que supone su inscripcién en la serie literaria,
o de su interaccion dialdgica con otros discursos sociales, politicos, histéricos,
epistémicos y culturales; y esos efectos se incorporan al proceso de interpretacion,
como formas de construir significado due integran la intencion significativa inscripta en
texto, y contribuyen a su comprensién global.
La experiencia de interpretacion situada de la obra en su contexto, entonces, permite
comprenderla también como discurso, como forma de exploracion ficcional, reflexién e
intervencion significativa en los proyectos, luchas y realidades socioculturales histéricos
de su presente.
El rol de la escritura, a partir de su capacidad de objetivar los procesos de comprension,
autocomprension y transformacion, es fundamental en el proceso de autoconstruccion,
individual y social. Como en el caso de la lectura, es necesario que a la escritura se le
abran espacios dentro de la escuela para que pueda vivirse como una experiencia
lidica, creativa, no sometida a las ansias de las finalidades de productividad cognitiva,
para llegar a convertirse, durante su proceso, en una experiencia reflexiva, de
construccion de sintesis comprensivas, autoconstructivas, identitarias.
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La escritura en el sentido de la construccién de un espacio representacional organizado

por exigencias endégenas y distanciado de las interacciones en tiempo real de la vida

vivida, constituye una de las vias mas fructiferas a través de las cuales un individuo

=5, adquiere su identidad (que es indisociablemente social e individual) (Schaeffer, 2013,
“sBp. 29-30).

| ta eIIo la experlenC|a de escrltura tampoco debe plantearse en situaciones

|antes el destlnatarlo no debe ser siempre el mismo -él o la docente- y ni
eﬁﬁblrse para ser leido siempre con el mismo propdsito. Por el contrario, debe
3 atearae como una auténtica experiencia comunicativa, cuyo sentido se encuentra
estar destlnado para Ios/las otras. Requiere constrwr espacms reales de publicacion

internet-, y en situaciones que puedan asegurar la respuesta, Ia devolucién de Ias/los
eventuales lectores.

La escritura juega un rol importante en el proceso de construccidn de la interpretacion
de las obras literarias y los discursos. La articulacion del proceso de lectura a través
de un proceso de escritura, potencia mutuamente a ambos procesos: la comprension
lectora se objetiva en distintos momentos y versiones textuales en el proceso de
escritura. La interpretacion que se articula en una sintesis en la escritura, marca una
etapa de proceso comprensivo, que después continlia, pero retomando esa version
como punto de partida, lo que aumenta la potencia reflexiva y posibilita la construccion
de nuevas sintesis comprensivas del texto, mas profundas, amplias y complejas (que
se objetivaran luego en la escritura, y marcaran otras etapas del proceso, hasta su la
culminacidn, en la version final.3°

Las etapas de ese proceso podran planificarse en un arco o recorrido pautado por el
enriguecimiento de actividades de investigacion y lecturas, desde la primera
experiencia ingenua en el plano semantico de la base del textual (de figuracion del
mundo ficcional en el caso del texto literario), y hasta una comprension reflexiva del
texto como discurso -metacognitiva, metalinguistica, metadiscursiva- como
acontecimiento enunciativo y acto de significacion polisémico, estratificado y dialdgico,
que involucra el mundo sociocultural como contexto de su enunciacion.

Construccion Metodologica de Lenguas Otras

Este disefio curricular para el CO de la escuela secundaria de la Provincia del Neugueén,
propone, para la disciplina lenguas otras, un enfoque comunicativo, que incluye el
aprendizaje basado en tareas (TBL) que se podra implementar a través de proyectos
(aprendizaje basado en proyectos).

El enfoque comunicativo en la ensefianza de segundas lenguas tiene sus inicios en los
anos 70. Este nuevo enfoque metodologico, pone el acento en el poder utilizar la
lengua, poniendo en segundo plano los conocimientos gramaticales. Se pone el énfasis
en la capacidad de producir enunciados en diferentes situaciones y contextos
comunicativos, y no tanto en si es o no gramaticalmente correcto, esto no implica que
existiera un total desconocimiento de las normas gramaticales, sino que se le presta
mayor atencion a la practica comunicativa (Dell Hymes, 1971) que al conocimiento de
estructuras.

El enfoque comunicativo plantea que las situaciones comunicativas deben tener un
sentido para que los alumnos y las alumnas sientan la necesidad de utilizar la lengua
con el proposito de conseguir algo. De este modo, se procura que las situaciones
comunicativas con las que se trabaja estén préximas a la realidad del alumnado ya
sus necesidades.

30 Aunque, en términos ideales, por la productividad significativa abierta de la literatura, ese proceso
‘ﬁ siempre puede continuar y ninguna version final podra cerrar, concluir definitivamente el proceso.
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En este enfoque, también se considera importante el introducir el aspecto sociocultural

de la lengua. Es decir, la practica linglistica o gramatical no son suficientes para
expresarse y comprender una lengua, también es necesario desarrollar la habilidad
o, agmatlca (Grice, 1975). En este sentido, es igual de importante la adquisicién de un
a 0 codigo de una lengua, como el uso de ese sistema en diferentes situaciones.

¢ kse expresa previamente, este disefio propone un enfoque comunicativo, que
iyeiel aprendizaje basado en tareas (TBL) que a su vez se podra implementar a

s dle proyectos (aprendizaje basado en proyectos).

S ,Ei aprﬁ ,__‘dlzaJe basado en tareas fue creado por N. Prabhu, es un enfoque que alienta

CEh dades orientadas a la practica del aspecto formal del lenguaje. Segun Willis (1996)
“dentro del marco del aprendizaje basado en tareas, las tareas y los textos se combinan
para proporcionar a los alumnos una rica exposicién al idioma y también oportunidades
para usarlo por si mismos” (p. 101).
Estas tareas no son mas que diferentes actividades a través de las cuales los alumnos
y alumnas hacen uso de diferentes aspectos del lenguaje (lexicales, gramaticales,
fonoldgicos y contextuales) y diferentes macro-habilidades (escuchar, hablar, leer y
escribir). Estas tareas se planifican teniendo en cuenta las necesidades del alumnado,
sus realidades y sus intereses.
Willis (1996) sugiere 3 etapas basicas para el desarrollo de las clases:
PRE-TAREA (actividad previa a la tarea): donde él o la docente explora el tema con
los/las estudiantes e indica las palabras y frases Utiles para el desarrollo de la actividad.
TAREA (ciclo de tarea o desarrollo): donde los/las estudiantes completan la tarea en
parejas o grupos, mientras él o la docente monitorea desde cierta distancia.
POST-TAREA (foco en el lenguaje o interaccién): donde el o la docente y los/las
estudiantes analizan los aspectos de la lengua que facilitaron o hicieron mas compleja
la tarea dada por el o la docente.
Este enfoque comunicativo basado en tareas se implementara a traves de proyectos.
El aprendizaje basado en proyectos gira alrededor de problemas reales y tiene tres
pilares basicos:

e Pensamiento critico

e Comunicacion

» Colaboracion
Los proyectos se adecuan teniendo en cuenta una amplia gama de contenidos y niveles.
Los proyectos se elaboran partiendo de una situacion problematica, la cual los alumnos
deberan resolver. Este enfoque favorece trabajar estrechamente con estudiantes
activos y comprometidos que realizan un trabajo significativo, toman decisiones y
construyen sus propias soluciones.
En conclusion, los dos ejes fundamentales para la ensefianza de Lenguas otras son:

1. El enfoque comunicativo busca el desarrollo de las 4 macro habilidades a
través de tareas. Los contenidos especificos para cada ano se relacionan
directamente con este eje.

2. El aprendizaje basado en proyectos propone realizar proyectos en torno a
temas y problemas propios de cada orientacion para poder aplicar todo lo
aprendido.

Finalmente, para la planificacion se sugiere tener en cuenta los diferentes discursos
que se priorizan o son mas frecuentes en cada orientacion, tanto para la comprension

lectora y oral como para la produccion escrita y oral.

ACTIVIDADES/TAREAS/PROYECTOS.

284




=
F,:

PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

ResorucionNe | 045
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

Las actividades deben incrementar su dificultad de forma gradual, comenzando desde
las mas sencillas, como completar espacios, a las mas complejas, como responder
preguntas.

. Eiemplos de actividades: a partir de un texto oral o escrito: responder preguntas,

ompletar espacios, buscar informacion, realizar tablas comparativas, preparar
~‘Rfesentaciones orales; etc.

3% tareas son una serie de actividades que requieren que los alumnos utilicen la lengua
paj% obtener un objetivo. Es una unidad que engloba una serie de actividades que van

pfdf)arando a los/las alumnas para la realizacién de un producto final. Por ejemplo: la
r’g, izacion de una encuesta.

r :;@f bs proyectos deben integrar todos los contenidos/saberes desarrollados durante el/la
m\.«_

- ~“unidad/trimestre/afio (depende en el momento en que se decida desarrollar). Se
sugiere que los/las alumnas apliquen la lengua a aprender en contextos reales propios
de cada orientacién. Ejemplo: redactar un folleto turistico y presentarlo, realizar
entrevistas laborales, etc.
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En coherencia con los marcos, enfoques y principios del Disefio Curricular para el Ciclo
Basico Comun y el Interciclo, el area de Ciencias Naturales se inscribe en los
lineamientos del Marco Sociopolitico Pedagdgico y del Marco Didactico construidos por
el colectivo docente de la Provincia del Neuquén desde un enfoque critico, decolonial3!
LY emancipatorio.

Regspecto a la dimension epistemoldgica, generalmente se define a las Ciencias
les como aquellas que abordan el estudio de la naturaleza. En el Disefio
Ehlar del CBC, se establece que la categoria de naturaleza es una creacion social,
} stmt en cada momento histérico, cambiante de acuerdo a cémo los seres humanos
" BE V|[$ Ian con su entorno (Gudynas, 1999, p. 118)

,eza y la de ciencia®? a fin de contribuir con la alfabetizacién cientifica, para

‘ecer el enriquecimiento de los conocimientos y saberes y para participar de las

- ~pract|cas culturales de manera critica y autoénoma. Es fundamental que las/los alumnos

puedan problematizar, cuestionar, para argumentar y tomar decisiones en los distintos

ambitos de la vida cotidiana.

La ensefanza de las Ciencias Naturales en tanto ciencia escolar se diferencia de|

conocimiento construido por las sociedades cientificas en su caracter democratizador

con horizontes de emancipacion. Por ello, se considera a los conocimientos y saberes
que se proponen en el drea como factores de inclusion y no de exclusion, teniendo en
cuenta las multiples culturas y contextos.

A su vez, la ciencia escolar que se propone ensefiar desarrolla conocimientos situados,

puesto que se reconoce el lugar subjetivo y politico de enunciacién. Los conocimientos

producidos por las ciencias son parte de las culturas y estan atravesados por factores

econdomicos, politicos y éticos, entre otros. Ademas, pueden presentar cambios y

estancamientos, son producciones colectivas contextuales, inmersas en redes de

poder/saber.

Los procesos de construccion de significados individuales son resultados de

construcciones colectivas situadas, de manera que “El sentido social de formar para el

ejercicio de una ciudadania critica es entendido como una tarea politico-pedagdgica
que tienda a la formacion de una persona ético-politica en busca de otro orden

econdmico, social y politico posible” (Resolucion N° 1463/2018, p. 35).

En tal sentido, Vazquez-Alonso, Acevedo-Diaz y Manassero Mas (2005) expresa,
Aunque la Ciencia y la Tecnologia (CyT) estan casi omnipresentes en las
sociedades desarrolladas, los habitos sociales tienden a excluir la CyT en las
relaciones cotidianas. Paradéjicamente, el conocimiento cientifico y
tecnoldgico no suele formar parte de las relaciones sociales y culturales, ni
del acervo necesario para la convivencia y la ciudadania. Al contrario, a
menudo la CyT son percibidas como un conocimiento hermético e
inaccesible para la mayor parte de las personas, asi como peligrosos
instrumentos de opresidn y control social al servicio del poder politico,
econdmico, militar y de minorias elitistas. Esta percepcion negativa de la
CyT genera desconfianza, cuando no un abierto rechazo, que es patente en
algunas decisiones tecnocientificas publica (p. 3).

Las comunidades producen diferentes .visiones del mundo que no necesariamente

coinciden con los modelos propuestos por la ciencia, de manera que todo conocimiento

31 En coherencia con los estudios culturales, poscoloniales, las teorias criticas, decoloniales y
Epistemologias del Sur, se ha definido reelaborar criterios de escritura para dar cuenta de la ruptura con
la hegemonia universalista, entonces, se referencia a la otredad como adjetivo (por ejemplo culturas
otras), y se utilizan los guiones para dar cuenta de la amplitud y la proyeccién de pensar la-s subjetividad-
es y las practicas sociales en los multiples colectivos (por ejemplo economia-s, subjetividad-es, entre
otras).

32 La concepcion de ciencia se explicita en la Resolucion N° 1463/2018, (p. 234).
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es local y es global, ademas los conocimientos y saberes son parciales y presentan
diversidad potencialmente infinita. Estén marcados por debates y conflictos de género,
raza, de cultura, de generaciones, de clase, entre otros.
__ Los paradigmas cientificos reconocen soélo una forma de conocimiento riguroso
: suesto por la CIenC|a, que prlwlegla la expenmentacnon y la mlrada SIstem|ca El

iento cientifico requiere de comumdades cientificas y, por lo general tiene

‘%ﬁ"?lmp ancias directas en el desarrollo de tecnologias.
Ld»?kﬁsenanza de las Ciencias Naturales implica evitar la fragmentacion de
[y
cimientos y saberes y abordar el estudio de la complejidad. Aqui se contempla la
e rﬁu|t|pI|c1dad y el multiefecto de los fendmenos naturales y la trama de incertidumbre.

Al respecto, Najmanovich (2008) afirma que

El paso de la perspectiva moderna al pensamiento complejo conlleva la
necesidad de gestar nuevas cartografias, y sobre todo nuevas formas de
cartografiar. En este contexto vital es preciso inventar otros instrumentos
conceptuales y crear nuevas herramientas que nos permitan navegar
territorios moéviles y espacios multidimensionales. (p. 132).

PROPOSITOS

Problematizar la apropiacion y mercantilizacion de los bienes comunes naturales,
el efecto sobre los equilibrios ecoldgicos y la vida de las poblaciones que afecta,
por medio del andlisis de las logicas extractivistas, para complejizar la mirada
acerca del ambiente como construccién socio natural.

Promover la valoracion de los conocimientos y saberes de la fisica, a partir de
analizar problematicas complejas presentes en nuestra cotidianeidad, para
comprender los vinculos entre Ciencia, Tecnologia, Sociedad y Ambiente.
Propiciar la incorporacién de una perspectiva socio historica y colectiva de la
salud integral centrada en los derechos humanos a través de desarrollar la
perspectiva de género y sexualidades, para superar la légica hegemoénica, la
mirada biomédica, fragmentada e individual de la salud.

-OBJETIVOS
Que los/las estudiantes:

Director,

Comprendan problematicas complejas en el area de Ciencia Naturales a partir
de analizar el caracter y las fuentes de informacién, de identificar
contraejemplos, de argumentar diferentes puntos de vista y de participar en
instancias de debate que posibiliten la construccién de conocimientos y saberes
situados en tematicas vinculadas a los cuerpos, a las sexualidades, a la salud
integral y a los ambientes socionaturales.

Analicen fendmenos bioldgicos vy fisicos de la vida cotidiana y reconozcan que
las Ciencias Naturales son construcciones sociales que tienden a dar respuesta
a problematicas complejas, mediante el desarrollo de teorias, modelos, métodos
y conceptos que permiten interpretar y modificar el mundo.

Identifiguen los estereotipos sociales y su vinculacion con el modelo
biomédico/naturalista tradicional que atraviesa la cultura actual para
problematizar la idea de naturaleza, de salud, de bienestar, de corporalidades
hegemonicas y del consumo, a fin de habilitar otras perspectivas inherentes al
buen vivir.

Comprendan que los conocimientos y saberes de las Ciencias Naturales pueden
generar condiciones para construir practicas decoloniales que incluyan una
mirada no euroantropoetnoandrocéntrica y que a la vez desnaturalicen la
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heterosexualidad como régimen politico, problematice las diferencias sociales en
torno al racismo, a las etnias y a las nacionalidades.

ucleos problematicos del area

El caracter histdrico y social de las Ciencias Naturales, los puntos de encuentro
N, Y tensiones con las tecnociencias, las tecnologias de género, la salud, las
. ! sexualidades, la industria, el ambiente y el devenir de la mirada decolonial para
i pensarnos como territorio de luchas interseccionales.

i El buen vivir implica desafiar las 16gicas neoliberales que hacen del tiempo una
medida de acumulacion de capital y de produccién monetaria, por lo que es
necesario resignificar la relaciones de las Ciencias Naturales, los bienes comunes
y las practicas culturales.

ESPACIOS CURRICULARES Y NUDOS DISCIPLINARES
SALUD INTEGRAL
El espacio curricular de salud integral propone leer los cuerpos y las corporalidades
como entramados socionaturales. La salud depende de la influencia de factores
naturales, sociales y ambientales, por lo que debe analizarse desde una vision de
participacion perscnal y comunitaria con caracter critico y emancipador.
El modelo médico hegeménico?? limita los conocimientos y saberes acerca de la salud
integral a la clasificacion y jerarquizacion de los cuerpos centrados solo en los factores
biolégicos, por lo que se propone un abordaje integrador, desde el buen vivir34. Al
respecto, Fainsod y Busca (2016) sefialan que,
La participacidn se constituye en un hecho de salud. No se trata ni de
ausencia de enfermedad ni de un estado equilibrado de bienestar, sino de
la capacidad de salir del lugar de sometimiento a una autoridad que
normativiza sus vidas, casi onmipotente y arbitraria. De la mano del giro que
trae el concepto proceso de salud-enfermedad-atencién se generan nuevas
perspectivas en torno a la EPS. (p. 48).
Las culturas construyen estereotipos de cuerpos saludables sustentados en el
conocimiento cientifico, en las imagenes propuestas por el mercado y en modelos
epistémico/éticos/politicos hegemodnicos. Es asi que, por ejemplo, un cuerpo esbelto,
juvenil, moderno, feliz, seductor, magro, apto para el trabajo, se considera saludable,
mientras que los que escapan a la norma por distintos motivos son patologizados,
estigmatizados, medicalizados y/o criminalizados.
Resulta imprescindible ampliar la mirada a los entramados socionaturales que
interpelen el biologicismo® ya que el cuerpo humano es mas que la sumatoria de los
sistemas de organos, es mas que el conjunto de funciones bioldgicas.
La perspectiva de género (como herramienta) para la interpretacion, andlisis e
intervencion en contextos educativos se nutre de feminismos y repercute en la agenda
publica, en el trabajo de las instituciones de la salud y en la autopercepcién de las
corporalidades. :

33 El Modelo Médico Hegemdnico (MMH) consiste en un conjunto de practicas, saberes, y teorias
generadas por el desarrollo de lo que se conoce como medicina cientifica, el cual, desde fines del siglo
XVIII, ha logrado dejar como subalterno al conjunto de practicas, saberes e ideologias que dominaban
en los conjuntos sociales hasta lograr identificarse como la Unica forma de atender la enfermedad
legitimada tanto por la ciencia como por el estado Menéndez (1988), citado en Del Cerro y Busca (2017:
19)

34 La concepcion de Buen Vivir se encuentra desarrollada en las Areas Ciencias Sociales, Econdmicas y,
Politicas y en el Area de Tecnologfa. Resolucion N° 1463/2018.

35 Se considera determinismo bioldgico a la doctrina reduccionista que afirma que los fendmenos estan
determinados por algin motivo, explica asi las conductas humanas como resultado de la informacion
genética, por lo que serian innatas e inevitables. El determinismo biolégico cimenta el racismo, el sexismo
y otras formas de discriminacion.
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En tanto, las pedagogias feministas problematizan y despliegan dispositivos para la
construccion de leyes y politicas publicas en torno a la educacion y la salud, como otro
relato de las resistencias que se viven en los sures.

a interseccionalidad® en las experiencias de salud - enfermedad - atencién permiten

o Nudos Disciplinares

S Luria

e La reformulacién de la concepcion de salud y de cuerpo humano desde la
complejidad implica problematizar binarismos como: cuerpo sano/cuerpo
enfermo, natural/artificial, noxa/enfermedad, normal/anormal.

e Los procesos vinculados a la Salud desde la Educacion Sexual integral con
perspectiva de género y derechos como sustrato desde el que es posible
complejizar el abordaje de ciertas categorias como noxas, enfermedades
contagiosas, enfermedades de transmisidn sexual, enfermedades parasitarias,
enfermedades vinculadas a la gestion ambiental y enfermedades nutricionales.

e Los procesos vinculados a la Salud desde la Educacion Sexual Integral con
perspectiva de género y derechos como sustrato para identificar las dimensiones
sociales de los procesos salud — enfermedad — atencion: Modelo Médico
Hegemodnico, mandatos sociales, régimen heteropatriarcal, desigualdades
sociales, lecturas interseccionales y estereotipos de cuerpos/corporalidades.

e La Salud sexual y reproductiva para la toma de decisiones auténomas que
propician el ejercicio de la ciudadania: Derechos sexuales y reproductivos,
Métodos anticonceptivos, aborto, embarazo, maternidad y paternidad
adolescentes. ‘

e Los procesos de construccidn identitaria en la relacion los vinculos salud -
enfermedad - atencion. La ley de Identidad de Género y la ley de Educacion
Sexual Integral para interpelar el biologicismo, los estereotipos sociales, la
medicalizacion y el mercado en la produccion de subjetividades
contemporaneas.

PROBLEMATICAS SOCIOAMBIENTALES

Este espacio curricular propone complejizar la mirada de las problematicas
socioambientales, en tanto se entiende al ambiente como el resultado de interacciones
de fenémenos naturales, de poderes, saberes, valores, normas, intereses y acciones
que se configuran en los diversos contextos sociales, econdmicos, politicos y culturales.
El alcance de la Educacion Ambiental debe superar el recorte ecosistémico, de meras
descripciones como por ejemplo del desmonte, de contaminacion ambiental, de
aumento de la temperatura global, de erosién del suelo, de especies en extincion, etc.
Estos conocimientos y saberes son sumamente necesarios, pero deben articularse con

un analisis de las dimensiones sociales para evitar reduccionismos y para analizar las
causas estructurantes de las problematicas socioambientales.

36 El término interseccionalidad fue acufiado 1989 por Kimberlé Williams Crenshaw y refiere a las
identidades sociales solapadas o intersectadas y sus respectivos sistemas de opresion. La teoria analiza
c6mo varias categorias bioldgicas, sociales y culturales como clase, raza, género, discapacidad, religion,
edad, nacionales y otros aspectos identitarios interaccionan en niveles simultdneos en la existencia de
las personas. Maria Lugones refiere a opresnones multiples, articulando la colonialidad del saber, poder
y del género.

291



PROVINCIA DEL NEUQUEN 3
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCIONN® 1 0 4B
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

De manera que los conocimientos y saberes vinculados a las caracteristicas, procesos
y circulacidon de la materia, la energia y los seres vivos en los ambientes debe
contextualizarse. Por ejemplo, el estudio de los agroquimicos y la biotecnologia

inculada a la agricultura puede articularse con reflexiones acerca de la pérdida de
RN |ver5|dad de la explotacion de los mal llamados recursos naturales y de la situacion -
soq;al econdmica, politica y cultural en la que se sitdan.

AE ipspecto Catalina Toro Pérez (2017) expresa que,

’ (...) la Colonialidad de la Naturaleza constituye mas que una realidad

biofisica (flora, fauna, ecosistemas, seres humanos y no humanos), una

realidad territorial y una dinamica sociocultural, que articula ecosistemas y

paisajes a un pensamiento hegemonico global por parte de una élite

dominante que ven la region como un espacio subalterno que puede ser

explotado, arrasado, reconfigurado segtin las necesidades de los regimenes

de acumulacion vigentes. La historia ambiental latinoamericana

fundamentara también, desde alli, la experiencia de cinco siglos de saqueo

de fauna, flora, recursos minerales y seres humanos objetos de la

experimentacion y el despojo. (p. 24).

Es fundamental analizar la complejidad de las problematicas socioambientales que se
vinculan con la extraccién de bienes comunes, con la erosion del suelo, con la
deforestacion, con el consumo cada vez mas elevado de energia, con la explotacién de
las especies, con el desarrollo de procesos industriales y con la implementacién de
aplicaciones tecnoldgicas. Estas son algunas actividades que impactan en los
ambientes, en las practicas econdmicas y culturales. Situar el estudio de estas
problematicas permite que la Educacion ambiental se centre en el ejercicio de las
ciudadanias, en la construccién de practicas comunitarias y en la desnaturalizacion de
las relaciones entre Ciencia, Tecnologia, Sociedad y Ambiente.

Nudos Disciplinares

¢ Los crecientes conflictos ambientales como manifestaciones de la intensificacion
del uso del territorio debido a la especializacion productiva en el sector primario
extractivo. La megamineria a cielo abierto, la expansion de monocultivos de soja
transgénica y la utilizacion de agrocombustibles. Los proyectos hidroeléctricos e
hidrocarburiferos a gran escala.

e Los procesos vinculados a las Problemdticas Socioambientales desde el buen
vivir y los derechos al ambiente saludable son la base para complejizar el
abordaje integrado de la biodiversidad, las relaciones inter e intraespecificas, la
biocenosis y el biotopo, los procesos de contaminacion, de conservacion
ambiental y de restauracion ambiental.

e Los movimientos ambientalistas y las luchas por la recuperacién de los
territorios, las identidades y los bienes comunes como practicas
contrahegemdnicas que interpelan al desarrollo del modelo capitalista.

o El lugar de América Latina como el contenedor de la industria contaminante,
como proyectos de basureros nucleares y centro de experimentacion de
tecnologias no convencionales.

FISICA ,
La Fisica es la ciencia que estudia las propiedades y el comportamiento de la materia
y la energia, asi como el tiempo y el espacio. La Fisica aborda, por lo tanto, un amplio
rango de campos y fendmenos naturales que van desde las particulas subatémicas y
sus interacciones, hasta la formaciéon y evolucion del Universo, pasando por una
multitud de fenémenos fisicos como el sonido, el calor y la electricidad entre otros.
i (Resolucion N° 1463/2018, p. 231).
A

Provinclal de 292

Despachdy Mesa de Entradas
CONSEJQFROVINCIAL DE EDUCAGION



PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

ResoLuctoONNe | N 4B
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

Este espacio curricular esta orientado a la comprension de fendémenos fisicos que
permiten construir explicaciones acerca del espacio, del tiempo, de la materia, de la
dnergia y de sus interacciones a partlr de trabajar problematicas complejas.

‘F|5|ca no es solo una ciencia tedrica, es también una ciencia experimental que ha
ger jjrado diferentes paradigmas a partir de experimentos como el Péndulo de Foucault,
’ e[ Qano inclinado de Gallleo/, el calculo del radio y del peso de la tierra, la experiencia
d%pule de la conservacion de la energia, las experiencias de Young de los fenémenos
ggﬁiylatonos, las de descomposicion y velocidad de la luz, las experiencias del modelo
~a¥dmico y el experimento de las torres de pisa, entre otros.
~Fsta ciencia natural tiene un campo de accién muy amplio y diversificado que va desde
" la mecanica, termodindmica, dptica, actstica, mecanica de fluidos, electromagnetismo,
mecanica cuantica, fisica nuclear, astrofisica, biofisica, fisica ambiental y cosmologia.
En la actualidad, los flujos de materia, energia e informacion de los sistemas abiertos
permiten visualizar las relaciones entre la tecnocienciad’ y su incidencia en la
cotidianeidad. La fisica ha experimentado un gran desarrollo y ha resignificado
historicamente las concepciones de tiempo y de espacio.
Fendémenos fisicos como la presencia constante de radiaciones han afectado el modo
de vivir de las poblaciones. La identificacion, efectos, riesgos, beneficios y las
aplicaciones en la vida cotidiana permiten aproximaciones a los conceptos basicos de
teorias fisicas de modo contextual.
El funcionamiento, por ejemplo, de los satélites artificiales de observacion y los
comunicacionales (radio, television, telefonia celular, entre otros) modifican las
concepciones de informacion, de compartir, de observar, de comunicar, en definitiva,
afectan el modo en que se entiende y se vive el tiempo y el espacio en las experiencias
culturales. Los satélites tienen diferentes usos y todos implican modos en los que la
informacion se configura, viaja y se traduce. Conocer el funcionamiento de dispositivos
electronicos, el origen de sus materiales, los procesos industriales del que es producto,
los servicios que ofrece y los softwares especificos como los que permiten la utilizacion
del GPS, habilita la desnaturalizacién de los vinculos entre Ciencia, Tecnologia,
Sociedad y Ambiente. Al respecto Santaolalla (2017) afirma que: “La validez de la
relatividad especial se ha comprobado en multiples ocasiones y parece fuera de toda
duda. El GPS no funcionarfa si no se tuviera en cuenta la dilatacion temporal en los
relojes de los satélites al viajar tan rapido orbitando la Tierra”. (p. 48).

Nudos disciplinares

e La problematizacion y resignificacion de las categorias de masa, energia,
movimiento de los cuerpos, fuerza, equilibrio estatico y trabajo.

¢ El abordaje de problematicas complejas presentes en la vida diaria de las
personas, que vinculan los conocimientos y saberes de la fisica relacionados con
la luz, el sonido, la electricidad, el calor, la temperatura y las fuentes de energia
que complejizan las miradas en torno al entramado Ciencia, Tecnologia,
Sociedad y Ambiente.

e El estudio del funcionamiento general de dispositivos electronicos presentes en
la vida diaria de las personas como el televisor, la heladera, el horno microondas,
el control remoto, la radio, los celulares, entre otros.

e Las principales diferencias entre la fisica clasica y la moderna. Importancia de la
teoria de la relatividad y de la mecanica cuantica en la percepcion del universo
y sus fendmenos naturales.

37 La nocion de “tecnociencia” es concebida como un cuerpo de conocimientos integrados en los que

tanto los aspectos cientificos como los tecnolégicos se presentan profundamente articulados en todas

las etapas del proceso de construccién de conocimiento y aplicaciones, resulta apropiada para
;ﬁ caracterizar la actividad cientifica contemporanea (Massarini, A. 2014).
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Construccion Metodolégica

-BDegde el area de Ciencias Naturales y en coherencia con los Marcos generales del

sen \curricular y con lo propuesto para el Ciclo Basico Comin de este disefio, se

lo metodolégico centrado en complejizar la mirada, en desnaturalizar el

‘comun y en abordar problematicas complejas.

v i‘ateglas docentes deben considerar los intereses de las/los sujetos que
jfehen en la situacién de ensefianza aprendizaje que brinde la posibilidad de

3 r sngnlf cado en relacion a los modelos que propone la ciencia escolar.

e Eﬂé ) ensefianza de las Ciencias Naturales es indispensable considerar la integracion de

ilag“conocimientos y saberes. Es por ello que el anlisis de probleméticas complejas,
ofrece la oportunidad para evitar las clasificaciones exhaustivas, las meras
descripciones de hechos y fendmenos naturales y la fragmentacion.

En este sentido, la ensefianza de los fenémenos fisicos, de la salud integral y las
problematicas socioambientales deben ser contextualizadas y situadas, para que
cobren sentido y se vinculen con la vida cotidiana de las/los estudiantes, con los
conocimientos y saberes que despliegan, con sus practicas culturales y con los modos
de habitar el ambiente. Se espera que desarrollen lineas de argumentacion
fundamentadas para poner en discusidon y construir propuestas colectivas de
participacion en relacion al buen vivir, en contraposicion a la discriminacion, al racismo,
al sexismo, y a cualquier exclusion de la diferencia.

Se sugiere que el espacio curricular de Salud Integral sea ensenado con un enfoque
socio histdrico, ambiental y multicultural, para construir colectivamente una mirada no
hegemonica de la relacion salud -enfermedad-atencidn. La concepcién cuerpo/territorio
rompe con la caracterizacion del Modelo Médico Hegemaonico basado en las libertades
y responsabilidades individuales.

Asi, el trabajo en el area de Ciencias Naturales posibilita desplegar estrategias para
construir modelos explicativos, formular preguntas, establecer analogias, analizar
datos, realizar y/o disehar procedimientos experimentales, lecturas de textos
especificos y de contextos que sitlan los conocimientos y saberes. Garantizar las
instancias de colectivas de didlogo colabora en la organizacion de la informacién
obtenida, en su problematizacion y sistematizacion.

Promover actividades tales como charlas de divulgacion cientifica, visitas a museos,
bibliotecas, centros de documentacion, salidas de campo, mesas de debate sobre
temas emergentes y/o controversiales, entrevistas, paneles con la participacién de
invitadas e invitados de instituciones educativas u otras instituciones de los ambitos
regionales u organizaciones sociales, pueden ser presenciales o virtuales. Es central
problematizar los tecnicismos y cientificismos, interpelar las verdades Unicas y
universales para favorecer el abordaje de la dimension ética de la ensefianza de las
Ciencias Naturales.
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AREA MATEMATICA - INFORMATICA

FUNDAMENTACION

El drea de Matematica-Informatica para la Formacién General del Ciclo Orientado en la
Educacién Permanente de Jovenes y Adultos, tiene como propdsito fundamental,
visibilizar nuevas l6gicas de representacion de conocimientos y saberes existentes en
diversas culturas y practicas sociales. En este sentido, se contintia la conformacion de
drea enunciada en el Ciclo Basico Comun segtin Resolucién N° 1463/2018 del Consejo
Provincial de Educacion de la Provincia del Neuquén.

En la Educacion Secundaria en la Modalidad de Educacion Permanente para Jovenes y
Adultos, se contempla, garantizar una formacion integral tendiente a la construccion
de conocimientos y saberes y al desarrollo de procesos vinculados a las interacciones
humanas en contextos diversos, al mundo del trabajo en relacion al entorno
sociocultural y politico de la sociedad construyendo y reconstruyendo un proyecto de
vida y al fortalecimiento de las ciudadanias plurinacionales y pluriculturales, para
posibilitar el desarrollo personal y una justicia social, de acuerdo con los sentidos
sociales formulados en los lineamientos curriculares.

Pensar hoy en el sujeto que participa en la Educacion de Jovenes y Adultos implica
focalizar la mirada no sélo en cuestiones referidas a lo pedagdgico sino también en las
situaciones sociales desventajosas que inciden negativamente en el ambito de sus
relaciones y derechos. La heterogeneidad de los sujetos tales como las trayectorias
socio educativas vy " politicas, situaciones especificas por las que atraviesan,
desarrollando una gran variedad de aprendizajes en los diferentes espacios por los que
transcurre su vida. Ellos son un punto de partida en torno a los cuales anclar nuevos
conocimientos, la riqueza y potencialidad de estos saberes aportan a la educacion
popular, resignificando los principios de Inclusién Educativa,

Igualdad, Justicia Curricular entre otros, resultando un curriculum situado e inclusivo.
Desde una perspectiva decolonial, emancipadora e intercultural, mediante la reflexion
tedrica y la investigacion, se propone en la formacion general, visibilizar las relaciones
que se entablan entre los contenidos matematicos y la cultura de pertenencia del
estudiantado, favoreciendo el enriquecimiento de propuestas culturales, educativas y
sociales de los pueblos preexistentes constitucionalmente reconocidos y otras
comunidades diversas. Se busca incorporar cosmovisiones diversas, procesos historicos
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olvidados o marginados, valores y costumbres diferentes, temas coyunturales y
actuales, logros y avances de la comunidad, problemas que surgen de la vida cotidiana,
@*anahsus y el cambio en las relaciones desiguales existentes entre las personas, entre
otr‘os\ elementos, los que han estado descuidado por mucho tiempo en la educacion
argermna
ka rt:giente aparicion del concepto de etnomatematica, como campo de investigacion
t s isciplinario, relacionade con la educacién matematica, la epistemologia, la
sologia, la historia social y la historia de la matemética, constituye un punto de
1a y como eje fundamental para realizar reflexiones acerca de las implicancias de
diversidad cultural en la ensefianza de las matematicas. Resignificando a la
~"Matematica como un producto cultural y social cuyas raices devienen de la actividad
humana y sus producciones relevantes estan condicionadas por las concepciones de la
sociedad en la que surgen. Hacer matematica es crear, producir, segin Charlot (1986),
es un trabajo del pensamiento, que construye los conceptos para resolver
problemas, que plantea nuevos problemas a partir de conceptos asi
construidos, que rectifica los conceptos para resolver problemas nuevos, que
generaliza y unifica poco a poco los conceptos en el universo matematico
que se articulan entre ellos, se estructuran, se desestructuran, y se
reestructuran sin cesar (pp. 67- 68).
Concebida de este modo, la Matematica se presenta como una actividad de produccion,
por lo que hacer matematica implica dar la posibilidad de crearla, producirla.
En cuanto a la Informatica, desde su enfoque anclado a la Ciencias de la Computacion38
aporta conocimientos y saberes que posibilitan la comprension, explicacion y la
capacidad de intervencion en este mundo complejo y dindmico. Ademas de posibilitar
al estudiantado, abordar de una manera critica y reflexiva los limites e implicancias del
desarrollo tecnoldgico sobre aspectos sociales, econdmicos, ambientales y culturales;
logrando de este modo, situarse en el mundo con mayor conciencia y participacion
ciudadana
De modo que, Informatica desde una perspectlva decolonial y emancipadora, retoma
el caracter transversal de la filosofia del software libre, a fin de incorporar otras logicas
y otros sentidos en la construccién de conocimientos y en la construccion de un camino
hacia la soberania tecnolégica.
En este sentido, el desarrollo del area implica una mirada holistica de los conocimientos
y saberes en relacién a la vinculacién epistemoldgica de ambas disciplinas y a su
ensefianza. Desde esta perspectiva se concibe a la resolucion de problemas como
estrategia y herramienta significativa, que otorga sentido y significado a los saberes en
la medida en que estos sean valiosos para su resolucion. Estas ideas estan en estrecha
vinculacion con los tipos de problemas que pueden modelizarse en cada espacio. La
reflexion sobre las acciones. realizadas ofrece un contexto de produccién de
conocimiento que contribuye a que el estudiantado se posicione de una manera mas
general y mas tedrica. Para ello, en la clase, la discusion esta habilitada de tal manera
que el profesorado podra tomar producciones de sus estudiantes y transformarla en
un asunto de trabajo Matematico-Informatico que permita comprender y profundizar
en las razones que hacen al modo del trabajo disciplinar.
Al considerar la actividad Matematica-Informatica como objeto de ensefianza, se tornan
para ello relevantes cuestiones que no son solo la obtencion de algunos resuitados y
entonces se pondran en juego las relaciones en torno al conocimiento que se va
construyendo. En todo este desarrollo entran en juego los diferentes registros de
representacion como un aspecto esencial que emerge en la elaboracién de propuestas
disciplinares en relacion a lo constitutivo del saber. La Informatica anclada bajo el

38 Fundamento que se desarrolla en texto curricular del Ciclo Basico Comun.
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paradigma de la Ciencias de la Computacion, en conjunto con Matematica, amplia,
resignifica y profundiza los conocimientos a ensefar.
. Estos aspectos vnnculantes, asi como el desarrollo de los nudos disciplinares, favorecen
4 | proceso de ensenanza y de aprendizaje que promueve practicas tendientes a la
s duccion colectiva y emancnpadora de nuevos conoamnentos Como resultado de este
o
@’”T:‘“ smu \; as, posibilitando distintas maneras de comprender, interactuar y transformar el
%g mhg o actual y futuro de una manera mas critica y reflexiva; aportando conocimientos,
eres y practicas que favorezcan la explicacion y profundlzaC|on de problematlcas
£16-culturales-ambientales que nos atraviesan como sociedad.

e Atender y entender sobre la diversidad de modo situado y la heterogeneidad del
estudiantado y sus contextos siguiendo sus trayectorias socioeducativas.

e Promover el desarrollo de saberes que favorezcan un pensamiento critico,
complejo y holistico.

e Promover conocimientos y saberes que favorezcan la resolucion de situaciones
problematicas a partir de distintos grados y niveles de complejidad.

e Desarrollar situaciones de ensefianza que permitan al estudiantado comprender
la existencia de otras logicas culturales y practicas sociales desde una
perspectiva pluriversal.

e Generar situaciones de ensefianza que faciliten la retroalimentacion de
conocimientos del area, desde una mirada critica y reflexiva.

e Contribuir al desarrollo del pensamiento computacional, el razonamiento légico
y la capacidad de abstraccion en la resolucion de problemas.

e Reconocer las implicancias de los factores socioculturales en la ensefanza, el
aprendizaje y el desarrollo de las matematicas, como medio para alcanzar la
etnomatematica.

e Generar situaciones de ensefianza que promuevan el reconocimiento de un otro,
la diversidad de opiniones, a favor de un posicionamiento reflexivo y empatico.

o Desplegar practicas argumentativas como medio para construir y ejercer el
poder que otorga el conocimiento en un contexto emancipatorio.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

o Utilizar los conocimientos y saberes del area para resolver problemas
desafiantes y significativos.

o Empoderar al estudiantado con los conocimientos del area permitiendo la toma
de decisiones criticas y fundadas.

e Valorar la interaccion social entre pares, no solo para debatir ideas, sino para
acceder a nuevos conocimientos que surgen de la confrontacion.

o Concebir a la interculturalidad como una practica epistémica decolonial.
Desarrollar practicas argumentativas como medio para construir y ejercer el
poder que otorga el conocimiento.

e Analizar criticamente las implicancias econémicas, sociales, culturales, éticas,
relacionadas con el desarrollo Informatico, tanto en el contexto local como
global.

NUCLEOS PROBLEMATICOS DE AREA
A continuacion, se presentan los nticleos problematicos de area, los cuales estan en
consonancia con los planteados en el Ciclo Basico Comun.
e La resolucidn de problemas como el medio de construccion de conocimientos
situados y pertinentes en la formacién de un sujeto critico-reflexivo. La
construccién de conocimientos y saberes del drea convoca al estudiantado a
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participar de manera sostenida de un escenario en el que modelizar la situacién,

intercambiar explicaciones, revisarlas, comparar unas con otras analizando su

claridad y su precisién, sea una practica cotidiana en pos de conformar un sujeto
critico-reflexivo.

v Comprension y alteridad. La produccion de conocimientos matematicos e

tinformaticos en colaboraciéon amplia, profundiza, cuestiona, retroalimenta

: ‘S|gn|f|cados y favorece un posicionamiento reflexivo y empatico, reconociendo y

».Q,. ; poniendo en valor a un “otro”, a partir de un trabajo intelectual cooperativo que

/ se potencia y complejiza de dlferentes perspectivas del estudiantado.

La consideracién del contexto. La construccién de conocimientos del Area

atiende a la diversidad y pluralidad cultural de los diferentes escenarios socio-

culturales integrando los conocimientos colectivos.

e La integracién de conocimientos, reconociendo sus contextos y sus logicas. La
integracién conjunta de los conocimientos de Matemadtica y de la Informatica
aportan a complejizar el nivel de explicacion y comprensién de las problematicas
socio-culturales-ambientales desde una mirada holistica.

ESPACIOS CURRICULARES

MATEMATICA
Siguiendo un camino continuo y relacionado a las cuestiones acerca de la ensefhanza
de la Matematica planteada en el CBC Resolucion N° 1463/2018 retomamos y
resignificamos lo expuesto por Sadovsky (2005) donde se promueve que el
estudiantado desarrolle, en la escuela, un pensamiento matematico ligado a la
concepcion de qué es hacer Matematica y al modo en que sea ensenada. Se considera
entonces que hacer matematica en la escuela implica desde los inicios del aprendizaje
poner en juego las ideas, escuchar a otros, experimentar y discutir soluciones, resolver
problemas, plantear preguntas, buscar los datos necesarios para su solucion, dar
justificaciones sobre lo que se afirma, proponer ejemplos y contraejemplos, construir
demostraciones. Esta manera de concebir a la Matematica se centra en. posibilitar el
acceso de los/las estudiantes al conocimiento matematico y en la democratizacién de
un hacer matematico para todo el estudiantado.
La construccion de conocimientos matematicos se ve ampliamente favorecida por la
resolucion de variados problemas, en diversos contextos, e involucrando un hacer y un
reflexionar sobre el hacer. Desde el enfoque adoptado en este disefio, se postula el
planteo de problemas, la discusion de las posibles resoluciones y la reflexién sobre lo
realizado. La reflexion es fundamental ya que contribuye al desarrollo de la confianza
en las propias posibilidades y también el compromiso con la tarea. Por ello, resulta
fundamental proporcionar instancias de trabajo aulico en las que haya lugar para la
confrontacidn, la reflexidn y la justificacion de lo producido. Situaciones didacticas en
las que se propicie la comunicacién matematica mediante sus representaciones, se
valoren las diferentes formas de resolucion y se aprecie el error como instancia de
aprendizaje. La aplicacién de la modelacion en el aula conlleva a la investigacion, pues
se trata de estudiar, abordar problematicas que admiten que la matematica y la
informatica permitan su resolucion. Desde ese lugar, se estudia, se investiga cual seria
el conocimiento mas. conveniente para dar respuesta a situaciones encuadradas en
contextos significativos.
Se propone en la Formacién General incorporar el concepto y el desarrollo de la
etnomatematica, para lo cual retomamos lo enunciado por D’Ambrosio (2008) quien
desde el estudio etimoldgico de la palabra ha planteado lo siguiente:

e Etno: como el ambiente natural, social, cultural e imaginario

e Matema: entendido como explicar, aprender, conocer, lidiar con

e Tica: como los modos, estilos, artes y técnicas.

PORTO 300
rovinclal de

Mesa de Entradas

ROVINGIAL DE EDUCAGION

ADRIANAYRE

Directgr




	r_1046_19 P5 - copia.pdf
	Page 1
	Titles
	• 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 2
	Titles
	• 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 3
	Titles
	• 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 4
	Titles
	• 
	,~ 
	~, 
	~J 
	?IJ 
	iIJ 204 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 5
	Titles
	• 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 6
	Titles
	• 
	• 3° Año 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4


	Page 7
	Titles
	• 
	PROVINCIA DEL NEUQUÉN 
	CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACIÓN 
	RESOLUCIÓN N0 '\ O 4 6 
	EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Ale. 6/16 
	Trayectoria de 4 años 
	• 30 Año 
	207 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4
	Image 5
	Image 6


	Page 8
	Titles
	•• 
	PROVINCIA DEL NEUQUÉN 
	CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACIÓN 
	RESOLUCIÓN N° 1 O 4 6 
	EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16 
	I 
	I 
	208 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4
	Image 5
	Image 6
	Image 7


	Page 9
	Titles
	• 
	I 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 10
	Titles
	RESOLUCIÓN N° 1 O 4 6 
	EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Ale. 6/16 
	Laclau, Ernesto (1996) "Emancipación y diferencia". Buenos Aires. Argentina .. 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 11
	Titles
	• 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 12
	Titles
	1046 
	• 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4


	Page 13
	Titles
	• 
	EDUCACIÓN SEXUAL INTEGRAL 
	,~.'~ .• ·.·o.i:~. ..1 D.AMENTACIÓN 
	\~~ 
	,,) 

	Images
	Image 1


	Page 14
	Titles
	• 
	/'.~~/- ósrros 

	Images
	Image 1


	Page 15
	Titles
	• 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 16
	Titles
	• 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 17
	Titles
	tí 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 18
	Titles
	• 
	,';;;;~0S~;¿~~ 
	,- 
	l. 
	, 
	;'1) 218 
	,&1 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 19
	Titles
	• 
	:) 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 20
	Titles
	• 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 21
	Titles
	•• 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 22
	Titles
	• 
	EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16 
	OBJETIVOS 
	W 
	222 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 23
	Titles
	• 

	Images
	Image 1


	Page 24
	Titles
	• 
	\0· .¡t,~ 

	Images
	Image 1


	Page 25
	Titles
	1 046 
	• 
	,f;}~~ó~I~~ , , 
	\~~ .. -..A~9~ Educacion. 
	•••• 
	~r) 

	Images
	Image 1


	Page 26
	Titles
	'~\~ Jt(~fj la Nación. 
	r( 
	en 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 27
	Titles
	8- 
	,.,- 
	'1- 

	Images
	Image 1


	Page 28
	Titles
	·" 
	1 046 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 29
	Titles
	• 
	RESOLUCIÓN N° 1 O ti 6 
	EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Ale. 6/16 
	ANEXO III 
	EDUCACIÓN PERMANENTE DE JÓVENES Y ADULTOS 
	- CICLO ORIENTADO - 
	BACHILLER EN. 
	CIENCIAS SOCIALES 
	Agosto 2019 
	229 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 30
	Titles
	• 
	en 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 31
	Titles
	• 
	/11i~/ \~r 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 32
	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 33
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 34
	Titles
	• 
	MODALIDAD DE EDUCACIÓN PERMANENTE 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 35
	Titles
	• 
	~=~ 

	Images
	Image 1


	Page 36
	Titles
	• 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 37
	Titles
	• 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 38
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 39
	Titles
	• 
	EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16 
	La situación actual de la modalidad en la jurisdicción. 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 40
	Titles
	• 
	;'lff, . ~\\ 3 anos. 

	Images
	Image 1


	Page 41
	Titles
	• 
	Ir ,1;/ f,,,~ Provincial "Propuesta de Ciclado" 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 42
	Titles
	Historización CEPI N°1 - Nivel Medio 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 43
	Titles
	• 

	Images
	Image 1


	Page 44
	Titles
	• 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 45
	Titles
	• 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 46
	Titles
	,5t 
	~I') 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 47
	Titles
	• 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 48
	Titles
	• 
	~., ° 
	w 

	Images
	Image 1


	Page 49
	Titles
	• 
	alguna lesión o dolencia que le impide estar detenido en la institución carcelaria, 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 50
	Titles
	• 

	Images
	Image 1
	Image 2






