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MODALIDAD DE EDUCACION PERMANENTE
‘DE JOVENES Y ADULTOS

opular, las formas organizacionales de la educacion de adultos en la década del 60
Y nuestro pais, asi como la creacidn de la Direccién Nacional de Educacion del Adulto
INEA) y las politicas similares desarrolladas en las diferentes jurisdicciones, son los

£

17

ntecedentes para la construccion de la identidad de esta modalidad.

“La educacion popular debe ser concebida como un paradigma orientador
de las acciones educativas en relacion a una politica para la educacion a lo
largo de toda la vida. Este paradigma tiene como rasgos centrales una
perspectiva epistemoldgica, tedrica y metodologica que debe vertebrar
acciones tanto a nivel institucional como del espacio de ensefianza y
aprendizaje. Esta perspectiva se dirige a la puesta en acto de una educacién
emancipadora, desde una profunda intencionalidad politica, que parte de
una vision de nuestra sociedad injusta y discriminatoria y que determina su
opcion de trabajo junto a los grupos o clases sociales excluidos de la esfera
de las decisiones sociales, con el objetivo de intervenir en su organizacion
y capacidad de participacién social; la perspectiva epistemoldgica apuesta
a la construccién de un conocimiento colectivo emancipador en relacién a
modos de pensar y significar la realidad; sus aspectos metodoldgicos
refieren a una accién pedagdgica y didactica consistente que aseguren la
produccion colectiva y el crecimiento del grupo hacia su autonomia de
decisiones™

Debemos considerar la condicién de modalidad que le otorga la Ley de Educacién
Nacional a la Educacion Permanente de J6évenes y Adultos, en tanto queda incluida
dentro de “aquellas opciones organizativas y/o curriculares de la educacién comudn,
dentro de uno 0 mas niveles educativos, que procuran dar respuesta a requerimientos
especificos de formacidon y atender particularidades de caracter permanente o
temporal, personales y/o contextuales, con el proposito de garantizar la igualdad en el
derecho a la educacién y cumplir con las exigencias legales, técnicas y pedagdgicas de
los diferentes niveles educativos” (Art. N° 17).

La Resolucion N° 1463/2018, aprobada por el Consejo Provincial de Educacion,
establece en el Marco Socio Politico Pedagdgico que los actuales planes de estudios
de 3 y 4 afios pertenecen a Educacidon Secundaria? y son parte, de la Modalidad de
Educacion Permanente de Jovenes y Adultos, ocupando un lugar de singular
importancia dada la perspectiva inclusiva y en clave de sujetos de derechos en que se
posiciona su estudiantado. La pertenencia a la Educacién Secundaria de esta modalidad
guarda asi absoluta coherencia con los enunciados y definiciones de este Disefio
Curricular. :

La perspectiva de Educacién Permanente reconoce a la educacion como una necesidad
y un derecho de los grupos sociales y de los individuos a lo largo de toda la vida. La

1 Maria Teresa Sirvent, Amanda Toubes, Sandra Llosa y Paula Topas. NUEVAS LEYES, VIEIOS
PROBLEMAS EN EDJA. Aportes para el debate sobre la ley de educacion desde una perspectiva de.
Educacion Permanente y Popular. Instituto de Investigaciones en Ciencias de la Educacién (IICE) —
Facultad de Filosofia y Letras — Universidad de Buenos Aires.

2 Resolucion N° 1463/2018, (p. 27). Consejo Provincial de Educacién del Neuquén.
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educacién permanente supone una politica de Estado global y no meros agregados
parciales. Se torna indispensable superar la concepcion restringida de la educacién
limitada a la escuela como Unico agente educador y al cumplimiento de los niveles de
escolaridad como Unica preocupacion prioritaria.
La Educacién Permanente y la Educacion Popular son enfoques propios de la
concepcion educativa que expresa la Ley de Educacion Nacional en tanto se considera
) /,ﬁ% que toda accién pedagdgica es, a su vez, politica. La educacién es asi una herramienta
DA "fé‘* rivilegiada para la transformacion de la sociedad, formadora de sentido critico, de
)yma de conciencia de problemas sociales y ambientales. Se defiende una perspectiva
eﬁkucatlva eminentemente problematizadora, fundamentalmente critica y liberadora,
Je exige reflexion, analisis y transformacion, con una actitud que no se detiene en el
@fbalismo o el mensaje formal, sino que exige accion. En este sentido se suscribe al
Pensamiento pedagdgico de Paulo Freire.

La Educacion de Jovenes y Adultos forma parte de un proyecto educativo

ﬁ,

ultimos tiempos se ha incrementado la matricula de las escuelas de esta Modahdad, ya
que por diversos motivos no han podido continuar su trayectoria socioeducativa en las
instituciones en que la comenzaron. Esto ha incidido para que en las Ultimas décadas
la modalidad sea considerada por el imaginario social sélo como remedial y
compensatoria. El desafio es superar esta condicion y afianzar la identidad enmarcada
en la Educacién Permanente.

Fines
o Otorgar entidad e identidad a la Educacién Permanente de Jovenes y Adultos
-como espacio formativo que atiende y entiende sobre la diversidad y

heterogeneidad del estudiantado y sus contextos (Diversidad vy
heterogeneidad que no puede ser obviada ni vista como un obstaculo, sino por
el contrario, como un elemento a valorar e incluir de acuerdo a la especificidad
de cada area o campo de conocimiento, ya que sera a partir de los saberes que
culturalmente han internalizado los jovenes y adultos que se podra desplegar el
proceso de ensefianza y de aprendizaje, para que logren un conocimiento critico
de su entorno y de otros, temporal y espacialmente diferentes).

e Potenciar el desarrollo de procesos metacognitivas.

e Formar a las/los estudiantes con las aptitudes necesarias para continuar los
estudios superiores y resignificar las relaciones en el mundo del trabajo.

e Aportar a un proceso de ensefianza-aprendizaje desde el paradigma de la
complejidad.

Objetivos

e Garantizar una formacion integral, holistica que promueva conocimientos y
saberes complejos que contribuyan a la inclusion ciudadana, la continuacion de
estudios superiores, la formacion sobre el mundo del trabajo, habilidades para
la construccion y reconstruccion de un proyecto de vida y la transformacion
hacia una sociedad con justicia social.

e Orientar la presencia de una formacidn relevante y significativa a traves de
saberes, conocimientos y metodologias que constituyan la red de soportes
necesarios para avanzar en los érdenes de complejidad y especificidad de los
contenidos propios del Ciclo Orientado.

e Atender las trayectorias educativas respetando la diversidad de modo situado y
en contexto para garantizar el acceso, la permanencia, el reingreso y el egreso
del estudiantado en la escuela secundaria y la inclusién educativa (Resolucion
N° 1463/2018)

¢ Sostener y reafirmar la perspectiva de Inclusion Educativa.
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o Generar las herramientas que formen sentido critico y conciencia socio
ambiental en los/las estudiantes.

e Brindar mayores niveles de complejidad en los contenidos en la formacion de la

Modalidad de Educacién Permanente de Jovenes y Adultos, dentro de una

perspectiva emancipatoria.

jetos pedagdgicos
23jueden considerar como sujetos pedagdgicos de esta Modalidad a:
';f_,‘,.j" Jovenes y adultos que no completaron sus estudios secundarios en las otras
# modalidades.
Egresados de escuelas primarias de adultos.
Jévenes y adultos que por distintos motivos no ingresaron al secundario al
momento de finalizar sus estudios primarios.

SITUACION JURISDICCIONAL E INSTITUCIONAL DE LA MODALIDAD
Antecedentes '

La Educacién Secundaria de Jovenes y Adultos tiene su origen cuando se crea la DINEA,
Direccion Nacional de Educacion de Adultos por Decreto N° 2704/1968, dependiente
del Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacién.

Dicha Direccion -DINEA- absorbid las escuelas de adultos dependiendo de la antigua
Inspeccién Técnica General de las Escuelas para Adultos y Militares del Consejo
Nacional de Educacion. La nueva unidad gubernamental, que tuvo a su cargo las
acciones educativas nacionales destinadas a la modalidad hasta 1992, organizé la
educacion de adultos en todo el pais, elabord lineamientos politicos, técnicos y
pedagdgicos comunes, y sentd las bases para la construccion de cierta especificidad.
Si bien nacid ligada a la alfabetizacion, fue incorporando aspectos de capacitacion
laboral, instruccién complementaria, educacion secundaria e incluso terciaria.

Con la aprobacion del Plan Multinacional de Educacion del Aduito en 1970, se creaban
desde la DINEA -y en convenio con empresas, instituciones gubernamentales y
organizaciones sindicales— las primeras escuelas secundarias de adultos: los CENS
(Centros Educativos de Nivel Secundario) con la finalidad de vincular la educacidn a las
problematicas sociales y a los espacios de la vida cotidiana de los/las adultos
trabajadores, contando con un curriculum especifico.

Hasta ese momento la educacion secundaria de adultos no estaba estructurada como
tal; la poblacion interesada asistia a las escuelas secundarias comunes o técnicas cuyos
estudios estaban organizados en cinco o seis afios de duracidn y funcionaban en turno
vespertino o nocturno.

La estructura y el curriculum del Plan de Estudio fueron aprobados por la Resolucién
Ministerial N° 1.316 del 27 de julio de 1970, la cual autoriza a la DINEA a su aplicacién
con caracter de micro experiencia. Esta fue la primera politica educativa de Nivel
Secundario desde el Estado destinada a la poblacién estudiantil adulta. Segin un
documento del Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacién de 1970 se afirmaba

que:

La educacién del adulto se aparta de la mera alfabetizacion para convertirse
en un proceso integral que indaga en las tendencias del desarrollo socio-
economico y se ve obligada a planificar en diversos niveles y alternativas.
Se trata de proporcionar los estudios secundarios a obreros y empleados en
su lugar de trabajo. Se evita asi la pérdida de tiempo que significa el regreso
al hogar vy la salida a la escuela. Se desarrolla en tres afios, con planes y
curricula adaptados a la mentalidad adulta. Proporciona una capacitacién
profesional que permite al egresado, junto con la graduacion de Bachiller y
la posibilidad de acceso a la Universidad, una promocién en su trabajo

oy (Canevari, 2010, p. 5).
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El restablecimiento de la democracia en 1973 representd un nuevo impulso a la

educacion de adultos la que debia contribuir a crear las condiciones para “el cambio

politico, econdmico, social y cultural de la Argentina” y la DINEA debia ser la impulsora

de un nuevo sistema educativo para esta poblacién. Ello suponia una accién educativa
., que apuntara a formar, capacitar, formar conciencia, romper incomunicaciones y
sontribuir a la liberacion de quienes se encontraban oprimidos (Direccion de Educacion
Jévenes y Adultos, 2008: 13).

‘fpertura de nuevos centros por la creciente matrlcula, en la vinculacion de los
enidos curriculares con la realidad socioecondmica del pais y en la revitalizacion
, trabaJo conjunto con las organizaciones sindicales y otras organizaciones populares
"“En el afio 1974 el ConseJo Provincial de Educacién de nuestra provincia comenzé su
politica de expansidén abriendo escuelas de nivel primario, media y terciaria. Asi en
distintas localidades, grupos de adultos trabajadores sintieron la necesidad de tener
finalizados los estudios secundarios, y comenzaron a demandar para que estas
comunidades tuvieran su Comercial Nocturno. Esta lucha da origen a la creacion de
los Centros Provinciales de Ensefianza Media N° 3 de Zapala, N° 6 de Cutral C6 y N°
13 de San Martin de los Andes. Una de las caracteristicas que debemos tener en cuenta
es que la jurisdiccién tomaba las pautas establecidas por Nacion y las adaptaba sin
cambio alguno a las nuevas escuelas.
El 19 de marzo de 1974 se emite el Decreto Nacional N° 0853 por el cuai se aprueba
el nuevo Plan de Estudio Comercial de 4 afios y los correspondientes planes de
transicidn para las escuelas nocturnas dependientes del Ministerio de Cultura y
Educacién de la Nacién. Dicho plan de estudio no tiene division de ciclos, las
asignaturas son de formacidn general y de formacion profesional distribuidas segiin un
promedio de 30 horas semanales por aio.
Para la formacion profesional general las escuelas podian elegir entre 2 opciones:
Auxiliar en Administracion o Auxiliar Contable. La aprobacion de los estudios completos
dara derecho al titulo de Perito Mercantil con especialidad: Auxiliar Contable o Auxiliar
en Administracién de acuerdo con las opciones ofrecidas.
Las condiciones de ingreso establecian que el estudiantado debia haber aprobado los
estudios primarios completos, tener 18 afios de edad cumplidos al 31 de diciembre del
afio de ingreso o 15 afos en las mismas condiciones, con presentacion de libreta de
trabajo o justificacién de no poder concurrir a otro turno.
Con fecha 4 de abril de 1974, el Consejo Provincial de Educacién, emite la Resolucion
N° 0198 por la que resuelve implementar en los Centros Provinciales de Ensefianza
Media que desarrollan estudios comerciales en horario nocturno, el plan nacional de 4
afios — Plan de Estudio 001. Por dicha norma se establece que los Centros Provinciales
de Ensefianza Media N° 1, N° 2 y N°3 lo haran a partir del 1° de mayoyen elN° 6y
N°13 a partir del 1° de abril.
Durante la Gltima dictadura militar se apuntd fuertemente a desarticular la estructura
de la DINEA. Se impidid la transferencia de este nivel a las provincias como ya se habia
hecho con las escuelas primarias de adultos.
Ante ello, las medidas adoptadas se orientaron a controlar ideolégicamente los
contenidos de la ensefianza, a formalizar la estructura organica de los CENS, a acentuar
la rigidez en los horarios de clase y en los sistemas de promocidn, y a la seleccion y
control ideoldgico de los docentes (Filmus, 1992). Con la falta de recursos econédmicos
que sostuvieran a los CENS, muchos de ellos se trasladaron a edificios de escuelas
primarias y secundarias adolescentes, comenzando a funcionar a partir de las 17 horas.
En 1976 se modificé la edad de ingreso, fijandose a los 18 afios, manteniendo el
requisito de situacion laboral activa, lo que contribuye a contextualizar la composicién
cada vez mas joven de la matricula.
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El afio 1983 constituyd un hito en la vida politica del pais en tanto implicé la
recuperacion democratica después de la mas dura y sangrienta dictadura militar. En el
campo de la educacion de adultos, la DINEA pasoé a depender de una nueva unidad
gubernamental —la Comision Nacional de Alfabetizacion Funcional y Educacion
Permanente— encargada de diseflar e implementar la Campana Nacional de
Ifabetizacion.
mas de esta campaﬁa de alfabetizacién, en este periodo, las reformas se centraron
’,I modificacion de los programas de estudio heredados del proceso anterior, en el
,‘ a de evaluaciény en la ampllaaon de los servicios educativos para las/los adultos
/a tﬁves de la incorporacion de mas estudiantes a los centros ya existentes, mas que
: en&é creacion de otros nuevos, si bien los hubo.
,' nte el periodo de 1989 a 1999, la educacién de jévenes y adultos fue una de las

““sancion de la Ley Federal de Educacion 24.195 se termind de desarticular la modalidad.
En esta ley, la Educacién de Jévenes y Adultos quedd comprendida dentro de “los
regimenes especiales que tienen por finalidad atender las necesidades que no pudleran
ser satisfechas por la estructura basica...” (Art. N°° 11). De este modo se conservé el
caracter remedial y compensatorio y quedo restringida a dar respuesta a los jévenes y
adultos que, por diversos motivos, quedaban excluidos de los niveles obligatorios de la
educacién comun.

Esta incluia términos como “equidad”, “calidad de la educacion”, “servicios educativos”,
etc., abriendo paso a la aplicacion de criterios econdmicos y a la logica del mercado a
la educacién. Tal como sefiala Imen (2005:10) en La Escuela Publica Situada, “la idea
de que la educacion es una mercancia se fundamenta en la comparacion con la
actividad industrial’, el estudiantado es consumidor; y docentes y administradores,
productores. El cliente siempre tiene la razén en la Idgica del mercado y la escuela
publica debe competir entonces tanto con las demas escuelas pUblicas como con las
privadas.

La Provincia del Neuguén firma en julio de 1992 con la Nacién el Convenio de
transferencia de servicios educativos, en cumplimiento de la Ley Nacional 24.049, por
el cual se hace cargo de las unidades y servicios educativos a partir del 1° de agosto
del mismo afo, bajo un discurso privatista y en una légica mercantil y de pretendido
respeto al federalismo y a las autonomias provinciales que ocultaba la
desresponsabilizacién del Estado Nacional en la atencidn educativa de los sectores
populares.

El 23 de setiembre de 1992, el Consejo Provincial de Educacion, emite la Resolucion
N° 1572. En uno de sus considerandos expresa: “Que a los efectos de lograr una rapida
y correcta implementacion del referido convenio es necesario determinar pautas de
funcionamiento, jurisdiccién y clasificacion de los servicios educativos transferidos y del
personal pertenecientes a los mismos”.

La implementaciéon de esta politica de transferencia de las escuelas nacionales a los
estados provinciales, dara lugar a que los CENS en la Provincia del Neuguén se
conviertan en Centros Provinciales de Ensefianza Media (CPEM) con planes de estudios
de 3 afios.

Los planes de estudio de 4 afios son, en algunos casos, parte de instituciones
educativas que tienen planes de 5 afios, y, en otros casos funcionan en
establecimientos que no son propios; en cualquiera de ellos dan respuestas concretas
a aquella poblacion estudiantil que, por distintas razones, no han podido concluir los
estudios secundarios en los tiempos pautados por los planes de los Secundarios
Orientados asegurando asi el derecho a la educacién. Es decir, estos planes en un
primer momento fueron autorizandose como anexos de los CPEM diurnos y hoy son
considerados como parte integrantes de esos CPEM, después de una larga lucha en
contra de su desanexacion.
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Con el correr del tiempo se fue relegando el perfil mas tradicional del estudiantado
adulto que habitaba en los establecimientos educativos con planes de estudio de 4
afios para dar paso a una nueva poblacidon compuesta por jovenes de 16 afios y, en
algunos casos excepcionales 15 afios, que no han podido continuar cursando en las
escuelas Secundarias Orientadas con planes de 5 0 6 afios.
0s planes de estudio de 3 y 4 afios conviven en nuestra provincia, razon por la cual
vio la necesidad de dictar una normativa vinculada con la edad de ingreso de los
Jdiantes en cada uno de ellos. Con fecha 20 de abril de 1997, el Consejo Provincial
ducacién dicta la Resolucién N° 0532 por la cual resuelve:
“Establecer en 18 (dieciocho) afios la edad de ingreso para los Centros
Provinciales de Ensefianza Media con Planes de Estudio de 3 (tres) afios y
en 16 (diecis€is) afios la requerida para los Centros Provinciales de
Ensefianza Media con Planes de Estudio de 4 (cuatro) afios”

La situacion actual de la modalidad en la jurisdiccion.

Los planes de estudio de 3 y 4 afios son parte del sistema educativo de las Escuelas

Secundarias de la Modalidad de Educacidn Permanente de Jdvenes y Adultos, en

términos de garantias de derecho a los tramos de la educacién y a garantias de

espacios de ejercicio del derecho a la obligatoriedad de la educacién secundaria. Estos
colegios permiten que el estudiantado que no ha podido concluir sus estudios, tenga
la posibilidad concreta de hacerlo.

La poblacion que asiste a los establecimientos educativos de la Modalidad de Educacion

Permanente de Jovenes y Adultos, dada su edad, lo hace porque es un espacio al que

ingresan o reingresan por eleccion, en muchos casos habiendo transitado otras

experiencias educativas previas. La heterogeneidad de las mismas en los grupos de

estudiantes es notoria en relacion a:

» los tiempos en los que han cursado por Ultima vez (algunos/as con pase directo
y reciente de un Plan de 5 o 6 afios, otros con lapsos de tiempos muy extensos
entre la Gltima vez que cursaron y otros/as que luego de terminar la escuela
primaria con mucha dificultad inician por primera vez la secundaria).

e ¢l objetivo por el cual ingresan a la escuela secundaria de esta modalidad
(cumplir objetivos personales pendientes, mejorar condiciones laborales, poder
ayudar a sus hijo/as en sus tareas, seguir estudios superiores, etc.)

o la organizacion que implica asistir a clases (por cuestiones familiares, laborales)
y las dificultades en cuanto a la disposicion de tiempos, fuera del horario escolar.

En la actualidad, existen en la provincia planes de estudio vinculados con la modalidad

de jovenes y adultos, segin datos proporcionados por el Consejo Provincial de

Educacion, a saber:

e 30 CPEM tienen vigente el Plan de Estudio 001 Comercial, cuyo titulo es Perito
Mercantil con Especialidad Auxiliar en Administracion de Empresa, Resolucién
Provincial N° 198/74, Decreto Nacional N° 853/74, con una duracién de 4 aiios.

e 3 CPEM tienen vigente el Plan de Estudio 001B Comercial, cuyo titulo es Perito
Mercantil con Especialidad Auxiliar Contable, Resolucién Provincial N° 198/74,
Decreto Nacional 853/74, cuya duracion es de 4 aiios.

e 1 CPEM tiene vigente el Plan de Estudio 113 Comercial, cuyo titulo es Perito
Mercantil con Especialidad en Comercio Exterior y Aduana, Resolucién Provincial
N° 2032/90 - Resolucion Provincial N° 211/9, con una duracion de 4 aiios.

e 14 CPEM tienen vigente el Plan de Estudio 152 Comercial, Especialidad en
Administracion de Empresas, cuyo titulo es Perito Especializado en
Administracion de Empresas, Resolucion Ministerial N° 206/83, Resolucion
Ministerial N° 1322/88, con una duracion de 3 afios.

e 4 CPEM tienen vigente el Plan de Estudio 153 Comercial, Especialidad
Administracién Pdblica, cuyo titulo es Perito Especializado en Administracién
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Plblica, Resolucion Ministerial N° 206/83, Resolucion Ministerial N° 1322/88,
con una duracion de 3 aiios.
... 10 CPEM tienen vigente el Plan de Estudio 154 Bachillerato, Especialidad en
jf \x\\ Relaciones Humanas, cuyo titulo es Perito Auxiliar en Relaciones Humanas.
f.é\ Resolucion N° 206/83 - Resolucion Ministerial N° 1322/88, con una duracion de
é? afios.
’ ECPEM tienen vigente el Plan de Estudio 155 Bachillerato, Especialidad

esarrollo de Comunidades, cuyo titulo es Perito Auxiliar en Desarrollo de
NGAY pis ‘¢somunidades. Resolucién Ministerial N° 1623/83, con una duracion de 3 afios.
\: L fg /4 CPEM tienen vigente el Plan de Estudio 270 Bachillerato, Especialidad en
"fwx/ Servicios Turisticos, cuyo titulo es Bachiller con Orientacion en Servicios
Turisticos. Resolucion Provincial N® 879/00 - Resolucion Provincial 1669/03 -
Resolucion Provincial N° 503/05, con una duracion de 3 aios.

e Centro Educativo Provincial Integral N® 1 (CEPI N° 1), en la localidad de
Neuquén se encuentran las Unidades de Detencién N° 11, N° 12 y N° 16 (de
mujeres); en la localidad de Senillosa el Complejo Penitenciario Federal N° V;
en Cutral C6 las Unidades de Detencion N° 21 y N° 22; en Zapala las Unidades
de Detencién N° 31y N° 32; en Junin de los Andes la Unidad de Detencidn N°
41; en Chos Malal la Unidad de Detenciéon N° 51 y en San Martin de los Andes
el Centro de alojamiento de detenidos, anexo de la Unidad N° 41. Todas estas
sedes que dependen de una sola sede administrativa concurren con el Plan de

Estudio 154. Bachillerato, Especialidad en Relaciones Humanas, cuyo titulo es

Perito Auxiliar en Relaciones Humanas, Resolucién N° 206/83 - Resolucion

Ministerial N° 1322/88, con una duracion de 3 afios.

\x(
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Resolucién N° 1697/2015 Consejo Provincial de Educacion del Neuguén “Marco
Regulatorio Proceso de Construccion Curricular”

Sistematizaciones distritales referente a Documento elaborado por la Mesa Curricular
Provincial “Propuesta de Ciclado”

CACION EN CONTEXTO DE PRIVACION DE LA LIBERTAD

=\
S{E}LIDAD EN LAS BASES LEGALES
s ad Educacion en Contexto de Privacion de la Libertad (ECPL) del sistema
§ centra su tarea en garantizar el derecho a la educacién de todas las personas
de libertad para promover su formacion integral y desarrollo pleno. Incluye a

' mqut es estan involucrados en procesos judiciales, en caracter de procesados o

condenados, y se encuentran alojados en instituciones de encierro, asi como otras
instituciones de régimen cerrado o semicerrado, como se describira mas adelante. El
gjercicio del derecho a la educacion no admite ningln tipo de limitacion ni
discriminacién relacionada con la situacién de privacién de la libertad, en tanto que se
piensa que el acceso al sistema educativo y a la vida cultural en condiciones dignas
contribuyen a la inclusion social.
La modalidad propicia que la escuela en contextos de privacion de la libertad sea un
espacio en el cual cada persona es considerada como sujeto de derecho. El desempefio
de la tarea y los vinculos que se establecen entre los miembros de la comunidad
educativa ayudan a reducir la vulnerabilidad y/o a mejorar la situacion del estudiantado
en el ambito de lo personal y social.
Para la modalidad es de vital importancia lo que se podria considerar nuestro punto de
inicio: la Ley 26.206 de Educacion Nacional (LEN) del afio 2006, que ya desde sus tres
primeros articulos plantea de un modo sintético, contundente y definitorio, tanto el
sentido y lugar de la educacién como politica de Estado, como su inscripcién a partir
de los derechos humanos. Estos articulos definen los criterios basicos para el disefio
de politicas de la Modalidad Educacion en Contextos de Privacion de la Libertad y para
todo el sistema educativo:
Articulo 1°: “La presente ley regula el ejercicio del derecho de ensefiar y
aprender consagrado por el articulo 14 de la Constitucion Nacional y los
tratados internacionales incorporados a ella...”
Articulo 2°: “La educacion y el conocimiento son un bien publico y un
derecho personal y social garantizados por el Estado.”
Articulo 39: “La educacion es una prioridad nacional y se constituye en
politica de Estado para construir una sociedad justa, reafirmar la soberania
e identidad nacional, profundizar el ejercicio de la ciudadania democratica,
respetar los derechos humanos y libertades fundamentales y fortalecer el
desarrollo econdmico-social de la Nacion.”
Es en esta ley que se menciona por primera vez en la historia educativa Argentina la
Modalidad ECPL:
Articulo 55°: “La Educacion en Contextos de Privacién de Libertad es la
modalidad del sistema educativo destinada a garantizar el derecho a la
educacién de todas las personas privadas de libertad, para promover su
formacion integral y desarrollo pleno. El ejercicio de este derecho no admite
limitacion ni discriminacion alguna vinculada a la situacién de encierro, y
sera puesto en conocimiento de todas las personas privadas de libertad, en
forma fehaciente, desde el momento de su ingreso a la institucion.”

Establece, asimismo, los objetivos que tendra la misma en su Articulo 56°:
a) Garantizar el cumplimiento de la escolaridad obligatoria a todas las
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personas privadas de libertad dentro de las instituciones de encierro o fuera
de ellas cuando Ias condiciones de detencic’m lo permitieran

:;éducatlvas que formulen las personas privadas de libertad.

;’»Q/e) Desarrollar propuestas destinadas a estimular la creacién artistica y la
participacion en diferentes manifestaciones culturales, asi como en
actividades de educacion fisica y deportiva.

f) Brindar informacidén permanente sobre las ofertas educativas y culturales
existentes.
~g) Contribuir a la inclusion social de las personas privadas de libertad a
través del acceso al sistema educativo y a la vida cultural.

Si bien la ECPL ya existia como tal, lo que vino a brindar la Ley 26206 fue un marco
normativo en el que se pudiese empezar a delimitar mas claramente los alcances y las
funciones de la educacién y lo educativo en ambitos como el carcelario, por poner como
ejemplo la institucién de encierro por antonomasia. Asimismo, propicio los lineamientos
que hacen a los criterios para el disefio de politicas para esta modalidad, tal es la
Resolucion del Consejo Federal de Educacidn N° 127/10 que aprueba el documento
denominado “La Educacion en Contexto de Privacidn de Libertad en el Sistema
Educativo Nacional”. En términos generales esta resolucion rompe con el paradigma
previo construido en el marco de la ejecucion y progresividad de la pena (Ley 24.660).
A partir de entonces se establece que la educacion ha de ser regulada en el marco de
su concepcion como derecho humano y social inalienable. Cabe aclarar la convivencia
de estas dos concepciones al interior del contexto, siendo que la educacién pensada
como tratamiento es una concepcién instituida en las carceles, mientras que la
educacion desde el paradigma del derecho tiene un caracter mas instituyente, por
configurarse como disruptivo y en proceso de conformacion.

Estas politicas publicas implementadas a nivel nacional posibilitaron que en el afio 2011
se constituya, dentro del Consejo Provincial de Educaciéon del Neuquén, la Modalidad
Educacion en Contextos de Privacién de Libertad, de la que depende el Centro
Educativo Provincial Integral N° 1 (CEPI N° 1), escuela que contempla los niveles
educativos de Primaria, Secundaria, Formacion Profesional y Estético Expresivo. A su
vez, esta modalidad se reafirma con la Ley 2945 Organica de Educacion de la Provincia
del Neuguén, que en sus Articulos 88° y 89° describe dicha modalidad y sus objetivos,
en concordancia con lo establecido por la Ley Nacional.3

La Resolucién del CPE N° 1463/2018 consagra como ley el Disefio Curricular del Ciclo
Béasico ComUn de la Escuela Secundaria. El Disefo del Ciclo Orientado de la Modalidad
de Educacion Permanente de Jdvenes y Adultos fortalece la institucionalizacion de la
Educacion en Contexto de Privacion de la Libertad en el ambito de la jurisdiccién
provincial.

LA INSTITUCIONALIZACION DE LA MODALIDAD EN LA JURISDICCION
PROVINCIAL

Historizacion CEPI N°1 — Nivel Medio
La educacién es un derecho inalienable consagrado por nuestra Carta Magna, sin
embargo, a lo largo del tiempo el Estado Nacional ha logrado garantizar la atencidn

3 Cuadernillo Educacion Sexual Integral. Contextos de privacion de libertad, CPE, 2019.
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educativa de algunas personas privadas de la libertad en diversos niveles y modalidades
del sistema educativo, sin alcanzar la universalizacién de los niveles educativos
obligatorios. Las necesidades educativas de las personas privadas de la libertad fueron
invisibilizadas durante muchos afios, aunque la Ley 24.660, de Ejecuciéon de la Pena
Prg\/atlva de la Libertad -1995-, obligaba al estado a brindar educacion en los
ecimientos penitenciarios. Durante este periodo las ofertas educativas eran casi
‘\gamente de nivel primario, con una cobertura muy escasa y, en el caso de las

j;garcefﬂ vdependientes del Servicio Penitenciario Federal, las clases estaban a cargo de

nﬁesgpemtenqanos Con anterlondad aI 2006, el M|n|ster|o de Educaaon de la

i 5 privadas de la libertad, a través del trabajo articulado entre los ministerios de
on y el de justicia. Es recién con la sancion de la LEN que se reconoce a la
cion en Contextos de Privacion de la Libertad como una de las modalidades del

" Sistema Educativo Nacional.

En la Provincia del Neuguén la ECPL corresponde a la Modalidad de Educacion
Permanente de Jévenes y Adultos. El Centro Educativo Provincial Integral N° 1, se
encarga de garantizar la ECPL a nivel provincial en sus cuatros niveles de educacion:
Bésica, Media, Formacion Profesional y Estético Expresivo. El sistema educativo en la
Modalidad ECPL de Neuquén se fortalece con el correr de los afos y su crecimiento ha
demandado nuevas normativas regulatorias.

Es por eso que para poder visualizar el complejo entramado que ha sido la
configuracion del CEPI y la Modalidad de ECPL, basta con recorrer el derrotero
normativo que ha servido y sirve de sostén de nuestra labor docente. Cada resolucién
y decreto es una descripcion cabal de los diferentes momentos de la educacion en
carceles en Neuguén a lo largo de casi 17 afios. Muchas veces se trataron de
resoluciones y decretos aislados e inconexos; la mayoria de las propuestas primeras
hablaban sobre educacion en carceles y hacian pie en la perspectiva que situa la
educacidon como parte de un tratamiento penitenciario y en ocasiones dandole
injerencia sobre asuntos educativos al drea de seguridad. Por otro lado, en la practica
cotidiana se hizo necesario tomar figuras pensadas para la educacion en otro tipo de
escuelas que no se adaptan a la complejidad de nuestro contexto.

Previo a la creacion de la Modalidad ECPL, se dispusieron diversas normativas donde
se cristalizan las distintas negociaciones, concesiones y disputas entre la escuela y las
instituciones penitenciarias. El marco institucional que otorgd la nueva Modalidad del
CPE, permitié que el CEPI N°1, consiguiera mayor autonomia respecto a los mandatos
que regulan el terreno carcelario.

En la actualidad CEPI NO© 1 lleva adelante su labor educativa en 7 localidades,
alcanzando un total de 12 unidades de detencion, mas aquellas situaciones especiales
que por orden de justicia se requiera que se garantice el derecho a educacion en las
diferentes localidades de la Provincia del Neuquén.

En la localidad de Neuguén se encuentran las Unidades de Detencion N° 11, N° 12y
N°16 (de mujeres); en Senillosa, el Complejo Penitenciario Federal N° V; en Cutral C6
las Unidades de Detencion N° 21 y N° 22; en Zapala las Unidades de Detencién N° 31
y N° 32; en Junin de los Andes la Unidad de Detencién N° 41; en Chos Malal la Unidad
de Detencién N° 51 y en San Martin de los Andes el Centro de alojamiento de
detenidos, anexo de la Unidad N° 41.

Estructura organizativa CEPI N° 1

El CEPI N° 1 cuenta con una sola Clave Unica Escolar (CUE) para toda la modalidad
con sus diferentes niveles de educaciéon —Primaria, Media, Formacion Profesional,
Estético Expresivo- del cual dependen todas las sedes del CEPI N°1 de la Provincia del
Neuquén. Por lo tanto, el Equipo Directivo, la Secretaria y el Equipo Técnico no se
encuentran fisicamente en todas las Unidades mencionadas. La complejidad que
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supone abordar un proyecto institucional en sitios tan lejanos entre si hace que la tarea
sea bastante dificultosa desde Neuquén, cuando no, poco viable. El cuerpo
administrativo de directivos, secretarios y equipo técnico se encuentra en la sede

Vi

gentral, en la capital neuquina.

y 27 DER 55 de los eslabones fundamentales de la estructura organizativa del CEPI es el Equipo
£ AN

La Educacidon en contextos de privacion de la libertad, dadas todas las

G “-dades y particularidades sefialadas en este documento, plantea necesidades

juieren de acciones y perfiles determinados que, en gran parte no estan
lados en las estructuras escolares tradicionales. Es por esta razon que, a partir

(del aqg'»’ZOll con la creacién de la Modalidad de Educacion en Contextos de Encierro,
s:@ en el marco de la Resolucion N° 1229/2011 un Equipo Técnico en el CEPI N° 1

nte a colaborar en el abordaje de las complejidades y particularidades del

~gontexto.
Actualmente el Equipo Técnico de Nivel Secundario del CEPI NO 1, esta constituido por
dos personas con perfiles profesionales ligados a la Sociologia, el Trabajo Social y la
Psicologia Social, cumpliendo sus funciones en la Sede administrativa de Neuquén
_ capital. Las tareas que se realizan desde el mismo se corresponden con multiples y
variadas acciones:

La privacion de libertad de los/las estudiantes, pone a la escuela en didlogo
necesario con otras instituciones - sobre todo con el Poder Judicial y el Servicio
Penitenciario- con las cuales es preciso lograr acuerdos, articulaciones y demas
negociaciones que hacen posible el dia a dia escolar en territorio carcelario.
Desde el equipo técnico se acompafian estas acciones y se les da curso, también,
a algunos reclamos o consuitas del estudiantado. Del mismo modo, se contestan
los pedidos de informes del Poder Judicial en relacion a las trayectorias
educativas de los/las estudiantes, en el marco del Articulo 140 de la Ley de
Ejecucién de la Pena Privativa de Libertad 24.660, que considera la posibilidad
del adelantamiento temporal de beneficios a las salidas transitorias, libertad
condicional, libertad asistida, etc., de las personas que cursan sus estudios en
contextos de Privacion de la leertad 4

Por otro lado, las articulaciones con otras instituciones se hacen necesarias en
torno a emergentes que requieren de una mirada o intervencion externa. Esto
posibilita la construccion de analisis interdisciplinarios desde los saberes y
practicas especificas de otros organismos, colectivos, modalidades educativas,
etc.

Asimismo, y ligado a la necesidad de ofrecer alternativas educativas no formales
articuladas con la educacion formal se llevan adelante proyectos que habilitan
el acceso de las/los estudiantes a bienes culturales. Jornadas vy talleres donde
se convoca a musicos, artistas visuales, cuentacuentos, escritores, bailarines a
fin de compartir sus expresiones con las/los estudiantes.

El acompafamiento a la Direccidn es otra de las funciones que se fue delineando
en estos afos. Frente al quehacer cotidiano y a los emergentes de la dindmica
organizacional de la Escuela. Se colabora en la construccion de estrategias e
intervenciones institucionales concretas, facilitando procesos de dialogo,
planificacion colectiva, construccion de acuerdos y toma de decisiones, entre
otros procesos. Para favorecer esta funcidon de acompafiamiento institucional se
llevan adelante reuniones donde se ponen de manifiesto procesos para pensar
conjuntamente la tarea, construir ciertas intervenciones y encuadres de trabajo.
Asimismo, se pone de manifiesto la necesidad de generar miradas integrales
respecto la institucion, esto se da por la exigencia que implica pensar las sedes

4 Ley 24.660 de Ejecucion De La Pena Privativa De La Libertad
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que integran el CEPI en toda la Provincia del Neuquén, con sus dinamicas
propias, y territorialidades concretas. Esto requiere un trabajo integrado y de
comunicacién permanente con directivos y referentes del interior.

R El Equipo Técnico tiene ademas, entre sus funciones, el acompafiamiento

2\, * La posibilidad de sostener una institucion educativa en el terreno de

v una institucion total supone pensar/se desde un escenario politico

IE pedagdgico complejo, atravesado por muiltiples dimensiones que

[ determinan las practicas docentes y donde lo pedagdgico exige

respuestas integrales. El acompafiamiento hacia las/los docentes exige

£ permanentemente el desafio pedagdgico de pensar los procesos de

S ensefianza- aprendizaje contemplando la multiplicidad de los sujetos
que habitan nuestra escuela.

» -Con respecto a esta tarea especifica del Equipo Técnico, se puede
trabajar en torno a los atravesamientos que generan algunos episodios
que irrumpen en la vida escolar. Desde el lugar “diferenciado” que
presenta el equipo técnico, es muy importante no sélo abordar y
trabajar en torno a estos episodios sino promover procesos de
reflexion, de toma de conciencia de las dificultades y de contencion,
donde se integre el sentir, el pensar y el hacer de la tarea. En este
sentido la posibilidad de poder ejercer una mirada que este sostenida
desde una distancia Optima, nos permite acompafiar los procesos
educativos desde otros lugares, con otros margenes de accion.

* En el espacio de reunion institucional se proponen intervenciones
concretas y una escucha atenta a emergentes que van apareciendo en
la dinamica que se presenta entre la escuela y la carcel, a fin de pensar
colectivamente posibles soluciones o estrategias de abordaje a los
mismos. Este espacio se configura como un espacio horizontal, circular
y de grupalidad operativa, espacio propicio para la intervencion
semanal desde el Equipo técnico.

= Se utiliza también para proponer herramientas pedagdgicas,
acompafiar el disefio de estrategias institucionales, proponer practicas
de sistematizacion de experiencias, aportar marcos teodricos vy
elaboracion de protocolos de actuacion, que contribuyan a reflexionar
la particularidad de la tarea docente en contextos de privacion de la
libertad.

PRESENCIALIDADES

En cuanto a lo establecido en el Marco Politico Pedagdgico de la Resolucion N°
1463/2018, entendemos que en cuanto a la diversidad de instituciones intervinientes
y con quienes la ECPL debe articular, se deben considerar las siguientes caracteristicas
que hacen a la especificidad de la modalidad ECPL.

Ingreso, Permanencia y Egreso del estudiante.

Es necesario en este sentido hacerse eco de lo que resuelve la Resolucién N°
0127/2010 en la que se establece que “Los alumnos podran ingresar en cualquier
momento del afio escolar, mas alld de los calendarios que regulan la educacion
extramuros. Ante la situacion de traslado, se arbitraran mecanismos ad hoc que
garanticen la posibilidad de iniciar o continuar los estudios, segin corresponda”. Esto
implica que se establezcan los acuerdos institucionales necesarios con los/las
estudiantes a fin de facilitaries el acceso, pero asimismo generar las obligaciones
minimas e indispensables para acreditar los diferentes espacios curriculares. Esto
demanda establecer los acuerdos necesarios entre la jurisdiccién Provincial y las demas
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jurisdicciones del territorio argentino, a fin de compatibilizar las documentaciones, con
las que son trasladados los estudiantes. Generar un mecanismo federal, en el marco
de acuerdos entre Educacién y Seguridad, para la recepcion y entrega de las
_documentaciones de los estudiantes, independientemente de doénde se encuentre la
ersona, facilitaria que los actuales problemas para conseguirlas en tiempo y forma se
“aan subsanados.

‘.. \ ECPL para las/los estudiantes alojados en Unidades de Detencién/Complejo
Pﬁ ltenC|ar|o Federal V respetara la situacién de promoaon del establecnmlento de

fi nahzaaon de estudios primarios |ndepend|ente de la jurisdiccién que se trate

% ,%_:,f:&%@;sfémpre y cuando sean instituciones educativas reconocidas por el Consejo Provmcnal

w;; “de Educacion del Neuquén. Queda excluida cualquier certificacion académica otorgada
por los organismos de seguridad donde se encuentren alojados los/las estudiantes.
En cuanto a la entrega del titulo de finalizacién de estudios secundarios, se establece
gue las autoridades de la ECPL arbitren los medios para hacer llegar al estudiante su
diploma cuando sea imposible entregarlo en forma personal ya sea por ser expulsado
del pais, tener un lugar de residencia superior a los 600km, y/o cualguier otra situacion
especial que amerite su evaluacion.

Ingreso Docente

En nivel medio el proceso se enmarca en los lineamientos establecidos por el CPE, a
través de las asambleas presenciales que valoran a las/los interesados en cubrir horas
0 cargos interinos o suplentes, de acuerdo al puntaje que le asigna la junta de
clasificacion. Sumado a eso, cada docente que desea ingresar a la modalidad, debe
atravesar una instancia de entrevista —determinante- con una Comisién Evaluadora.
Esta comisidn evaluadora esta regulada en las Resoluciones N° 0912/2009 y N°
1370/2011 que determinan quiénes componen esta comision y cuales son los items
que se valoran. Esta comision se establecié como una forma de seleccionar los perfiles
mas adecuados para trabajar en un ambito tan particular como lo es una unidad
penitenciaria, ademas de ser la instancia en la que se contextualiza al / la interesado/a
el funcionamiento de la escuela. Otra de las funciones que tiene la junta es determinar
si la /el docente se ajusta a los lineamientos de la resolucién 127/10 del CFE que
determina que “Los docentes y los agentes de seguridad poseen roles diferentes y
perfiles profesionales socialmente identificados como incompatibles. Por ello, no
podran aspirar a cargos docentes provinciales y de la CABA quienes posean cualquier
tipo de dependencia o funcion en instituciones de seguridad”.

Extension e Investigacion

En el marco de la ECPL se realizan tareas y actividades institucionales propias de la
extension, ya sea eventos culturales producidos desde la escuela o con intervencion de
personas externas, también talleres y participacion en ferias de ciencias, libros,
concursos, entre otras. Todas ellas con el objetivo de brindar el acceso a bienes
culturales y ampliar el horizonte de expectativas de los/las estudiantes, como asi
también producir y poner en valor sus saberes.

Por otra parte, los/las docentes y estudiantes participan de una experiencia particular
y de continua de reflexion y evaluacién de la realidad que habitan. Este ejercicio
reflexivo, que es el que lleva a tomar definiciones en la practica cotidiana, como forma
de respuesta a los continuos emergentes, hace que se vayan elaborando praxis
pedagdgicas e institucionales que van dando una caracteristica propia al desarrolio de
la vida institucional. Esta dindmica a través de los afios, constituye una experiencia
invaluable del colectivo docente, pero al no tener un espacio de desarrollo estructurado
institucionalmente, muchas veces se pierde de ser compartido como experiencia
educativa y docente significativa, tanto para docentes que recién ingresan, estudiantes

ADRIANA

Director
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de profesorados, residentes, u otras instituciones interesadas en producir saberes
respecto de la ECPL.

OBJETIVOS

L % las personas prlvadas de libertad.
\kGenerar condiciones para garantizar el derecho a la educacion obligatoria

3=l ' secundaria en las diferentes instituciones que conforman ECPL

/;,g:}f Propiciar dispositivos pedagégicos para mejorar la educaCIon de calidad en la

\Q*’f Modalidad ECPL.

“27="d) Priorizar las acciones tendientes a mejorar la gestidn institucional de la ECPL en
su relacion con el resto de los Ministerios, Instltuaones y Organizaciones
Sociales.

Objetivos Especificos

a) Fortalecer la universalizacion de la oferta educativa para el nivel secundario.

b) Incorporacion transversal para el desempefio profesional en escuelas
ubicadas en contextos de privacién de la libertad.

c) Desarrollo de politicas de formacion docente continua para la capacitacién
de equipos técnicos provinciales, docentes y directivos en temas relacionados
con sus funciones y tareas especificas en escuelas de la modalidad.

d) Extender progresivamente el funcionamiento de bibliotecas escolares, bajo
la forma de bibliotecas abiertas, en contextos de privacidn de libertad.

e) Promover proyectos de educacion no formal que incluyan la formacion
artistica y el desarrollo cultural.

f) Efectivizar e incrementar el trabajo articulado, la firma de convenios y actas
complementarias, la instalacion de nuevas mesas intersectoriales vinculadas
con la Modalidad ECPL.

g) Incrementar la visibilidad publica de las acciones educativas en contextos de
privacion de libertad con la finalidad de contribuir a la configuracion de una
sociedad mas inclusiva en la que prevalezcan la solidaridad y Ia justicia social.

h) Ofrecer formacion técnico profesional dependiente y certificada por los
ministerios de educacion de las jurisdicciones, en articulacion con las
propuestas educativas de los niveles obligatorios.

i) Asegurar alternativas de educacién no formal y generar condiciones que
permitan concretar iniciativas educativas formuladas por sus destinatarios.

j) Desarrollar propuestas destinadas a estimular la creacion artistica y la
participacion en diferentes manifestaciones culturales, asi como en
actividades de educacion fisica y deportiva articuladas con la educacién
formal.

JOVENES Y ADULTOS SUJETOS DE DERECHO EN DISTINTAS INSTITUCIONES
DE PRIVACION DE LA LIBERTAD

La modalidad aborda la atencidn educativa de las personas que se encuentran en tres
tipos de instituciones diferentes: 1) Jovenes y adultos en unidades penales, 2)
Adolescentes y jovenes acusados de la comisién de delito en institutos cerrados o de
contencion acentuada y 3) los nifios/as, adolescentes, jévenes y adultos en centros de
tratamiento de adicciones de régimen cerrado o de contencidn acentuada, y por Ultimo,
para la jurisdiccion de Neuquén se diferencia una mas, 4) Todas aquellas otras
instituciones o ambitos donde se encuentren personas privadas de la libertad, razon
que les impide asistir a las escuelas externas.
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La clasificacion que a continuacion se detalla, son las diferentes instituciones en donde
trabaja CEPI N° 1- Nivel Secundario, y la clasificacion realizada en la Resolucién del
C.F.E. N°127/10.

_===E| Consejo Provincial de Educacién del Neuquén tiene a su cargo la Modalidad ECPL,

; QQ\%DE{@ o tanto la supervisién y la provisién de los cargos y horas docentes en la cantidad

/ aria para llegar a la universalizacion de la cobertura del nivel secundario

orio, ademas de para garantizar el nexo de CEPI con escuelas externas, que

.. - gdaranticen la continuidad de los estudios en el momento de recuperacion de su libertad

MN[0 @ Iquier situacion contemplada en ECPL.

,;;’ Unidades de Detencion/CPF V:

(«, /# Este contexto institucional incluye todas las carceles provinciales y federal, de
todos los tipos y niveles de seguridad, de varones y de mujeres. La poblacion
educativa destinataria comprende a todos los/las detenidos/as, procesados/as y
condenados/as, afectados/as a medidas de baja, media y alta seguridad,
argentinos/as y extranjeros/as. En la Provincia del Neuquén esta compuesta por
todas las Unidades de Detencidn que dependen del Ministerio de Seguridad de
la Provincia del Neuquén. Es importante tener en cuenta que la provincia
actualmente no cuenta con un sistema penitenciario provincial, por lo que dichas
Unidades de Detencién se encuentran a cargo de personal de la policia
provincial. También incluye el Complejo Penitenciario Federal N°V, ubicado en
Senillosa.

b) Instituciones con adolescentes menores:

Este apartado no sdlo refiere a los/las adolescentes y jovenes acusados/as de la
comision de delito en institutos cerrados o de contencion acentuada, sino al
resto de instituciones abiertas o semi abiertas donde esté al resguardo el/la
menor. A diferencia de otras provincias, la jurisdiccion de Neuquén cuenta con
la Ley Provincial 2302 de Proteccién Integral del Nifio y Adolescente, y la ley
22.278 de Régimen Penal de Menores. Por lo tanto, el lugar de CEPI se
circunscribe a garantizar el derecho a la educacién secundaria como nexo
necesario con las escuelas secundarias externas en el marco de la Ley Provincial
2302 y Ley Nacional 26.061.

c) Centros de Tratamiento de Adicciones:

Se trata de las instituciones en las cuales se realiza el tratamiento de adicciones,
cuyo régimen de funcionamiento es cerrado o de contencidn acentuada,
estatales y privados con convenios con el Consejo Provincial de Educacion del
Neuqueén.

De la misma manera que en el anterior punto, el trabajo de la ECPL para con las
personas que asisten a estas instituciones, que en su mayoria son centros de
dia en el que se hacen actividades terapéuticas propiciadas por el sistema de
Salud y orientadas a la expresion artistica, es el de nexo necesario con las
escuelas secundarias de las diferentes comunidades en donde se encuentren
estos centros, para facilitar el ejercicio del derecho a la educacién obligatoria y
reforzar las trayectorias educativas de jovenes y adultos que posibiliten el
ingreso, permanencia y egreso de dichos estudiantes.

d) Personas privadas de su libertad en Hospitales o con prision
domiciliaria. Situaciones particulares respecto a quienes cuentan con
libertad condicional.

El Articulo 56 de la LEN establece en su primer item que se debe “Garantizar el
cumplimiento de la escolaridad obligatoria a todas las personas privadas de
libertad dentro de las instituciones de encierro o fuera de ellas cuando las
condiciones de detencion lo permitieran”. Es en este sentido que la ECPL,
no puede desconocer la existencia de estudiantes con situaciones particulares a
las que atender, ya sea como nexo con escuelas de afuera y/o dispositivos
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pedagdgicos en el marco de los lineamientos politicos pedagdgico establecidos
y aprobados en la transformacién curricular.

Caso puntual se presenta con Domiciliaria Hospitalaria. La articulacién con la

“#Whospitales o clinicas debido a que sus condiciones de salud asi lo exigen, para

%~ 5& D

S

Qi;ue se les continGe garantizando el acceso a la educacién. Hablamos de
Sestudiantes detenidos en nosocomios de la provincia, que se encuentran

*f /;matrlculados en CEPI y contintan su trayectoria con ECPL, teniendo en cuenta
e 0@ 7 nuestra especificidad y las particularidades de nuestros estudiantes.

Lugares de Funcionamiento en la Provincia del Neuquén

a)

Unidades de Detencion/CPF V:

En dicho sentido se establece que el organismo estatal responsable de la
seguridad garantizard la infraestructura edilicia necesaria, adecuada a la
matricula y la concurrencia semanal y presencial de los/las estudiantes

Estos organismos estatales deberan proveer espacios minimos como aulas con
sillas, bancos y pizarras/pizarrones, sala de profesores/as, bafios para docentes
y bafios para estudiantes, cocina para garantizar el refrigerio y patio.

También es menester de dicho organismo estatal, garantizar la provision del
personal de seguridad necesario para el traslado de los/las estudiantes de sus
lugares de alojamiento (pabellones, buzones, celdas, etc.) hasta el ingreso del
espacio fisico en donde se lleven a cabo las actividades educativas.

b) Centros de Tratamiento de Adicciones. Instituciones con adolescentes

menores. Personas privadas de su libertad en Hospitales o con prision
domiciliaria. Situaciones particulares respecto a quienes cuentan con
libertad condicional.

Este conjunto de instituciones tiene el comin denominador que la ECPL sera el
nexo necesario para garantizar el acceso, permanencia y egreso de la educacién
obligatoria, con las escuelas secundarias de afuera.

Por lo tanto, el espacio fisico en cuanto a infraestructura necesaria para
garantizar sera evaluado por las autoridades educativas de la ECPL.

Los lineamientos de una modalidad como Ed. Domiciliaria y Hospitalaria, tal
como se estipulan en la res. 1722/18 son un punto de partida para garantizarles
educacion a estos/as estudiantes,

Este dispositivo de articulacidn entre modalidades tiene caracteristicas muy
particulares, pero a la vez similares a la nuestra, ya que permite contar con otras
alternativas para no perder la vinculacién con nuestros estudiantes que, una vez
salidos de dichas instituciones se hace dificil de sostener. Si bien esta modalidad
esta pensada Unicamente para los casos de estudiantes con alguna enfermedad
que no les permite asistir a una escuela, podemos hacer uso de los lineamientos
de esta modalidad en relacion a la escuela media, y aplicar 1os mismos principios
de evaluacion, acreditacion y certificacion, en sintonia con lo referido a
Presencialidades, descriptas en la Resolucion N° 1463/2018, no sdlo con
aquellas/os que se encuentren en hospitales sino tambien aquellas/os que hayan
accedido a la prisién domiciliaria -ya sea por tener a su cargo hijas/os menores
de 4 afos, como es el caso de las mujeres detenidas que son madres, o por
alguna lesidn o dolencia que le impide estar detenido en la institucion carcelaria,
o el resto de instituciones contempladas en este apartado.

Sede ECPL- Nivel Secundario:

En este apartado hacemos referencia al espacio fisico, externo e independiente
del resto de las instituciones antes mencionadas, acorde a las necesidades
organizativas, pedagdgicas, administrativas y aulicas. Nos referimos a la
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infraestructura a cargo del Ministerio de Educacién del Neuquén o en su defecto,

el Consejo Provincial de Educacién del Neuguén en donde se desarrollan el resto

del funcionamiento de la ECPL, que no puede desarrollarse en ningun otro
= espacio, tales como las tareas administrativas, ciertas actividades de gestion
P 5 DEL @f@}\ directivas, reuniones departamentales, institucionales, encuentros semanales de
R ﬁ;\ coordinacion de acciones, jornadas institucionales, y clases aulicas.
e "‘;sTenganse en cuenta que dicho espacio fisico contempla a todas las sedes de la
i_:,‘"i‘provmaa en donde se garantiza educacion secundaria hoy, nos referimos a la
;W,Sede San Martin de los Andes, Sede Junin de los Andes, Sede Chos Malal, Sede

//Cutral Co, Sede Zapala, Sede Neuquén-Senillosa.

" Aquellas actividades educativas contempladas en la modalidad, como Centros
de Tratamiento de Adicciones. Instituciones con adolescentes menores.
Personas privadas de su libertad en Hospitales o con prision
domiciliaria. Situaciones particulares respecto a quienes cuentan con
libertad condicional, que no puedan llevarse a cabo bajo las formas
propuestas, se llevaran a cabo, previa evaluacion que realizaran las autoridades
de ECPL, en las Sedes de ECPL, segtin la localidad que se trate.
Las autoridades de la ECPL, son Direccion de Modalidad ECPL, Supervision ECPL,
Direccion ECPL Nivel Secundario, Equipo Técnico Nivel Secundario ECPL, y
Asesoria Pedagogica.

TENSION ENTRE EDUCACION COMO DERECHO HUMANO FUNDAMENTAL Y
EDUCACION EN LA PERSPECTIVA DEL TRATAMIENTO PENITENCIARIO.

Una inevitable vinculacién se suscita a partir del tipo de actividad que, dentro de la
Institucion Penitenciaria, ejerce y debe llevar a cabo la Institucion Educativa. Garantizar
el pleno ejercicio del derecho a la educacién dentro de las Unidades de Detencion
significa muchas veces tensionar aspectos y logicas definidas por modus operandi,
normas de funcionamiento y fisonomia que son caracteristicas de las instituciones de
encierro, por cuanto configuran, definiéndolos en su caracter, aspectos de lo que se ha
dado en llamar Institucion Total. Un primer sefalamiento para comprender dicha
tension cabe hacerlo respecto de la diferente concepcién desde la cual se parte al
momento de abordar y entender lo educativo en general. Por un lado, se trata de lo
establecido segln el marco de la Ley de Ejecucion Penal 24.660, que se inscribe bajo
la dptica del “tratamiento” de las personas privadas de su libertad; por el otro de lo
que significd su revision desde el paradigma de la Educacién concebida como un
derecho humano y social inalienable, a partir de la sancion de la Ley de Educacion
Nacional 26.206.

Lo carcelario en general representa todo tipo de condicionamientos, los cuales exceden
por mucho lo implicado por parte del procedimiento normativo que se plasma bajo la
nocién de ejecucion de la pena. La carcel es el ambito donde la vigilancia se ejerce en
diferentes modalidades de control y sancidn, y donde todos los aspectos de la vida de
las personas alli alojadas son evaluados en la ldgica del tratamiento individualizado,
prescrito normativamente y llevado a cabo por parte de las agencias penitenciarias.
Rastreable en tradiciones positivistas y decimononicas, el paradigma punitivista bajo el
cual se enmarca el funcionamiento del Sistema Penitenciario Federal y las respectivas
Unidades de Detencién Provincial no se ha visto sustancialmente modificado. De alli
que la actividad pedagoégica y educativa en general, concebida desde un paradigma
diferente, anclado en las perspectivas ofrecidas por parte de politicas fundadas en la
garantia y pleno ejercicio de los DDHH representa una instancia, podriamos decir,
relativamente novedosa dentro del marco del funcionamiento institucional
penitenciario, a la vez que algo enteramente disruptivo respecto de los
condicionamientos que caracterizan al tipo de Institucidn Total que las carceles

representan.
Py
*33 N PORTO
, i revinclal de 385
:n Despachy/y Mesa de Entradas

NSRS BROVINGIAL DE EDUCCION



PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCIONN° 10 48
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

Si bien la Ley 24.660 de Ejecucion de la Pena representd cierta evolucion en el
reconocimiento de algunas garantias y derechos de la personas en situacion de encierro
fa misma no lograba escapar a la ldgica del tratamiento penitenciario®. Desde esta
perspectiva de tratamiento y progresividad de la pena la educacién interviene como
dispositivo, y antes que ser considerada un derecho inalienable, se la comprende en
términos de un “beneficio”, reflejando de ese modo la légica de premios y castigos
. @u;nerante en el tipo de reIaC|ones que establece la institucion total respecto de quienes

%Bedagogia que se pretenda emancipadora no debe descuidar el principal
Ziinamiento que reviste para la misma el hecho de verse inmersa en un contexto
), tanto en lo espacial y temporal, como en lo simbdlico, pero especialmente
a las condiciones en que el estudiantado asiste a la escuela. Por tanto, si lo
' ”e ideoldgico imprime su propio sello en aspectos de lo pedagdgico, |o hace
¥andose en la realizacion de determinados saberes y sentidos culturales. En lo
¢ ~¢oncierne a la ECPL, ésta debe enfrentarse ideoldgicamente a la imagen imperante
‘§egun la cual la persona privada de su libertad debe ser pasible de “tratamiento” a su
ingreso al sistema penal. En tal sentido, cuando nos referimos a légicas contrapuestas
-la de educacién en el marco del derecho y la educacion como tratamiento
respectivamente-, también implicamos en ello, si se quiere, una muy precisa y esencial
discrepancia, reflejada en el plano cultural, ideoldgico.
¢Cudl otra, si no, es la que expresa la institucién educativa en contraposicion a la
cultura punitiva? En esta disputa, que en tanto ideoldgica es por definicion también
politica, se juegan en gran medida las posibilidades y alcances de la ECPL.
Principalmente porque es en ese terreno, en el politico, donde la educacién asume su
compromiso como instrumento de transformacion y de liberacion social. Lo hace,
respecto del estudiante privado de su libertad, al momento de compartir experiencias,
al aportar conocimientos de indole simbdlica y cultural que le permitan elevar su nivel
de invulnerabilidad frente al poder punitivo. Por tanto, si de la mano de la praxis
educativa podemos hablar de una dialéctica transformadora, en el sentido de que su
gjercicio conlleva el de una transformacion de las personas gracias y mediante una
pedagogia atenta respecto de entender y atender el contexto en que se desenvuelve,
la ECPL tiene que poder suministrar y poner en acto las herramientas simbdlicas y
conceptuales necesarias para que se produzca, por parte de la persona privada de su
libertad, un cambio en su autopercepcion.
Es éste un aspecto crucial, por cuanto subyace al ideario punitivo y su accionar un
principio politico de selectividad, que recae casi con exclusividad sobre determinados
estratos sociales y etarios, los cuales no solo terminan encarnando estereotipos
socialmente sindicados como “sospechosos”, sino incluso, debido a un proceso tipico
de introyeccidn, reproduciendo aquellas conductas cualificadas como delictivas. Por ello
que una perspectiva de pensamiento critico frente a lo instituido, que sea a la vez
emancipadora asumiendo una mirada decolonial, tal cual los enfoques privilegiados en
el Disefio Curricular consagrado por la Resolucion N° 1463/2018, estos enfoques
ofrecen a la ECPL fundamentos mas que provechosos a su labor, inscripta como lo esta
en un ambito donde las relaciones de saber poder instituyen modos de vigilancia y de
control tristemente célebres por parte de la institucion total, y donde debe combatir
modos de subjetivacion tipicos que las Idégicas y marcos represivos de los propios
contextos de encierro reproducen.
La ECPL tiene, pues, que poder confrontar lo instituido y hacerlo desde una perspectiva
politica pedagdgica que parta de presupuestos distintos a los que han configurado
aquellos marcos, derivados en gran medida de la tradicion de pensamiento imperante.

5 Segun la cual las personas que incurren en delitos habiéndose “desviado” de la norma serian pasibles,
para su “correccién”, de un tratamiento individualizado tendiente a modificar conductas indeseables, en
la idea de volver a encauzarlas segun las socialmente esperadas.
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La necesidad de atender otros marcos epistémicos, de recuperar paradigmas de
pensamiento y conocimientos otros tales como los presupuestos por parte de las
denominadas Epistemologias del Sur, son el punto de partida para una pedagogia
critica, emancipatoria y decolonial, el paso necesario y fundamental a la hora de

¢\prindar, de la mano del Derecho Social a la Educacidn, verdaderas alternativas por
“%parte de la ECPL.

i
| DESAFIOS ACTUALES DE LA ECPL
O

i
/b|alogo interinstitucional e intersectorial
j~<: /La educacion como un derecho social exigible y a cumplir por parte de la ECPL reviste

una dimension que, respecto de lo ya instituido que representa el ambito en que la
misma se desenvuelve, un acto netamente instituyente. En tal sentido, el desafio se
advierte en la necesidad de superar aquellas instancias en las cuales la tarea educativa
era concebida como un aspecto a considerar en el marco del tratamiento penitenciario
y régimen de progresividad de la pena. La Ley de Educacion Nacional 26.206, asi como
la Ley Organica de Educacion de la Provincia del Neuquén 2945 representaron, en
varios aspectos, un cambio de paradigma acerca del lugar desde el cual eran
concebidas la mision y tarea pedagdgicas. La educacion entendida como un derecho
humano fundamental conlleva, respecto de cuestiones normativas y de legislacion, la
obligacién por parte del Estado Nacional y Provincial de brindar una educacion de
calidad, entendida como un derecho personal y social y, a la vez, un bien publico.

La escuela en contexto de privacion de la libertad presenta caracteristicas que le son
propias, y que en su conjunto hacen a la que puede considerarse su especificidad en
tanto modalidad educativa. Al compararsela con la escuela tradicional, “extramuros”,
la ECPL asume cierto grado de complejidad, y ello por varios factores. Entre los
principales cabe mencionar la necesidad de entablar acuerdos con instituciones
diferentes a la educativa, aludidas anteriormente bajo el apartado “Jovenes y Adultos
sujetos de derecho en distintas instituciones de privacién de libertad”. Cuestiones
también prioritarias y a tener en cuenta respecto de este tipo de vinculo institucional
asi como de sus respectivos o posibles alcances son considerados en la Resolucion N°
127 del Consejo Federal de Educacion, documento base titulado “La educacion en
contexto de privacion de la libertad en el sistema educativo nacional”.

La educacién y el conocimiento considerados como un bien publico, como un derecho
humano y social inalienables exigen pensar o pedagdgico desde concepciones que
superen y permitan dejar atras aquellas representaciones de la escuela en contextos
de encierro como acceso a un “beneficio” o aspecto del “tratamiento” de las personas
privadas de su libertad. En esta direccion es de suma importancia asumir; entre los
varios existentes, el desafio de construir y organizar una politica intersectorial entre el
Ministerio de Educacion y el Ministerio de Seguridad para garantizar la ECPL y generar
una propuesta pedagdgica pertinente para la Modalidad.

La planificacion edilicia respecto de los espacios destinados a educacién es parte de
este trabajo de articulacion intersectorial. Resulta necesaria efectuar una proyeccion a
mediano y largo plazo, a través de acuerdos, convenios y demas herramientas que
permitan un didlogo constante en cuanto a las previsiones anuales de la institucion
escolar CEPI N°1 y las del resto de las instituciones en donde trabaja la ECPL.
También resulta imprescindible que la ECPL genere redes con otras instituciones que
por circunstancias determinadas deben intervenir en contextos de privacion de libertad.
Tal es el caso de instituciones de salud publica. Un abordaje intersectorial implica
atender la particularidad de la poblacion estudiantil en contextos de encierro, donde
los intentos y casos de suicidios son frecuentes y requieren de un enfoque profesional
y especializado. El trabajo intersectorial con las Unidades Penitenciarias debe ser fluido
por el cruzamiento de diferentes miradas y Iogicas que entran en dialogo permanente
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sobre la ECPL. Los diferentes mecanismos de control, dispositivos a los que la
Institucién Penitenciaria recurre para regular y/o administrar la violencia intramuros,
es una barrera invisible que opera constantemente en el armado, organizacion, y
<oaplanifi icacion del espacio educativo.
““n cuanto al trabajo con la institucion de Justicia se requiere de un trabajo conjunto,
Vg”\n

‘qye bien puede entablarse a partir de la periodicidad de encuentros y mesas de dialogo.
@r ultimo, también es de suma importancia mantener un constante y estrecho lazo
;”h organismos de DDHH, que ademas de garantes sean facilitadores del tipo de
J/$Pordaje especifico que requieren situaciones como las descritas.

Espacm de investigacion y formacion docente

La complejidad que asume lo cotidiano en contexto de privacidon de libertad evidencia
muchas veces la necesidad de contar con protocolos de actuacion frente a situaciones
especificas y del contexto. Tales protocolos son herramientas a partir de las cuales se
establecen pautas a seguir segin las respectivas agencias y actores institucionales.
Sefialan, a su vez, los diferentes modos de intervencion, y refieren aspectos ya
mencionados respecto de la especificidad que la escuela en contexto de privaciéon de
libertad adquiere al momento de su comparacion con el resto de las escuelas. En primer
lugar, porque como ya se dijo, inevitablemente se ve inmersa en el ambito de otra
institucion de ldgicas contrapuestas, contra las cuales debe cotidianamente lidiar en
pos de hacer valer la dimensidn instituyente que, frente a lo carcelario instituido,
asumen el acto educativo y la tarea pedagdgica. La necesidad de generar y preservar
espacios aulicos propicios para lo pedagdgico debe prestar especial atencion a
situaciones que exceden el mero espacio escolar: son frecuentes los “conflictos” que
surgen en los pabellones, los relativos a traslados de un pabellon a otro o entre las
mismas unidades de detencién, también aquellos de convivencia que suelen surgir
entre estudiantes y que luego repercuten en el espacio aulico, etc.; todos ellos
configuran cuadros de conflictividad de los que, en ocasiones, las agencias punitivas
de Policia/Servicio Penitenciario Federal se sirven para, administrando la vigilancia y
control de las personas privadas de su libertad, interferir en el rol y funcionamiento de
lo escolar.

Cuestiones como éstas permiten, por otro lado, dar cuenta de la relevancia e
importancia que adquieren, en contextos de privacidon de libertad, conocimientos y
saberes que pueden considerarse especificos al tipo de intervencion educativa que
reclaman tales ambitos. Y de alli también la conveniencia de constituir espacios de
formacion en las perspectivas criticas emancipatorias y decoloniales sobre las que se
fundamenta el presente Disefio Curricular.

Por tanto, y para que los recorridos, experiencias y praxis educativas en ECPL adquieran
un desarrollo institucional enriquecedor se conviene en la necesidad de una labor en
materia de extension e investigacion, que permita nutrir la tarea pedagdgica cotidiana
y a la vez proyectar horizontes de estudio e intervencion educativa junto a otros y
diversos actores institucionales, tales como los Institutos de Formacion Docente, la
Universidad, organizaciones barriales, comunitarias, culturales, etc. En tal sentido, la
posibilidad y constitucién de un Centro de Estudios en Educaciéon en Contextos de
Privacion de la Libertad representa, para la tarea docente en particular como para el
estudio y abordaje sobre lo educativo y politico pedagogico en general, una instancia
interesante y sumamente conveniente.
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Resolucidn N° 1370/2011, del Consejo Provincial de Educacién del Neuquén.

Sistematizacién de jornadas Curriculares del 6/6, 21/6, 22/6, 25/7, 26/7. Aportes
vinculados a la ECPL

olucidn N° 1463/2018, norma regulatoria del Proceso de Construccién Curricular.

N
AN

'MACION GENERAL EN EL CICLO ORIENTADO Y SUS AREAS

L

/

:
v ;4{‘;
/A

Intfoduccion

‘*“\p}"f@'j odalidad de Educacién Permanente de Jévenes y Adultos se constituye desde su

™ Hdcimiento y en todo su recorrido en la necesidad, fundamentada, de garantizar la
educacién a la poblacién joven y adulta de culminar sus estudios secundarios. Los
Planes de Estudio que garantizaron la educacion en trayectos formativos de 3 y 4 afios
padecieron los avatares, propios y no, de una politica publica que debia garantizar la
educacion a una poblacion desde el inicio relegada por el Estado.
El estudiantado que ingresa al sistema educativo, a través de la Modalidad EPJA,
mayoritariamente son jovenes que interrumpieron sus estudios secundarios por
motivos generalmente del orden de problematicas sociales, por maternidades o
paternidades tempranas, por la necesaria insercion en el mundo laboral, por situaciones
familiares complejas o por otras vicisitudes. Los/las adultos, por su parte, establecen
lazos con la institucion educativa con Ia intencion de culminar los estudios
prolongadamente postergados, o por la necesidad de concluir los espacios de
educacién formal que el mundo del trabajo exige, y/o por diversas necesidades que
siempre responden a historias de vida y experiencias propias de los sectores populares,
aquellos que el Sistema Educativo no supo contener garantizando el derecho a la
educacion.
Ante las realidades del estudiantado planteadas, podemos pensar a la Modalidad EPJA
en términos de la Educacion Popular que se inscribe en el terreno social y en su
caracter €tico y politico. Estos problemas en el campo popular, promueven el
reconocimiento del otro y el pronunciamiento y posicionamiento como sujeto politico
en una construccion colectiva.® Lo popular estd en los modos en los se construyen
saberes vinculados con la vida y los problemas concretos, en un entre- aprender con
quienes conforman la Escuela con un horizonte de transformacion.
La Educacion Permanente reconoce a la educacién como una necesidad y un
derecho de los grupos sociales y de los individuos a lo largo de toda la vida. Esto
implica:
a) La distribucion igualitaria y a lo largo de toda la vida de los conocimientos necesarios
para una participacion ciudadana critica y auténoma y para la toma de decisiones en
los distintos ambitos de la vida cotidiana;
b) una vision integral de lo educativo que supere, por un lado, la segmentacion entre
la educacion formal y la educacion no formal, recuperando, articulando y fortaleciendo
las experiencias que los jovenes y adultos traen de otros espacios de aprendizaje; por
otro lado, la concepcidn de la educacién formal como terminal y tnico agente educador,
sino como una “educacidn inicial” que posibilite continuar educandose a lo largo de
toda la vida;
d) superar la perspectiva de la educacién de jévenes y adultos compensatoria
(restringida sdlo a la solucion de las carencias educativas que los adultos pudieran
tener por no haber completado los niveles obligatorios en su infancia) y se amplie a

6 “El conocimiento también puede convertirse en un insumo para dominar, destruir, manipular o invadir
a las/los otros. En el reconocimiento mutuo, en cambio, comienza un proceso donde se construye un
nosotros con los otros y las otras. El reconocimiento mutuo siempre implica un proceso basico de
contacto cultural, que tiene como objetivo construir un didlogo intercultural.” (Huergo, Jorge. Mapas y
viajes por el campo de Comunicacién/Educacién.)
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nuevas propuestas educativas que posibiliten el enriquecimiento de los conocimientos
y saberes para su participacion plena, reflexiva, autbnoma, en el mundo laboral,

e politico, familiar, etc.

Educacion Popular como un paradigma cuyas perspectivas epistemoldgica,

A
gRrica y metodoldgica vertebran acciones tanto a nivel institucional como del espacio

seflanza y aprendizaje. La perspectiva epistemoldgica apuesta a la construccion
uh conocimiento colectivo emancipador en relacién a modos de pensar y significar
ghlldad sus aspectos metodoldgicos refieren a una accién pedagdgica y didactica
cozﬁ;stente que aseguren la produccion colectiva y el crecimiento del grupo hacia su

: /é)nomla de decisiones. El objetivo central de la educacion popular de jévenes y

: \,a fultos es ofrecer las herramientas de la investigacién social para construir un
~“conocimiento cientifico emancipatorio, puesto al servicio de la construccién del

proyecto politico de los sectores populares que, desde la resistencia, buscan crear
nuevas formas de organizacion social.
La Pedagogia de la participacion implica considerar el papel del Estado como
garante del derecho de la educacién y la participacién social en las decisiones de la
politica educacional. La participacién real ocurre cuando los miembros de una
institucién o grupo, a través de sus acciones inciden efectivamente en los procesos de
la vida institucional y en la naturaleza de las decisiones. Implica ejercer una influencia
real (poder): a) en la toma de decisiones tanto en la politica general de la institucion
como en la determinacion de metas, estrategias y alternativas de accidn; b) en la
implementacion de las decisiones; ¢) en la evaluacién permanente del funcionamiento
institucional.
Investigaciones en el campo de la educacion popular sostienen que el aprendizaje de
la participacion real es un largo y dificil proceso, mas largo y dificil que la apropiacién
de los conocimientos académicos necesarios para nuestra vida profesional y cotidiana;
por lo tanto, no es tarea sélo de la educacidn formal otorgar las herramientas de la
participacién, pero si ocupar tiempo y espacio para el incentivo, fortalecimiento y
enriquecimiento de la misma.
éPara qué la Formacion General dentro del Ciclo Orientado?
El Ciclo Orientado en la Escuela Secundaria de Neuquén se define como el trayecto
pedagdgico en el que contintia la Formacién General y se habilitan tiempos y espacios
para la ensefianza y el aprendizaje del conjunto de conocimientos y saberes especificos
de las Orientaciones.
La Formacion General es el nucleo comun basico de la escuela secundaria, que
garantiza la igualdad en el acceso de conocimientos y saberes relevantes vy
significativos. Por esa razon, debe ser incluida en todas las Modalidades y Orientaciones
del nivel. En el Ciclo Basico Comun ya definido y aprobado por Resolucién N° 1463/2018
se abordan las areas de conocimientos de la Formacién General que se extenderan
hasta el fin de la obligatoriedad, en el Ciclo Orientado,
El campo de formacion general incluye el saber acordado socialmente como
significativo e indispensable. Refiere a lo basico: a los saberes que son
necesarios para garantizar el conocimiento y la interlocucién activa de
jovenes y adultos con la realidad, y también a los que son pilares de otras
formaciones posteriores. En cuanto saber validado colectivamente, la
formacion general requiere de un trabajo de ensefianza integrador de las
multiples facetas del conocimiento, que apele a sus diversas herramientas
y aplicaciones, que promueva el desarrollo de todos los aspectos de los
sujetos, entre sujetos y en situacién. (Resolucion 84/2009 CFE, p. 20).
La Formacion General presente tanto en el Ciclo Basico como en el Ciclo Orientado
con una amplia carga horaria se fundamenta entonces en la consideracién de los
principios de una Educacion permanente, popular y participativa. El objetivo es
brindarle al estudiantado una formacién general, integral y significativa, que se articule
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con la Formacion Especifica del Ciclo Orientado para profundizar en diferentes vias de
conocimiento en vistas de ampliacion de posibilidades de acceso al saber y no de
fragmentacion disciplinaria.

\

\,f;L-Tlvos DE LA FORMACION GENERAL
< Construir y constituir espacios de recuperacion de la identidad, de la palabra y
‘fde logro de una mayor conciencia de los derechos para contribuir en una
M'evalonzac:on de si mismos y una reconstruccion de su autoestima;
s ’é.«* !Dar continuidad y complejizar la formacidn general del ciclo basico” reconociendo
%:;ﬁmj,x Qf}/f en nosotros y en los otros las marcas de una historia social y politica cruenta;
“ij"“f’};"; Identificar los mecanismos institucionales, los mecanismos de poder y las
representaciones sociales que inhiben la posibilidad de un crecimiento en la
participacion social;

e Favorecer la construccion colectiva de estructuras de pensamiento, de
categorias de descripcion y andlisis de la realidad, de perfiles de
representaciones sociales que faciliten el crecimiento del estudiantado en sus
formas de participacién, de organizacion y de construccion de demandas
sociales que posibiliten enfrentar de manera auténoma y critica los problemas
en la vida social, politica y econdmica.

* Ofrecer y habilitar tiempos y espacios para generar conocimiento colectivo sobre
situaciones problemdticas vinculadas a la realidad del estudiantado,
conocimientos y saberes sobre preguntas que demandan el instrumental de la
ciencia para contestarlas, que apuntale la accién permitiendo la modificacion de
las formas naturalizadas de comportamientos

* Garantizar la interlocucion activa de jovenes y adultos con la realidad y ser pilar

de otras formaciones sociales posteriores

AREAS DE LA FORMACION GENERAL
La Educacion Secundaria de Jévenes y Adultos se inscribe en los lineamientos de los
Marcos Sociopolitico Pedagdgico y Didactico General construidos por el colectivo
docente de la Provincia del Neuquén desde un enfoque critico, decolonial y
emancipatorio.
Pensar la constitucion de las areas a partir de los problemas que atraviesan los sectores
populares que habitan las escuelas con Trayectos Formativos de la Modalidad EPJA, es
pensaria desde la Educacidn Popular. Para poder construir desde sus sentidos es vital
partir de nuestros estudiantes, de sus realidades sociales, de sus saberes y
conocimientos, que en este Disefio Curricular adquieren la validez que, en otros
momentos historicos no tan remotos, no fueron considerados saberes validos.
El conocimiento es un producto social y no tiene mas definicion que la que
le otorga el contexto socio-politico en el cual se genera. Es decir, cada
sociedad, en cada momento histérico, define ciertas practicas como
actividades cognoscitivas, y designa el producto de esas actividades como
conocimiento. (Resolucion N° 1463/2018, p. 35)
En los principios éticos politicos y estratégicos en los que se funda y erige la Educacion
Popular proponemos pensar la constitucion de las Areas que atravesaran la Formacién
General en el Ciclo Orientado para la Modalidad EPJA. Algunos de estos principios
parten de reconocer el “aqui y ahora” que su caracter necesariamente situado exige.

7 Aporte Distrital

8 “Cuando Freire reclama partir del “aqui y ahora” de los otros, no enuncia sélo un principio
metodoldgico, sino un principio ético-politico central (..) el reconocimiento de si, entendido (como lo
expresa Paul Ricoeur, 2005) como “identidad narrativa”.
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Se trata entonces de reconocer,’ y no solo conocer, las practicas socioculturales del
estudiantado, en cuanto insertas en un mundo cultural. Ese reconocimiento de por si
es ya un aspecto central del horizonte politico. El “reconocer” piensa y produce acciones
gstrategncas, genera un proceso de problematizacién y de blUsqueda dialogada de
amones para transformar las situaciones que vivimos.

La’ séd\ucaaon Popular sostiene la valoracion de la comunicacion dialdgica entre los
el d|ferér§tes actores de la comunidad educativa, un didlogo que reconozca a estudiantes
W e 3us diversas experiencias de vida. A su vez, es la que permite la construccién de

j |entos y la selecaon de contenidos para la problematizacién de la sntuacuon

esta fundamentado en una perspectiva epistemoldgica que se centra en la
ulacién entre el mundo cultural de estudiantes y docentes, y los horizontes politicos
de la intervencion. El didlogo tiene la intencién de “formar sujetos criticos, con espiritu
reflexivo y compromiso social””

Reconocer las problematicas que atraviesa nuestro estudiantado que decide ingresar
en la Modalidad EPJA, implica un proceso de accion/reflexion/praxis. Como sefiala Paulo
Freire, el proceso indica un encuentro de los actores con la mediacién del mundo. Ese
mundo mediador, complejo, conflictivo, es uno de los objetos claves de la intervencion,
que no puede ser definido completamente de antemano, sino que se aborda, se
problematiza y se define en este proceso de trabajo participativo. En este sentido, la
Formacién General del Ciclo orientado, tanto para el trayecto de 3 afios como para el
de 4 afios, se organiza en las siguientes areas:

Ciencias Sociales, Politicas y Economicas

Ciencias Naturales

Lenguajes y produccion cultural

Matematica e Informatica

CIENCIAS SOCIALES, POLITICAS Y ECONOMICAS

En coherencia con los marcos, enfoques y principios del Disefio Curricular para el Ciclo
Basico Comun y el Interciclo, el area de Ciencias Sociales, Politicas y Econdmicas la
fundamentacion del area se inscribe en los lineamientos del Marco Sociopolitico
Pedagdgico y del Marco Didactico construidos por el colectivo docente de la Provincia
del Neuguén desde un enfoque critico, decoloniall® y emancipatorio.

Respecto a la dimension epistemoldgica, generalmente se define a las Ciencias Sociales
como aquellas que abordan los aspectos materiales y simbdlicos relacionados con la
vida de las personas en sociedad. Dichos aspectos pueden estar relacionados con la
manera en que se constituyen, organizan y gobiernan los grupos sociales, los procesos
que atraviesan, los modos de produccidn y reproduccién de la vida, los espacios que
se construyen y el modo de vivir en ellos, las producciones simbdlicas, su
materializacidon y su transmision, y aquellos saberes que derivan del indiscutible
caracter social de la condicion humana.

En este sentido, y en coherencia con lo estipulado seguin la Resolucion N° 1463/2018,
consideramos que para el campo de la Formacion General en esta modalidad se vuelve

9 En La educacién como practica de la libertad (1969), Freire desarrolla la importancia del reconocimiento
del universo vocabular, no sélo conocimiento del otro, porque eso no implica una practica de libertad,
muchas veces incluso implica un ejercicio de extrafamiento de acercamiento como algo exdtico. El
reconocimiento del mundo cultural del otro para Freire hace referencia a un-acto de dignidad, de
reconocer siendo.

10 En coherencia con los estudios culturales, poscoloniales, las teorias criticas, decoloniales y
Epistemologias del Sur, se ha definido reelaborar criterios de escritura para dar cuenta de la ruptura con
la hegemonia universalista, entonces, se referencia a la otredad como adjetivo (por ejemplo culturas
otras), y se utilizan los guiones para dar cuenta de la amplitud y la proyeccién de pensar la-s subjetividad-
es y las practicas sociales en los multiples colectivos (por ejemplo economia-s, subjetividad-es, entre
otras).
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necesaria la interdisciplinariedad, el didlogo, y la construccién comin de saberes que,
en su interrelacién, complejizan conocimientos sobre la vida social. Se trata de pasar
del paradigma de la fragmentacion al paradigma de la complejidad, poniendo en juego
una vision pluri-légica y dialdgica.
Asde este enfoque se plantea la pluriversalidad de los conocimientos, desde lugares
%’ émicos diferentes por historia y cultura, pero afines. Se entiende a las
_eplstemologias en el sentido de cosmovision, de sistemas y modos de ver y entender
L=el mulydo y la sociedad.
Por @hﬂguxente al momento de indagar acerca del paradigma de Ciencias Sociales que
contémga una propuesta educativa justa para las escuelas secundarias neuquinas y
sob.@f el por qué y el para que de las mismas, se insta a “recuperar el debate por el
¢ o de la produccion de conocimientos en las escuelas, en relacién a la compleja
“Yealidad social” (Aporte Distrital) y decididamente se apuesta a, reafirmando lo ya
escrito en el Ciclo Basico Comun e Interciclo: continuar consolidando proyectos de
reconstruccion epistemoldgica que promuevan sociedades mas justas, diversas, vy
libres; que dichas reconstrucciones epistemoldgicas lleven a la accién politica en los
problemas de la sociedad desde el cuestionamiento a los dispositivos de sujecion
colonial, patriarcal y racista, y los discursos hegemonicos sobre el poder-saber; que
estas Ciencias Sociales se ubiquen en una proyeccion Sur-Sur epistémico-politico, que
colabore en desmontar los saberes parcelados tendiendo asi a un dialogo intercultural
de saberes.

s
C; $~

/ &'3‘

CONSTRUCCION METODOLOGICA

Desde el area de Ciencias Sociales, Politicas y Econdmicas, y en coherencia con los
Marcos generales del disefio curricular de la Provincia del Neugquén construido por el
colectivo docente, se propone pensar-nos en clave metodoldgica.

En ese aspecto nos posicionamos en coherencia con lo propuesto en el Ciclo Basico
Comun de este disefio, en la caracterizacion de lo metodoldgico como una construccion
que articule el conocimiento, como produccién objetiva y como problema de
aprendizaje, y reconozca la problematica de las/los sujetos que intervienen en una
situacion de ensefianza y aprendizaje, en relacidn a los territorios y los contextos en
los que se encuentran insertas e insertos - aulicos, institucionales, territoriales, sociales,
simbolicos y culturales-.

Las estrategias docentes disefiadas a partir de un objeto de estudio especifico,
pensadas en relacion con las/los sujetos participantes de una situacién pedagdgicas
desde un recorte especifico de conocimientos y saberes en un contexto situado son
consecuencia de considerar la construccién metodoldgica como estilo de formacion.

El punto de partida es la pedagogia critica y del concepto en tanto trama narrativa que
permite recuperar la potencia creativa y transformadora del aula considerando la
significatividad y situacionalidad del estudiantado. Esto permite la retroalimentacion
permanente entre orientaciones curriculares, definiciones institucionales y propuesta
didactica constructiva y posibilita pensar-nos desde un curriculum situado y dinamico.
En el caso de la Formacion General de las Escuelas Permanentes de Jévenes y Adultos
requiere un estrecho vinculo y didlogo con los otros campos de conocimiento desde las
categorias y epistemes en tramas categoriales y de praxis que articulen los distintos
conocimientos.

Esta construccién metodoldgica es dialéctica y requiere la elaboracion de un diagndstico
de area e inter-area, la elaboracion de una propuesta que relaciones dichos diagnostico
con los conocimientos y saberes propuestos, la puesta en acto de la propuesta
pedagdgica y la revision critica.

El diagndstico permite la elaboracion de un mapa institucional y dulico que indica el
posible recorrido de la propuesta pedagégica y las problematicas a ser presentadas
como conflictos cognitivos por el area. Las disciplinas, basadas en sus especificidades
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y sus didacticas, elaboran sus objetivos de aprendizaje, seleccionan su entramado
conceptual y nudos problematicos, y disefian sus propuestas de actividades aulicas y
extra-aulicas desde una perspectiva ético-politica en la que la teoria es constitutiva de
la practica.

La propuesta pedagdgica es puesta en practica atravesada por multiples variables y

,,,,gzgﬁ%@ediatez; la indeterminacion de la situacion; la implicacion personal, y la opacidad e

e

N visibilidad de las otras y los otros, entre otras posibles. La posibilidad de revision

_implica reflexionar lo que sucede en el aula, reorganizar esquemas de
b1iento y, mediar activamente entre teoria y prictica reconstruyendo criticamente
usj@: rvenciones y posicionamientos teoricos.

B i plinas del drea y de otras areas expresan las intencionalidades pedagdgicas,
repistémicas y politicas de la misma partiendo del contexto, lo situado, y las
" particularidades del estudiantado en interrelacion con sus territorios.
Se retoma en ese sentido y se profundiza el posicionamiento del area establecido en el
disefio curricular de la provincia:
Las definiciones epistemoldgicas y metodoldgicas estructurantes del area promueven y
posibilitan romper con la linealidad del tiempo, con la centralidad de ciertos espacios-
territorios por sobre otros, con la vision ‘objetiva’ de los procesos sociales, e incorpora
nuevas problematicas como centrales para desarrollar nuevas cartografias a partir de
las/los sujetos y sus acciones.
La estructura de contenidos del area esta comprometida con la formacion ética y
politica del estudiantado, procura aportar herramientas conceptuales e instrumentales
para habilitar el ejercicio de la critica sobre la ‘cuestion social’, la intervencion autdnoma
y el ejercicio de ciudadanias activas y plenas” (Resolucion N° 1463/2018).
Para pensar nuestra accion ético-politica, el aula es considerada como uno de los
espacios publicos, quizas el primero, de actividad politica y una trinchera desde donde
visibilizar que las practicas sociales son colectivas y recurrentes, generadoras de
subjetividad social, y objeto de accion ético-politica pues permite reconocerse en el
mundo, decidir cémo evaluarlo y qué hacer con él.
Para ello se adopta la propuesta de Siede (2007, s/d) de pensarse en las practicas
pedagdgicas desde una légica de problematizacidn-conceptualizacion, que genera
apertura en las clases al apelar al mundo de representaciones/significaciones que tiene
cada estudiante, con el objetivo de confrontarlas con los conocimientos y saberes
curriculares, habiltando la toma de posiciones y el desarrollo del pensamiento
autonomo.
Es importante entonces planificar la ensefianza a partir de las practicas y concepciones
de la vida social del estudiantado, problematizarlas y construir saberes que analicen
situacionalmente dichas practicas y desafien el poder explicativo de enfoques y
categorias disciplinares
Generar a partir de la problematizacion el conflicto cognitivo, entendido como la
blusqueda de respuestas mas abarcadoras y argumentativamente sustentables, es el
motor metodoldgico de estas propuestas que tensionan y confrontan, tanto las
informaciones disponibles como las categorias de analisis con las que se inicia el
proceso de aprender y conocer. (Resolucion N° 1463/2018).
Las propias practicas se conforman como locus de conocimiento politico, pedagdgico y
didactico situado cuando ponemos en dialogo nuestros conocimientos y saberes, con
los de las/los estudiantes, sus territorios, sus contextos, sus intereses y deseos. El
trabajo colaborativo es el eje de la construccion de propuestas formativas
emancipatorias, lo que implica un cambio en la cultura politica, epistémica, pedagdgica
y €tica, en y desde las aulas.
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GENEALOGIAS!! DE LOS PROCESOS SOCIOHISTORICOS
Continuando con los enfoques criticos emancipatorios y decoloniales del Ciclo Basico
Comun e Interciclo (Resolucion N° 1463/2018), el espacio curricular Genealogias de
los Procesos Sociohistdricos se propone recuperar la fuerza epistémica de los enfoques
__.-..gontrahegemdnicos, como alternativa en la construccion de saberes y conocimientos
' jales en relacion a la construccion de tiempos y espacios ancladas en procesos de
f\yccion de no existencias, siendo hegemdnicas la visién de un solo tiempo, de
ar lineal y progreswo anclado en relacién con la produccién de un espacio
irado en la visidon hegemonica eurocentrada.
J@te espacio curricular se propone que aquellos tiempos otros y espacios otros
ri los espacios aulicos, promoviendo una ecologia de saberes que permitan
"\;:;\\ uir conocimientos diversos Y pluriversales. Genealogias construidas a partir de
N V‘P& unciacién de clase, color y género relegadas, invisibilizadas en nuestras aulas y en
‘nuestra praxis. Por ende, en estas genealogias tendran lugar las resistencias de las
clases trabajadoras, de los feminismos, de los movimientos afrodescendientes y
negros, movimientos campesino-indigenas, pueblos preexistentes, movimientos de
soberanias alimentarias, agroecoldgicas y defensa de los territorios; en pos de construir
cartografias sociohistdricas que en clave territorial ahonde en las construccion de
saberes y conocimientos otros.

Nudos disciplinares

e La problematizacién y resignificacion de las categorias de Estado, Nacidn,
Ciudadanias, democracias, representatividad, globalizacion, comunidad,
soberania, entre otras desde la perspectiva del buen vivir y sus proyecciones
politico-econdmicas que exceden los limites hegemdnicos presentados para
estas categorias.

e La problematizacién de la constitucién territorial y politica de los Estados
nacionales mediante las practicas genocidas, ecocidas, epistemicidas y
femigenocidas que le siguen siendo co-constitutivas.

e Las relaciones capitalistas heteropatriarcales coloniales hegemdnicas imponen
la logica de la acumulaciéon como eje vertebrador de las practicas econémicas,
el intercambio mercantii como Unico modo de relacidn, y el desarrollo
sustentable como objetivo prioritario, produciendo desigualdad, expoliacién de
los bienes comunes y del trabajo, y subhumanizacion.

o El rescate y la resignificacion que las resistencias en clave de clase, color y
género mediante organizaciones colectivas sindicales, politicas, culturales y
educativas ante la produccion de no-existencias hegemodnicas por parte del
sistema capitalista heteropatriarcal, colonial, moderno.

e Mapa geopolitico actual: zonas de sacrificio y zonas de acumulacion,
configuradas por los “modelos de desarrollo” mediante el despojo y la
expoliacién de bienes comunes. Expansion de la frontera tecnoldgica en las
actividades extractivas: hidrofractura, biotecnologia, megamineria, entre otras,
y su impacto directo en las comunidades y el ambiente. Propuestas alternativas

11 La genealogia es una forma de pensar y de escribir la historia que difiere de la historia tradicional
porque se asume como perspectiva, critica e interesada en la bisqueda de enfoques alternativos a los
relatos presentados en tiempo lineal secuenciados univocamente desde el pasado al presente. La
genealogia parte de un problema o concepto presente y trata de hacer un “mapa”, no de los antepasados
sino de las luchas y los conflictos que configuraron el problema tal como lo conocemos hoy. Esta posicion
es claramente contraria a la de la historia tradicional. El filésofo e historiador Michel Foucault dice que
“las fuerzas presentes en la historia no obedecen ni a un destino ni a una mecanica, sino al azar de la
lucha” (Foucault, 1980, pag. 20). Entre otras cosas, esto obliga a tomar partido, a analizar cuales son
< las exclusiones que se hicieron, quiénes ganaron y quiénes perdieron en estas luchas. Cabe aclarar que
s €ste espacio se redefine desde esta perspectlva para abordar la asignatura tradicionalmente conocida
ﬁh como Historia y Geografia.
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a los modos de produccién y organizacion de los territorios. Agroecologia,
movimientos campesinos: soberania alimentaria, feminismos comunitarios,
feminismos sin olas, ecofeminismos, feminismos negros, feminismos
campesinos, femlnlsmos de pueblos preexistentes, entre otras.
CONSTRUCCION DE CIUDADANIAS
n las Perspectivas de la construccion de ciudadanias pluriversales, pluriculturales y
rinacionales tiene sentido la continuidad en la formacion general del espacio de
Gg struccion de Ciudadanias en la modalidad de Educacidon Permanente de J6venes y
{0s. A su vez, continta siendo coherente con los propdsitos centrales postulados
i este espacio curricular en Ciclo Basico Comun e Interciclo aprobada en la
quon N° 1463/2018. Continuamos sosteniendo que uno de los propositos
rales que debe direccionar la formacion en éticas y politicas es “la construccion de
erios para intervenir en las practicas sociales y en las relaciones de poder”, (Siede,
S I 2007 p. 229). Esto implica que se constituya como un horizonte proyectivo para el
dlseno de practicas pedagogicas emancipatorias, ya que habilita herramientas para el
ejercicio de la deliberacion, el analisis de los conflictos y la construccion de proyectos
que permitan un estar siendo - con otros - mas justo y digno. Es decir, “buscamos que
cada sujeto pueda actuar segun criterios autdnomos, solidarios justos,
argumentativamente fundados y siempre abiertos a la critica” (Siede, 2007 p. 229).
Para lograr este propdsito, se deben desmontar rutinas escolares de caracter
decimondnico en clave de clase, color y género atendiendo a lo que Siede (2007)
denomina como la necesidad de pasar de la ensefianza de unos conocimientos
declarativos a la produccién de los mismos. Segin Santos, Boaventura de Sousa
(2009), se debe dejar de apelar a los constructos tradicionales de las naciones
modernas, ya que las mismas se consiguieron, las mas de las veces, vapuleando la
identidad cultural y nacional de las minorias. En ese sentido, la complejidad de la
pluralidad de drdenes legales no estatales puede ser el embridn de esferas publicas no
estatales y la base de la autodeterminacion, que es plausible de traducir en formas de
justicia comunitaria, participativa o colectiva. Y esto da la pauta para habitar en las
aulas formas otras de concebir, de vivir y de proyectar la pluralidad de ordenes legales
y ser artifices de esferas publicas participativas constructoras de conocimientos con
anclaje comunitario.
Coincidimos con lo que Siede (2007) plantea, “la formacién escolar esta invitada a
pasar de la adquisicidn de pautas morales a la revisidn critica de los enunciados
culturales” (p. 23). Este desafio epistémico, de construccion metodolégica implica
necesariamente una revision desde las perspectivas de clase, color y género
complejizando las categorias de Estados, naciones, democracias, poder-es, justicia,
comunidad, pueblos, derechos, representatividad, libertad-es, praxis, trabajos,
legislaciones, formaciones juridicas, entre tantas otras.

Nudos Disciplinares

e La reformulacion de la concepcion de ciudadania desde la perspectlva pluriversal
interseccionando: el binarismo humano/subhumano a partir del género y color
como constitutivos del ser y estar en el mundo; el binarismo naturaleza/cultura
como reordenador del trabajo social en sus dimensiones econdmicas, politicas,
simbdlicas y culturales; y el binarismo civilizacion/barbarie como producto de la
separacion entre desarrollo tecnoldgico/la ética/lucro privado y sus resonancias
predatorias en la naturaleza. La constitucion de ciudadanias pluriversales,
pluriculturales y plurinacionales.

e Los sistemas sociales, politicos, econdmicos, culturales y de produccién de
subjetividades como piso desde donde problematizar ciertas categorias como
Estados, Nacién-es, democracias, jurisprudencia, libertades, ciudadanias. Lo
pluricultural y plurinacional como horizonte proyectivo.
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e La hegemonia y sus construcciones. Los niveles de las ideologias.
Construcciones sociales y poder. El poder, el biopoder, el control sobre los
cuerpos, los saberes, las escalas, los tiempos, las productividades, las
subjetividades, entre otras. La dominacion politica materializada en el poder del
) (3N Estado. Instituciones estatales y vida cotidiana. Procesos de reproduccion,
ﬂf = "%\, diferenciacidn y construccién de la dominacién. Las corporaciones de la
N \\x; comunicacién y la construccién de dominacién politica.

! : tCultura y hegemonia. El proceso de enculturacion occidental y la normalidad
/ monocultural racista, heteropatriarcal, moderna y occidental. Invisibilizacion de
 la diversidad cultural. Lo masivo, el pueblo, el publico y la audiencia. Los medios
masivos de comunicacion y la mediatiazacion de la cultura. El campo cultural
como campo de disputa. La construccién de sentidos. Los otros medios y las
otras comunicaciones en clave de color, géneros y clase.

"

:;Qg
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GEOPOLITICA

La geopolitica como espacio curricular tiene sentido en la formacion general de la
Modalidad Educacion Permanente de Jévenes y Adultos ya que la misma analiza la
distribucion y consecuencias socioterritoriales de los procesos y fendmenos politicos y
econdmicos. En este sentido, repensar una mirada parcializada y acorde a una escala
impuesta como hegeménica de la geografia obliga a repensar epistémicamente sus
debates y plantearla de manera mas integral. Ante esto, geopolitica como espacio
coincide con esa serie de “geografias imaginarias”, para usar el término de Said (1979).
El discurso del desarrollo inevitablemente contiene una imaginacion geopolitica que ha
dominado el significado del desarrollo durante mas de cuatro décadas. Ante esto, y
desde claves de clase, color y géneros es que intentamos complejizar la idea de
espacio, desarrollos, progresos y los binomios que de alli devienen: Primer y Tercer
Mundo, norte y sur, centro y periferia. La produccion social del espacio implicita en
estos términos estd ligada a la produccion de diferencias, subjetividades y ordenes
sociales. A pesar de los cambios y las problematizaciones recientes desde los estudios
geopoliticos ella continta ejerciendo influencia en el imaginario. Romper ese imaginario
y generar construcciones epistémicas de lo hegemodnicamente considerado como no
existente, se tensiona con los conflictos, divergencias y dialogos con otras escalas, por
una ecologia de transescalas.

Nudos disciplinares

¢ Los origenes de la geopolitica; la invencion de occidente, la asimilacion del resto
del mundo y su “cartera de recursos”, la construccion de los “otros”, colonias,
estados nacionales y formas de intercambio mundial. Mapa politico actual;
luchas por la recuperacion de los territorios, las identidades, la autonomia y los
bienes comunes discuten la mirada hegemdnica sobre la dinamica global.

e Experiencias de resistencia y recuperacién territorial como practicas
contrahegemonicas que reivindican los derechos ancestrales, culturales,
econdmicos y politicos de los pueblos preexistentes en dialogos Sur-sures y el
Abya Yala. Sus desarrollos productivos y de buenos vivires, generan propuestas
otras, para pensar nuevos horizontes de vida y representan una alternativa al
modelo de desarrollo capitalista. Rol de los Estado capitalistas-
heteropatriarcales-coloniales y modernos en estos procesos y disputa con los
capitales “nacionales” e internacionales por la apropiacion y expoliacién de los
bienes comunes en territorios recuperados.

e Zonas de sacrificio en Argentina y en el mundo, expoliacién de bienes comunes
y avance de la frontera tecnoldgica en la explotacion hidrocarburifera y de
monocultivos. Costos socioambientales de los “modelos de desarrollo”
internacionales. Resistencias y nuevas formas de producir: agroecologia, luchas
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campesinas, soberania alimentaria, feminismos comunitarios, feminismos
negros, los feminismos sin ola en defensa de los territorios.

e Movimientos sociales y sus implicancias en ambitos urbanos como motor de
transformacién y organizacion territorial mas justa y equitativa. Extractivismo
urbano, especulacién inmobiliaria y conflictos por el uso del suelo urbano.

o Proliferacion de conflictos internacionales, desplazados Yy desplazadas,
refugiados y refugiadas, migrantes. El rol de los medios en la concepcién del

;\ﬁ mapa politico mundial y el uso de redes de comunicacién alternativas,

R w‘vhorlzontales e independientes para difundir otras experiencias y proyecciones,
ra "; botras concepciones de mundos posibles en nuestros horizontes de vida.

‘““»;fFormas de aproplaCIon/controI/d|str|bucmn de las fuerzas de trabajo y de la

laborales en un mismo espacio/tiempo en funcién del capital y el mercado. En
ese sentido, analizar: la division racial y de género de los trabajos. Expropiacion
de las actividades econdmicas y de produccion.

o La racionalidad econdémica capitalista y determinismo. Capitalismo, Geopolitica
y control del trabajo asalariado y sus productos. Escalas centro-periferia del
mercado mundial desde el locus de enunciacion occidental.
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LENGUAJES Y PRODUCCION CULTURAL

FUNDAMENTACION

El enfoque sociosemiotico, sociodiscursivo y la concepcion semidtica de la cultura,
compatibles con los abordajes de la antropologia cultural y de la sociologia de la cultura,
constituyen el marco epistemoldgico global del Area en el Ciclo Orientado (CO). La
perspectiva que configura este corpus tedrico integra dialégicamente los campos de
conocimientos y saberes, y provee de una conceptualizacién comun, para el abordaje
holistico y coherente de los lenguajes y practicas materiales de significacion de las
disciplinas reunidas en el area. Se conjugan, entonces, diferentes lenguas, sistemas y
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cddigos culturales de significacion y sus practicas comunicativas y discursividades
(verbales, literarias visuales, musicales, teatrales y corporales), en tanto practicas y
experiencias de produccion social de sentidos.!? )

Tomando como punto de partida la propuesta del Area para el Ciclo Basico Comdn
(CBC) y la trayectoria de aprendizajes realizada por el estudiantado, la formacion
general del CO profundiza los abordajes de las producciones culturales y las

e\complejidad. Desde el direccionamiento de los Enfoques y Perspectivas del Disefio

% Qurricular (Resolucién N° 1463/2018), el Area intenta abarcar las practicas,
;"‘é:ﬁéroducciones y significaciones culturales, a partir de la consideracién critica sobre como
: Zgon afectadas, en el contexto de la globalizacién, por las l6gicas y jerarquizaciones de

/;»iﬂé monocultura®® capitalista occidental.

Un abordaje de la realidad sociocultural desde el paradigma de la complejidad que
intente superar la fragmentacion disciplinar que imponen esas ldgicas, debe considerar
de modo integrado y holistico, la dimensiones: historica, social, material, politica,
institucional, cientifico-epistémica, semidtico-cultural.#

Por ello, las practicas de produccion e interpretacion de significaciones que el area
busca que desarrollen los/las estudiantes, deben abordarse desde una perspectiva
discursiva, situada, contextualizada.

De ese modo, el trabajo analitico y critico sobre las producciones culturales y los
discursos sociales, supone la reflexion acerca de las condiciones de produccion y sus
lugares de enunciacién, abordando la materialidad de los discursos sociales para
desmontar los procedimientos que los configuran y sus efectos performativos. Lo que
comporta la construccidn de una mirada de distanciamiento reflexivo por las/los
estudiantes respecto de las discursividades y realidades socioculturales, correlativa al
desarrollo de un pensamiento critico (Bitonte, 2008).

Asociada a la priorizacion de la productividad y a la epistemologia cientifica, la cultura
occidental despliega una perspectiva objetivizante y sustancializadora de todo lo real,
por la que lo.concibe en términos de una estructura de clases de objetos que se definen

12 La materialidad de las practicas significantes como forma de produccién, permite superar la dicotomia
marxista de base/superestructura y la concepcion de la superestructura como un mero “reflejo” -
dicotomia que reproduce la concepcion idealista, burguesa de cultura-; ademas de la posibilidad
reproductora, les reconoce a las practicas significativas la capacidad de ser transformadoras de la
sociedad:

La significacion, la creacion social de significados mediante el uso de signos formales, es entonces una
actividad material practica; en verdad, es literalmente un medio de produccion. [El lenguaje] Es una
forma especifica de la consciencia practica que resulta inseparable de toda actividad material social
(Williams, 1980, p.51).

Los signos son entonces “la arena de la lucha de clases” (Voloshinov, 2009, p. 47), las luchas y los
conflictos sociales, que se realizan en y con ellos. Las practicas materiales de produccién de
significaciones son reproductoras de las relaciones sociales y las significaciones hegeménicas, pero
también son, pueden ser, transformadoras.

13 Una de las estrategias del sistema capitalista eurocéntrico para legitimar un proceso de
homogeneizacion fue consolidar una Unica cultura en detrimento de otras culturas a las que vuelve
invisibles. El proceso de enculturacion (Barbero 1987 pag. 97) esta asociado a diferentes procesos que
invisibilizaron la diversidad cultural: la transformacién en el sentido del tiempo (tiempo producido, la
invencién del reloj, destituyendo el sentido ciclico de las fiestas y las cosechas) y en los modos de saber
(el método dientifico como forma dnica de produccién de conocimiento y el rechazo de cualquier otra
forma de saber popular y de otras culturas; la construccion de una lengua estandar y la deslegitimacion
de las otras variedades vernaculas; la ensefianza vertical en la escuela y la deslegitimacion de los saberes
del estudiantado; la canonizacion de practicas culturales “altas” y el desprecio por las culturas
*populares, entre otras) minando asi, por ejemplo, las solidaridades sociales propias de las culturas
populares. El proceso de enculturacion ejercido por el poder hegemdnico patriarcal eurocéntrico y
capitalista mina el sentido de las culturas, construyendo su cultura en la cultura. las diferencias culturales
asi eran invisibilizadas en pos de evitar la idea del atraso que propone el saber cientifico.

14 Todas las dimensiones sociales estan construidas y atravesadas por practicas semidticas y discursos
sociales y pueden abordarse desde el enfoque socio-semidtico de la cultura que propone el Area.
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a partir de propiedades internas, determinadas por una “naturaleza” o “esencia”
substancial permanente. Desde esa predisposicion a pensar y reconocer todo bajo el
modelo de los objetos, occidente tiene dificultades para pensar las realidades en
términos de procesos, de transformaciones, de interdependencias y de interacciones -
frente a otras culturas, como la china, que si lo hacen- (Schaeffer, 2012, pp. 54-55).
"*gor eso Occidente tiene dificultades para comprender, desde sus légicas hegemdnicas,
““agto la experiencia estética como la identidad humana. Tiende a pensar y valorar la
S¥periencia estética no por el proceso -de produccidn y recepcién-, sino por su
resudtado el objeto estético o el texto literario, con propiedades o relaciones
structurales, inmanente, que fundan un valor estatico, no relacional (op. cit). De
n‘@do semejante, desde su pensamiento estatico, objetivizante y substancialista,
?nta encerrar en definiciones abstractas el dinamismo de la identidad humana -tanto
lectiva como individual-, siempre abierta a las peripecias transformadoras de la
" temporalidad, y no puede comprenderla, en tanto hacerlo requiere de una concepcion
de la identidad no objetual, no determinada por ninguna naturaleza substancial
permanente, siempre abierta a la temporalidad y al encuentro con las/los otros (Arfuch,
2005, p. 24; 2018, pp. 57-78).
Y por ello, 1as l6gicas del occidente patriarcal, clasista y racista tienen también efectos
muy reductivos y empobrecedores sobre las identidades y las relaciones sociales, las
experiencias colectivas e individuales y las practicas y experiencias populares.
Desde su perspectiva objetivista, encierra en una definicion estatica a las identidades,
las cristaliza a partir de la construccién de esencias o naturalezas invariables, que las
de-terminany las de-finen, de una vez y para siempre: las cierra a las transformaciones
de la temporalidad y la contingencia. Esta logica y sus dispositivos inciden sobre la
produccion de los cuerpos y subjetividades sociales: producen y legitiman
desigualdades a través de clasificaciones sociales naturalizadas, que construyen
subalteridades; y todo esto obtura o reduce la posibilidad del reconocimiento reciproco
en el encuentro con el otro, social e intercultural.
Contra la concepcion todavia hegemodnica en el sentido comin occidental, la
subjetividad se construye sociosemibticamente, la identidad se funda en la dimensién
simbolica de la cultura, en la enunciacién como toma de la palabra®® y en la apropiacion
de las practicas y significaciones socioculturales. El sujeto de constituye y se comprende
a si mismo en la lengua y en los lenguajes y significaciones comunitarios, cuyos
sentidos han sido amasados por la vida misma de las generaciones.
La identidad no reside, no puede residir, en alguna “naturaleza” o “esencia” (por
ejemplo, femenina, masculina o de raza), ya dada y permanente que la determine de
una vez y para siempre, en un mas alla de la discursividad y las significaciones de la
cultura®®. La identidad, por el contrario, es un proceso abierto, un estar siendo que se
fijla momentaneamente en el lenguaje y que puede articularse en el relato y en las

15 La subjetividad se constituye en la enunciacién como apropiacion del lenguaje comunitario:
Lenguaje -lenguas particulares- en cuya puesta en juego puede encontrarse, segt’m nos ensefiara Emile
Benveniste (1983), tanto el fundamento de la subjetividad y la persona —'Yo/T{’- como la fuente del
tiempo en su presente —‘ahora’- junto a un “aqui’, triangulacién que delimita el espacio/temporalidad de
la enunciacion, haciendo de ella un acontecimiento. En esa definicién de ‘la subjetividad en el lenguaje’
-que es en verdad una intersubjetividad-, la instancia de enunciacién es también el momento en el cual
la multiplicidad del sujeto se articula fugazmente en una identidad imaginaria cuyo soporte no es el
abismo de la interioridad sino una marca gramatical: “Es Ego quien dice ‘ego”, nos recuerda Benveniste,
Y en ese acto da testimonio de su identidad. Esta temprana intuicién [...] sefialaba el camino para las
deﬁ;ngcugg;:s no esencialistas de la identidad que priman en el horizonte contemporaneo (Arfuch, 2018,
PP

16 Del mismo modo que no es posible acceder directamente a los hechos o las cosas en si mismos,

porque la dimension simbélica se interpone y los que se considera hechos o cosas estan ya siempre
antes modelados por ella.
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practicas socioculturales, y lo hace en y con los lenguajes, practicas y significaciones
comunitarias:
La pregunta sobre como somos o de dénde venimos [..] se sustituye, en esta
: perspectlva, por el como usamos los recursos del lenguaje, la historia, y la cultura en
e \el proceso de devenir mas que de ser, cdmo nos representamos, somos representados
podnamos representarnos. No hay entonces identidad por fuera de la representacion,
eé decir, de la narrativizacion -necesariamente ficcional- del si mismo, individual o
_;CtIVO En este punto la cuestion reencuentra el concepto de Hobsbawm de
Yavencion de la tradicién’ mas que la ‘tradicion’ en términos propios (Arfuch, 2005, pp.

S/l acto de contarse, de configurar narrativamente los acontecimientos de una vida, de
" construir significaciones con los lenguajes y practicas culturales supone la objetivacion
(en la materialidad de los lenguajes y practicas significantes) de un momento fugaz del
proceso identitario de autocomprensién, pero no lo cierra -no lo define. Esa objetivacion
marca un momento del proceso de autoconstruccidon que, después de €l, recomienza,
siempre inacabado y abierto a la temporalidad, la contingencia y al otro.

El derecho a las experiencias culturales
Nuestro modo habitual, cotidiano de estar en el mundo, estd regido por las Idgicas
econdmico-productivistas que pautan el funcionamiento institucional y, a través de él,
nuestras formas de experiencia dentro de la temporalidad cronoldgica abstracta. Frente
a las prioridades utilitarias que rigen el tiempo occidental, las experiencias estéticas,
lidicas y corporales suponen, a la vez, experiencias de una temporalidad liberada de
las construcciones de la productividad econémica, con finalidades que se cumplen en
el desarrollo de las mismas. La propuesta pedagoglca del Area en la formacion general
del Ciclo Orientado se fundamenta en términos de Derecho Social a una educacion
comun y en los Principios Politico-Pedagdgicos del Disefio Curricular (Resolucion N°
1463/2018), por cuanto, las desiguaidades sociales que producen las légicas de la
cultura occidental capitalista, comportan desigualdades en las posibilidades vitales de
experiencia y temporalidad que atraviesan a los/las estudiantes,
Una jerarquia social opone dos formas de tiempo vivido y dos clases de seres
humanos. Hay gente cuyo presente esta situado dentro del tiempo de los
acontecimientos que pueden ocurrir -el tiempo de la accion y sus fines, que
es también el tiempo del conocimiento y del ocio; en resumidas cuentas, el
tiempo de aquellos que tienen tiempo [...] Y hay gente que vive en el
presente de las cosas que simplemente suceden, una después de otra, gente
gue vive en el tiempo restrictivo y repetitivo de la produccion y la
reproduccion de la vida [...] hombres [que] reciben pasivamente el tiempo,
sin disfrutar ni de los fines de la accidn ni el tiempo de ocio que es un fin en
si mismo (Ranciere, 2017, p. 14). ]
Por lo tanto, desde el Derecho Social a una educacion comin, la propuesta del Area
garantiza que mas alla de las desigualdades sociales del estudiantado, todos y todas
tengan la posibilidad de acceder en sus espacios curriculares a experiencias y practicas
creativas, estéticas y ludicas de produccion y comprension cultural. Experiencias y
practicas que implican procesos de reflexion y comprension y que comportan sentidos
criticos, desestabilizadores de sentidos y valores establecidos, con potencia
reconstructora de subjetividad y de formas otras de relacion colectiva; experiencias
sensibles, emotivas, cognitivas y creativas que requieren una temporalidad emancipada
de las tiranias de la productividad econémica.
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LENGUA Y LITERATURA / LENGUA / LITERATURAY/
En este espacio curricular se aborda el lenguaje y sus potencialidades como constructor
de mundos y realidades humanos, como articulador de las experiencias y
conocimientos, y como configurador de identidades individuales y colectivas, desde las
~:. experiencias y procesos de reflexion y comprension que habilitan la lectura y la
'%@\; ritura literarias -y no literarias.
o )@hropone una trayectoria de formacion en torno al lenguaje, a partir de experiencias
1y“‘pn;@ctmas estético-literarias y discursivas, y de su potencia de constituirse en
» epdriencias de reflexion sobre el mundo y sobre si mismos y, por lo tanto, de
" audransformacion subjetiva.
Uaé trayectoria de experiencias de lectura y escritura para que las/los estudiantes
;\<§5§§’arrollen practicas progresivamente auténomas, a través de las cuales puedan
-reflexionar y construir saberes literarios, linglisticos, discursivos, sociales y culturales,
a medida que profundizan el proceso autorreflexivo e identitario de autocomprension
y autoconstruccion, a partir del caracter sociocultural y linglistico de la constitucion de
la subjetividad. Practicas y procesos que entraman el placer, el juego, la creacidn y la
exploracion, pero comprometen también a la subjetividad en la autorreflexion critica,
ética y politica, y en la construccion de saber.
El espacio curricular se centra fundamentalmente en la literatura y el discurso, tanto
en la lectura, andlisis e interpretacion como la produccion escrita, pero también oral.
La lectura y la escritura literarias se proponen como experiencias estéticas y ladico-
creativas, no sometidas a las ldgicas de productividad cognitiva escolar, para que
puedan suscitar procesos interpretativos, reflexivos vy autorreflexivos, de
autoconstruccion.
La obra literaria propone una experiencia de inmersion ficcional, de placer y conmocion
estéticos que impulsa el proceso cognitivo de interpretacidon que, al avanzar,
retroalimenta el placer, amplificandolo y profundizdndolo con sus resonancias
significativas.
La importancia de experiencia estética de la lectura literaria reside en el desplazamiento
del modo habitual, cotidiano de estar en el mundo, regido por finalidades productivas,
para sumergir al lector en la experiencia transformadora de otros de universos
ficcionales y otros modos posibles de ser en el mundo, que desfamiliarizan y refiguran
sus modos habituales y hegemanicos de comprender y habitar el mundo.!®

17 La fundamentacion, los Nudos, los Conocimientos y Saberes y la Construccion Metodoldgica de este
espacio curricular se propone para el espacio de Lengua y Literatura de las Orientaciones de
Comunicacion, Economia y Administracién y Turismo y para los espacios separados de, por un lado,
Lengua y, por otro, Literatura, en la Orientacion de Ciencias Sociales. Para ello, se diferencian los Nudos
de Lengua de los de Literatura.

18 Desde otro enfoque, complejo, que integra la teoria literaria con los desarrollos de las ciencias
cognitivas y de la filosofia hermenéutica, Schaeffer afirma de manera coincidente:

El objetivo de este proceso ficcional no reside entonces en el fingimiento en tanto tal, sino en aquello a
lo que éste nos da acceso: los universos ficcionales. Estos universos constituyen ‘modelos cognitivos
analégicos’. La expresion [...] permite designar el hecho de que, al contrario de lo que sucede en las
modelizaciones que regulan directamente nuestras interacciones con lo real (por ejemplo, en la
experiencia perceptiva), la modelizacién ficcional no esta obligada a una relacién de homologia con
aquello para lo que funciona de modelo: el mundo en el que vivimos. Descansa en una relacion mucho
mas débil. La modelizacion ficcional esta simplemente organizada en su globalidad de acuerdo con lineas
de fuerza plausibles, que responden a las condiciones de representabilidad que debe cumplir cualquier
experiencia, al menos para que podamos vivirla como ‘experiencia real’. Dicho de otra manera, la ficcion
no es una imagen del mundo real. Es una ejemplificacion virtual de un ser-en-el-mundo posible.

La inmersion mimética en los universos ficcionales nos permite construir modelos cognitivos potentes, precisamente
gracias a la distancia que éstos mantienen con la realidad en la que vivimos. No apelan a una reinyeccién directa
en lo real, sino que ponen a nuestra disposicion bucles de tratamiento mental enddgeno, que consisten en libretos
o guiones de accién posibles, imaginables, que podemos recorrer con la imaginacion antes de tomar una decision
practica. Estos guiones, entre los que se destacan los transmitidos por las ficciones literarias (o, en la actualidad,
cinematograficas), pueden reactivarse a voluntad cada vez que nos hallamos ante un area de aplicacién pertinente
(ya se trate de una situacion puramente mental o de una interaccién real con €l mundo que nos rodea). El desvio a
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La narrativa crea realidades tan irresistibles como para modelar la experiencia no sélo
de los mundos retratados por la fantasia, sino también del mundo real. La gran
narrativa literaria restituye un aspecto inusual a lo familiar y a lo habitual ‘extrafiando’,
como solian decir los formalistas rusos, al lector de la tirania de lo que es
irresistiblemente familiar. Ofrece mundos alternativos que echan nueva luz sobre el

T ‘\\\;%undo real. Para efectuar esa magia, el principal instrumento de la literatura es el

uaje: son sus traslados y los recursos con que traslada nuestra produccién de
'do mas alla de lo banal aI relno de lo pOSIble Explora las S|tuaC|ones humanas

, como la manzana fatal en eI jardin del Edén, el fin de la |nocenC|a (Bruner,

beratura entonces, como un prisma de la imaginacion para explorar y transformar
Aisos convencionales del lenguaje que articulan perspectivas cristalizadas sobre lo

lo posible. De ese modo, las ficciones le otorgan “un acrecentamiento de ser a nuestra
vision del mundo empobrecida por el uso cotidiano” (Ricoeur, 2000, p. 153), tienen la
capacidad de transformar y refigurar la experiencia cotidiana.

Y esa capacidad de transformacion es también una potencia critica: la literatura lanza
“una punta subversiva [...] contra el orden moral y social” (op. cit. p. 151). En palabras
de Bruner: “La literatura de imaginacién, aunque tiene el poder de ponerle fin a la
inocencia, no es una leccidon, sino una tentacién a reexaminar lo obvio. La gran
narrativa es, en espiritu, subversiva, no pedagdgica” (Bruner, 2013, p. 25).

Las practicas de escritura cumplen un rol fundamental, a partir de la capacidad de la
escritura objetivar los procesos de comprension, autocomprension y transformacion,
es fundamental en el proceso de autoconstruccion, individual y social.®

También tienen un papel fundamental, en la articulacion y conceptualizacién reflexiva
de las experiencias y, por lo tanto, en la construccion de conocimientos. La escritura
supone un tratamiento reflexivo sobre la intencionalidad significativa para minimizar la
dependencia del contexto, considerando su comprensibilidad por el destinatario.2°
Requiere acentuar la reflexion sobre la significacion que se busca comunicar, y sobre
el contexto de enunciacidn, a partir del posicionamiento en la perspectiva del
destinatario (mas o menos previsto, anticipado, conjeturado, hipotético).

través de los modelos ficcionales culmina, de hecho, en una ‘prolongacién’ del tratamiento inferencial de la
informacién, es decir, una prolongacién de nuestras tomas de decision, debida a la multiplicacién de las respuestas
posibles que nos planteamos (Schaeffer, 2013, p. 107-108).

19 La escritura cumple un papel en la aculturacidén de los individuos, es decir, en su acceso a un Yo
socialmente situado, y al mismo tiempo, en la transformacion de las representaciones socialmente
compartidas (o impuestas). En especial, cuando subrayan que el escritor es tanto, o mas, producto de
sus obras como origen de las mismas (Schaeffer, 2013, p. 29-30).

20 En la comunicacion oral, la significacién de los enunciados esta anclada deicticamente en el contexto.
Cualquier dificultad de comprensién se resuelve en la interaccion dialdgica de los interlocutores. Por el
contrario, la escritura supone la construccion de un enunciado para la comunicacion en ausencia, en la
que el destinatario y su contexto estan ausente durante la enunciacion, y el enunciador y el contexto de
enunciacion estan ausentes en la situacion de recepcion. El enunciado escrito no puede, como el oral,
apoyarse deicticamente en el contexto de enunciacién, ni cuenta con la interlocucion para resolver los
eventuales problemas de comprension que se susciten. Por otro lado, el escritor, en algunos casos no
puede anticipar los contextos de su recepcion, ni quiénes seran los lectores de su discurso.

Por lo tanto, la escritura de un enunciado requiere minimizar la dependencia del contexto de enunciacién
y articular la significacion de su discurso como destinado a la comprensibilidad de un lector previsto,
anticipado; en el caso de ser indeterminado, el enunciatario sera construido como un lector mas o menos
general (teniendo en cuenta determinaciones previsibles mas generales, como la edad). Esto supone un
proceso reflexivo sobre la intencidn significativa para construirla considerando un destinatario hipotético
e incorporando los elementos del contexto que el escritor considere que, para ese receptor
indeterminado, seran necesarios para la construccién de la intencién significativa del texto.
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Con el desarrollo progresivo de las practicas de escritura en distintas situaciones y
géneros, ese tratamiento reflexivo se complejiza progresivamente y adquiere la
posibilidad metacognitiva de construir la intencionalidad significativa desde una
perspectiva metalingiistica y metadiscursiva, con un sentido cada mas estratégico, a
partir de la construccion de modelos (o esquemas) cada vez mas ricos de los contextos

- egsvi”‘\ e recepcién y los enunciatarios.

br quienes nombran la experiencia; reconocer y comprender cdmo ese discurso

Yl
%sca actuar en su contexto y dialoga con -responde y anticipa- los discursos de otros
yare
J
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.
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etos sociales y sus perspectlvas Supone también reflexionar y conceptualizar las
- distintas perspectwas de enunciacién en pugna, situadas en sus contextos sociales de
enunciacion.
El analisis del discurso, entonces, supone concebir y reflexionar sobre el lenguaje en
tanto modo de interaccidn y “arena de la lucha de clases”, de las luchas y los conflictos
sociales, tanto en su rol reproductor de las realidades e injusticias sociales como en su
rol transformador de las mismas:
El significado de las palabras es muchisimo mas que lo que dice un diccionario: es €l
complejo producto de movimientos sociales, el dinamico producto de una lucha que
siempre puede reanudarse y cuyo resultado final no esta nunca asegurado [...] el
combate social y politico tiene a las palabras de protagonistas, no se da con ellas, en
el sentido de que son armas Utiles pero externas a la lucha, como una lanza o un
garrote; se da en ellas, en su arena. Los grupos en pugna luchan apropiandose o
reapropiandose de palabras, vencen imponiendo para ellas significados o valoraciones,
y cuando pierden significados o valoraciones que ellas tenian, estan siendo derrotados
(Drucaroff, 2016, p. 22).
Con la lengua, como sistema de sistemas (heteroglosia), interact(ian y pugnan todos
los grupos y clases sociales. Por eso, en una misma palabra, los diferentes grupos
sociales, desde diferentes posiciones sociales, imprimen intereses, valoraciones y
significados diferentes. Esas diferencias en las significaciones y valoraciones son
manifestaciones de las luchas sociales y constituyen al signo y su polisemia.
Pero en los usos de la lengua, a través de las variaciones, se percibe una voz que se
repite, la voz de la significacion consensual, hegemodnica, que dan por hecho
acriticamente, como una obviedad, incluso los discursos de los grupos sociales
antagonicos, como presupuestos comunes. Son los sentidos compartidos,
hegemdnicos, instalados en el consenso del sentido comln y en la lengua estandar??
como modos generaies de concebir, significar y valorar las realidades sociales y el
mundo; por ejemplo, lo que se considera normal y anormal en el sentido com(n de un
momento de la sociedad, las clasificaciones sociales naturalizadas, las identidades
binarias y heterosexuales de género -ahora desestabilizadas y en proceso de
deconstruccion- y las de clase, entre otros.
En los tiempos en que la conflictividad social se apacigua, cuando un grupo social se
ha impuesto por sobre sus contendientes y ha logrado hacer prevalecer su

21 El analisis del discurso requiere como condicion fundamental el conocimiento de los mecanismos
formales operantes en la lengua en la gramatica oracional, que también es condicién del conocimiento
de la gramatica textual. Los conocimientos de la gramatica oracional y gramatica textual son a su vez
complementarios (Di Tullio, 2007, pp. 13-18).

22 “El dialecto estandar expresa el discurso hegemdnico (o sea, a la doxa, a la opinién aceptada) y
concentra la vision legitima del mundo, imponiendo un decible, un pensable, un enunciable y un
escribible” (Bixio, 2012, p. 28). Y a partir de la norma legitima, “las variaciones de lengua posicionan a
algunos actores en desventaja respecto de otros en los mercados educativo, laboral, matrimonial, etc.
(Bixio, 2012, p. 34).
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interpretacion por sobre la de los otros en el consenso social, no se escuchan otros
sentidos, otros acentos. La instalacion hegemonica de los sentidos y valoraciones

j~part|culares de un grupo como universales para toda la sociedad, oculta
' .,ggigmentaneamente el conflicto de las valoraciones, significados, e intereses. Pero esos
. S ,,,,‘tldos silenciados, no desaparecen, y cuando la pugna se reaviva, las valoraciones y
sggmﬁcaaones opuestas a las hegemodnicas se fortalecen, sus argumentaciones

-y

:“_ ementan su potencna performatwa y crecen en el consenso: dlsputan argumentan,

jnificados y valores logren imponerse en él, como nueva interpretacion hegemonica.
desarrollo de las practicas de analisis del discurso, entonces, implica aprender a

reconocer, interpretar y poder desmontar criticamente las estrategias discursivas con
gue los enunciadores, como sujetos sociales, buscan actuar e incidir con sus
enunciaciones en los contextos sociales.

NUDOS COMUNES A LENGUA, LITERATURA Y LENGUA Y LITERATURA

e Lenguaje y construccidon del significado. Gramatica y significado; la reflexion
sobre la gramatica oracional a partir de las intuiciones como hablantes para el
descubrimiento y formulacién de los mecanismos formales operantes en la
lengua y el desarrollo de la conciencia metalingliistica, como fundamento del
analisis del discurso, dada su complementariedad con la gramatica textual (Di
Tullio, 2007, pp. 13-18). De la oracion al enunciado. Enunciacion y contexto en
la oralidad y en la escritura. El contexto como parte del significado del discurso.
Contextos y géneros discursivos.

e Lengua, sociedad y poder. El rol reproductor y el rol transformador del lenguaje
en las luchas sociales por el sentido. Estratificaciéon social y estratificacion
lingUistica (variedades, heteroglosia). La lengua como arena del conflicto social
y la lucha de clases: el signo linglistico y la valoracion ideoldgica. El lenguaje
en la naturalizacion de las clasificaciones sociales; construccién de la lengua
estandar, poder y subalternizacion de los sectores populares. La concepcion
objetivante de la identidad hegemodnica en occidente: una identidad estatica,
naturalizada no relacional y clasificada. Andlisis de relatos y discursos como
dispositivos de construccién de subjetividad; la construccion de la normalidad y
la anormalidad y de las identidades de género, raza, clase; relato. Discursos y
produccidon de inexistencias segun las ldgicas de la cultura etnocéntrica
occidental (Santos, 2009). La construccion de hegemonia se constituye en un
acto de comunicacion. Hegemonia discursiva: lo decible y lo indecible, lo
pensable y lo impensable en un momento de la sociedad (Angenot, 2010);
analisis critico del sentido comdn; los medios de comunicacion y las industrias
culturales en la construccion de sentidos comunes. Instituciones, esferas
sociales y géneros discursivos. La escritura como tecnologia de poder. Analisis
critico del discurso; la enunciacion y las marcas de la subjetividad en el lenguaje:
la construccién del enunciador, los enunciatarios y el contexto; las asimetrias
enunciativas. Anadlisis de discursos sociales relevantes: la enunciacion del
discurso cientifico y la retdrica de la ausencia de retdrica: la “objetividad” y la
“neutralidad” como efectos, a partir del borramiento de las marcas de la
subjetividad (impersonal) en la construccién de un discursiva de un enunciador
“neutro” en un espacio abstracto. Analisis del discurso cientifico-técnico; la
fragmentacion del saber y la perspectiva hiperespecializada, sin perspectiva
holistica de la complejidad; implicaciones éticas y sociopoliticas. El usufructo de
la retdrica de la ciencia en otros discursos sociales (de la economia, la politica,
de los medios, de la publicidad, entre otros). Analisis del discurso periodistico:
retdrica de la “objetividad” y retérica de la “independencia” del periodista o
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medio. La argumentacion encubierta en los discursos periodisticos
(aparentemente informativos). Discursos sociales y manipulacion.
_—=»__Produccién escrita. Narracién y configuracion de la temporalidad y la identidad:
';a(tlculauon de la memoria, los sentidos y los proyectos individuales y colectivos.
Narrar para comprenderse y construirse: la narracién autobiografica; la
|d’erat|dad narrativa como autocomprension; una concepcion contrahegemonica
de. la identidad individual y colectiva: una identidad dindmica. Una
a&@construccnon nunca acabada, abierta a la temporalidad y al otro. La
,f@(fracmn sobre la experiencia autobiografica como ejercicio clave para convertir
‘e¥ relato en experiencia. La biografia narrativa® constltuye eI proceso
8 metodologlco que posibilita mediar el pasaje de la “vivencia” hacia la
construccion de la “experiencia” y de ésta al reconocimiento de las mismas como
practicas constitutivas de la propia subjetividad. La narracion como proceso de
recuperacion de memorias individuales y colectivas. Los relatos y la
desestabilizacion de las identidades naturalizadas. Narrar para comprender la
realidad sociocultural y a los/las otras: investigacion y experiencias “de campo”
sobre problematicas y realidades socioculturales relevantes e interpelantes?
para los/las estudiantes; investigacién y narracion para la recuperacion de las
experiencias, historias, saberes y narraciones de las comunidades y los grupos
subalternizados: de los sectores populares, de los pueblos preexistentes, de
comunidades inmigrantes y de las comunidades culturales marginadas, que
incluyan el posicionamiento -a traveés de diversos recursos literarios-, en las
perspectivas de las/los otros. Escritura de narraciones y discursos en distintos
generos.

LITERATURA - NUDOS PROBLEMATICOS DISCIPLINARES
e Literatura y construccién de mundos posibles y de otros posibles para el mundo;
como forma de exploracion imaginaria, problematizacion y forma de percepcion
del mundo;*® como experiencia contrahegemonica a partir del trabajo de
desplazamiento sobre la lengua, como “trampa” al poder en la lengua y de la
lengua?t: efectos de extrafiamiento del orden y las significaciones habituales y
desautomatizacion de la percepcién: desestabilizacion del sentido comun
hegemdnico. Ficciones reproductoras de las significaciones y realidades
instituidas y ficciones desestabilizadoras y transformadoras.?’” La narracion

23 Fernandez, Maria Belén; Felli, Maria Susana “Investigacién y extension en comunicacion: sujetos,
politicas y contextos” -XIV Congreso de la Red de Carreras de Comunicacién Social y Periodismo de la
Argentina: UNQ -JUNIO 2012

24 Pueden seleccionarse a partir de las Perspectivas del Disefio Curricular (Resolucion N° 1463/2018).
25 Ricoeur, 2000, p. 153; Bruner, 2013, p. 24; Link, 2003, pp. 9-17; Schaeffer, 2012; 2013.

26 Barthes (1996) Sobre la actuacion politica de Ia literatura sobre el lenguaje, Piglia ha dicho:

En definitiva, la literatura actGia sobre un estado del lenguaje. Quiero decir que para un escritor lo social
estd en el lenguaje. Por eso si en la literatura hay una politica, se juega ahi. De hecho, Ia crisis actual
tiene en el lenguaje uno de sus escenarios centrales. O tal vez habria que decir que la crisis estd
sostenida por ciertos usos del lenguaje. En nuestra sociedad se ha impuesto una lengua técnica,
demagagica, publicitaria (y son sinénimos) y todo lo que no esta en esa jerga queda fuera de la razén
y del entendimiento. Se ha establecido una norma lingiiistica que lmplde nombrar amplias zonas de la
experiencia social y que deja fuera de la inteligibilidad la reconstruccidn de la memoria colectiva. [...] La
gramatica del habla autoritaria conjuga los verbos en presente despersonalizado que tiende a borrar el
pasado y la historia. El Estado tiene una politica con el lenguaje, busca neutralizarlo, despolitizarlo y
borrar los signhos de cualquier discurso critico. El Estado dice que quien no dice lo que todos dicen es
incomprensible y esta fuera de su época. Hay un orden del dia mundial que define los temas y los modos
de decir: los mass media repiten y modulan las versiones oficiales y las construcciones monopdlicas de

la realidad. Los que no hablan asi estan excluidos y esa es la nocién actual de consenso y de régimen
democratico (Piglia, 2014, pp. 124-125).

27 Sobre este arco de posibilidades:

ES COPIA

409




S
&)
X

PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

A ) f
REsoLuctoNnNe 1046

EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

ficcional y la poesia en la ampliacidn de las posibilidades significativas y de
experiencia; la creacién-innovacion semantica en la narracion y la poesia para
decir lo no dicho, lo inédito, lo indecible en el lenguaje cotidiano: el acercamiento
de lo distante en el espacio ldgico del lenguaje usual y el sentido comin (doxa),
en la metéfora y en el acto de configuracion narrativo.?® Narrar la experiencia
g\del horror: narracion y genocidios; el testimonio; la narracién y la elaboracién
A la memoria (no-ficcion, crénica, literatura, relato histérico). La

y ‘]tltucionalizacién como modo de regulacién de las practicas literarias;

‘cah onizacién regulacion y exclusion de las practicas populares:

% alternizacién. Lectura e interpretacion de obras marginales y regionales. Los

gﬁheros narrativos modernos como formas de reflexion sobre aspectos y

A8 ﬁahdades de la modernidad y sus evoluciones en correlacion con las

“ transformaciones histéricas de la sociedad.

" Lenguaje, juego, creacién y reflexion. Narracidn ficcional tomando como modelo
las experiencias de lectura y las conceptualizaciones elaboradas en las
reflexiones sobre las experiencias de lectura. Inscripcion en una serie genérica
como juego exploratorio y forma de reflexién (genérica) sobre la realidad;
ficcionalizacion de la instancia enunciativa; construccion de mundo ficcional;
mimesis y construccion de la verosimilitud; la manipulacién e incorporacién de
los discursos y los saberes sociales en la narracién con distintos efectos (la
construccidn del verosimil, la exploracién imaginaria de sus limites, su
desestabilizacidn parddica, entre otros).

CONOCIMIENTOS Y SABERES IMPLICADOS EN EL ABORDAJE DE LOS
COMUNES A LENGUA, LITERATURA Y LENGUA Y LITERATURA

Estos espacios curriculares se abastecen de los conocimientos y saberes que aparecen
implicados en los desarrollos de la Fundamentacién y en los Nudos del espacio
curricular: gramatica oracional y textual; critica literaria; anadlisis del discurso;
sociolinguiistica; etnografia de la comunicacién; etnografia; teorias de la comprension
lectora; teorias de la recepcion; bibliografia sobre la dinamica de los talleres de
escritura; historias de vida, los relatos orales, fotos, diarios, autobiografias, biografias,
cartas, memorias, testimonios, entrevistas, relatos de experiencia, escrituras escolares,
videograbaciones como fuentes autobiograficas y narrativas; dimension reflexiva del
procedimiento biografico; los modos de construccion de la narrativa oral propio de la
etnografia educativa; la narratividad en los/las estudiantes como potencial insumo para

Este fendmeno de interaccion [entre el mundo de la obra y el del lector] abre todo un abanico de casos:
desde la confirmacién ideolégica del orden establecido, como en el arte oficial o la cronica del poder,
hasta la critica social e incluso la burla de todo lo “real”. Incluso la extrema enajenacién en relacion con
lo real es también un caso de intersecciéon” (Ricoeur, 2000, p. 151)

28 La innovacion semantica de la metafora como predicacién impertinente, incoherente en la
interpretacion literal del lenguaje corriente, fuerza al lector a figurar y producir una nueva pertinencia,
una coherencia semantica por asodacion de sentidos no literales. La narracién posibilita aprehender y
comprender conjuntamente hechos heterogéneos:

En la metafora, ia innovacion semantica consiste en la produccion de una nueva pertinencia semantica
mediante una atribucion impertinente: ‘La naturaleza es un templo en el que pilares vivientes..." La
metafora permanece viva mientras percibimos, por medio de la nueva pertinencia semantica -y en cierto
modo en su densidad-, Ia resistencia de las palabras en su uso corriente y, por lo tanto, también su
incompatibilidad en el plano de la interpretacion literal de la frase. El desplazamiento de sentido que
experimentan las palabras en el enunciado metafdrico [...] no es lo importante en ella, sino sélo un
medio al servicio del proceso que se sitGa en el plano de toda la frase, y tiene por funcion salvar la nueva
pertinencia de la predicacién ‘extrafia’, amenazada por la incongruidad literal de la atribucion.

En la narracién, la innovacién semantica consiste en la invencién de una trama, que también es una
obra de sintesis: en virtud de la trama, fines, causas y azares se reunen en la unidad temporal de una
accion total y completa. Y es precisamente esta sintesis de lo heterogéneo la que acerca la narracion a
la metafora (Ricoeur, 1999, p. 31).
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construccion de una memoria pedagogica; la construccidn de narrativas y el valor de
la experiencia en la reconstruccion de contextos sociales, histdricos, en los modos de
zser y hacer en las instituciones educativas; las narrativas como construcciones capaces

.

ﬁedar cuenta de las dimensiones sociohistoricas en el cruce de la dimension subjetiva

Y: dé‘l contexto amplio de los procesos politicos y sociales. Dentro del enfoque propuesto
en Iqs espacios curriculares y en los Nudos, estos campos de conocimientos y saberes
: po ? jilitan que las/los docentes elaboren auténoma y creativamente sus propuestas
pedagagicas y didacticas
/ ”; !/
,v.ﬁgNOCIMIENTOS Y SABERES IMPLICADOS EN EL ABORDAJE DE LOS NUDOS
PROBLEMATICOS DE LITERATURA
Literatura se abastece de los conocimientos y saberes que aparecen implicados en los
desarrollos de la Fundamentacion y en los Nudos del espacio curricular: Teoria literaria;
teorias sobre la ficcion literaria; teorias de la comunicacion literaria; gramatica oracional
y textual; critica literaria; andlisis del discurso; sociolingiiistica; etnografia de la
comunicacion; etnografia; teorias de la comprension lectora; teorias de la recepcion;
bibliografia sobre la dinamica de los talleres de escritura. Dentro del enfogue propuesto
en la Fundamentacién del espacio curricular, estos campos de conocimientos y saberes
posibilitan que las/los docentes elaboren autonoma y creativamente sus propuestas
pedagdgicas y didacticas.

LENGUAS OTRAS
La presencia de Lenguas otras tiene como proposito desarrollar el pensamiento critico
de los/las estudiantes, y ampliar su cosmovision mediante el contacto con otra cultura,
y la reflexion sobre la propia. Se busca colaborar con la formacion de estudiantes que
puedan conocer y conectar con otras realidades, otras culturas, sin perder el sentido
de pertenencia con la propia. Las interacciones entre la lengua madre y la lengua de
estudio contribuirdn a la construccion y enriquecimiento de sus habilidades
comunicativa, social e intercultural.
En los ultimos tiempos, el inglés se ha transformado progresivamente en el idioma mas
difundido mundialmente. La globalizacion ha influido ampliamente en este proceso. El
aprendizaje del inglés como segunda lengua es un requisito casi esencial en diversos
ambitos como el académico, profesional, turistico o comercial, y millones de personas
lo utilizan diariamente, aunque no sea su lengua nativa. Esto se debe a que
actualmente, dicha lengua, es el idioma universal o /lingua franca.?’ En este sentido, se
puede decir que Inglés actualmente es la herramienta que permite la comunicacion
entre sujetos de diversas partes del mundo.
Como se expresa en la Resolucion N° 1463/2018,
Si bien inglés es una herramienta lingliistica y comunicativa utilizada en los
campos de la economia, tecnologia, cientificos y culturales; y aunque
sabemos que el estudiantado estd expuesto continuamente al inglés en
muchas de sus actividades diarias, no podemos naturalizar ese lugar de
privilegio que posee como lengua, como asi tampoco podemos dejar de

29 Una “lengua franca” o “lengua vehicular” (también en latin medieval e italiano lingua franca) es un
idioma adoptado de forma tacita para un entendimiento comdn entre personas que no tienen la misma
lengua materna. La aceptacion puede deberse a mutuo acuerdo o a cuestiones politicas, econdémicas,
etc. “Una lengua franca, es una lengua de contacto usada por personas que no comparten su lengua
madre, y la cual cominmente es una segunda lengua para sus hablantes” (Jenkins, 2007)
Actualmente, Inglés se constituye como lengua madre para mas de 375 millones de hablantes, como
segunda lengua para alrededor de 375 millones de hablantes y como lengua extranjera para unos 750
millones de hablantes. (Graddol, 2006)
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tener en cuenta las ventajas comparativas de aprender otras lenguas
extranjeras como el francés, el italiano o el portugués, u otras lenguas
preexistentes como el mapuzungun o el quechua. (p.125)
Estela Kiett (citado en Pereyra, Fandifio y Liruso, 2018) sefala al respecto. “Nuestra
éplhlica es practicamente monolinglie en cuanto a la ensefianza de idiomas
ext?@ti;eros (...) la generalizacion del inglés excluye, al menos por el momento, la
ﬁ/%nstafé&;on del plurilingtiismo” (p. 73). En el imaginario sobre la lengua inglesa no es
: j cu@te encontrar reflexiones en torno a la cultura, sino a la relacion lengua-
‘ con@'pla Bein (2012) denomina a este fendmeno la “fet|ch|zaC|on del inglés” a traves
‘j’e@@ﬁl se fortalece “la representacion sociolingtiistica de que con conocimientos de
- todos podian ingresar en el mercado laboral mundial signado por Internet y la
_ipformatica” (p. 9) y advierte cémo en nuestro pais este modo de ver al idioma
imposibilita un espacio a otras lenguas, como las originarias, o el portugués. (p. 28)
En este sentido se considera necesario, en ciertos contextos, tener la posibilidad de
revivir y recuperar ciertas lenguas que se han ido perdiendo o invisibilizando.
Asi como también se expresa en la Resolucion N° 1463/2018, en una ensefianza de
lenguas articulada en torno a las Perspectivas, los fines comunicativos deben primar
por sobre los aspectos técnicos de las lenguas (p. 125). Para poder lograr que nuestros
estudiantes adquieran un aprendizaje mas significativo, es importante que Ia
ensefanza de las lenguas pueda desarrollarse en contextos que les brinden a los/las
estudiantes la posibilidad de apropiarse de significados y desarrollar practicas
comunicativas, y no simplemente limitarlos al estudio de sus estructuras.
Por otro lado, el aprendizaje de una segunda lengua otorga a los/las estudiantes la
posibilidad de mejorar sus perspectivas sociales y laborales y le permite acceder a
nuevos conocimientos. La naturaleza social y comunicativa de aprender un idioma
requiere no solo de actividades cognitivas sino también de habilidades sociales y
comunicativas que efectivicen la adquisicion de la segunda lengua. Es por esto que el
aprendizaje de un idioma contribuye a la formacion del estudiante en un saber-ser,
saber-hacer, y saber-aprender.
En la modalidad de Educacién Permanente de J6évenes y Adultos, el objetivo principal
de la ensefianza de otro idioma sera:
Que los/las estudiantes estén expuestos a lo largo de su recorrido a una
variedad de situaciones problematicas, tanto orales como escritas, que le
permitan el desarrollo gradual de su practica comunicativa en la otra lengua.
De esta manera se espera que los/las estudiantes al finalizar sus estudios puedan:
reconocer variedades textuales, producir textos cortos (cartas, emails, etc),
entablar conversaciones simples (presentarse, comprar, contar una
anécdota, etc), reconocer aspectos culturales de la otra lengua, apreciar
diferencias y similitudes entre la lengua materna y la lengua de estudio.

LENGUAS OTRAS - NUDOS PROBLEMATICOS DISCIPLINARES

e Primacia de los fines comunicativos por sobre los aspectos técnicos
Durante mucho tiempo, en las clases de idiomas, se priorizaron los aspectos
técnicos del lenguaje por sobre los fines comunicativos del mismo. Con la llegada
del enfoque comunicativo esta situacion se revirtid. Y es asi que hoy, lo que
debe primar en una clase de idiomas, es el fomentar en los/las alumnas la
practica comunicativa.
Conseguir que los/las alumnas puedan hacer uso de los conocimientos formales
y sociolinguiisticos de la lengua para de esta forma lograr comunicarse
adecuadamente. Esto no significa que se deba abandonar por completo la
enseflanza de, por ejemplo, reglas gramaticales, pero si priorizar el uso
significativo de estas nociones.

« Identificacion de rasgos culturales en las lenguas otras
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Aln los elementos mas basicos de las lenguas, como por ejemplo los sistemas
pronominales, tienen implicaciones comunicativas y culturales. También las
tienen las expresiones y palabras utilizadas con mayor frecuencia. Esos
. elementos se combinan para usos varios de la lengua. A fines comunicativos, es
“%, necesario comprender y utilizar correctamente los diferentes registros
<%\ linguisticos
+_iAprendizaje integral de la lengua
iEn el aprendizaje de lenguas, siempre se incluye el desarrollo de cuatro macro
/¢¥thabilidades: escuchar, hablar, leery escribir. Es muy comun que la aproximacion
ws;’;};"a estas cuatro habilidades sea por separado. En un aprendizaje que busca la
©7" primacia de la comunicacion por sobre los aspectos técnicos de la Lengua, la
aproximacion a estas cuatro practicas debe ser en conjunto. Aunque el
desarrollo de cada una de las cuatro habilidades haya sido tratado por separado
en virtud de una mayor claridad de exposicion, la practica de cada una de ellas
refuerza todas las demads y es por esto que ninguna debe aislarse de las
restantes. Es necesario, en consecuencia, que los alumnos y alumnas practiquen
con frecuencia escuchar, hablar, leer y escribir, de un modo creativo y
significativo, prestando la mayor atencidn posible a la comunicacion real.

CONOCIM;ENTOS Y SABERES IMPLICADOS EN EL ABORDAJE DE LOS NUDOS
PROBLEMATICOS DE LAS LENGUAS OTRAS
Produccion oral y escrita

e Reconocer y producir textos simples, orales y escritos, con propositos

comunicativos especificos.
e Adecuaciones orales y escritas de acuerdo al contexto, el propdsito y la
audiencia. Uso de formulas sociales

o Desarrollo de estrategias de escritura.
Se sugiere utilizar textos orales y escritos propios de cada Orientacion.
Se desarrollaran actividades que fomente la produccién de textos orales (narrativos,
descriptivos, dialdgicos, instructivos). Es posible desarrollar la produccion oral mediante
dialogos, interacciones espontaneas o pautadas, mondlogos, entrevistas, discusiones,
0 presentaciones.
Se desarrollaran actividades que fomenten la produccion de diversos tipos de textos
escritos (descriptivos, narrativos, instructivos) en forma de descripciones, carteles,
afiches, mensajes, invitaciones, e-mails, cartas, narraciones, instrucciones (recetas,
juegos, etc.), descripciones de lugares, objetos, personas y/o actividades, textos en
tiempo real como comentarios en blogs y redes sociales, mensajes de texto (whats
app)-
Se propone trabajar sobre los siguientes intercambios orales y escritos (a partir de
disparadores y para resolver una tarea comunicativa): saludar, presentarse, solicitar y
ofrecer informacidn, solicitar permiso, pedir y ofrecer ayuda, formular preguntas y
responderlas, agradecer, sugerir e invitar, aceptar/rechazar, disculparse, dar ejemplos,
expresar sentimientos y estados de animo, dar y seguir instrucciones, describir objetos,
personas y lugares, hablar sobre actividades de tiempo libre, contar una anécdota o
sobre una actividad, hablar sobre mi vida diaria, sobre mi presente y mi pasado, etc.
Siempre se tendra en mente el/los destinatarios, el contenido y el propdsito de la
interaccion.
Se fomentara el uso de diccionarios, fuentes de consulta fisicas y/o digitales para la
ortografia, o cuestiones lexicales o gramaticales.

Lectura y comprension
o Comprension de consignas simples.
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e Reconocer diferentes tipos de textos, y sus estructuras.
o Desarrollo de estrategias de distintos tipos de lectura (global/especifica)
Se sugiere utilizar textos propios de cada Orientacion.
-.Los/las estudiantes deberan leer diferentes tipos de textos (narrativos, instructivos,
““descriptivos, dialdgicos) relacionados con diversas tematicas y acordes al nivel escolar
”@s;hendo trabajar con textos cientificos, periodisticos, literarios, etc. Como, por
ejemiplo invitaciones, descnpuones cartas, e-mails, articulos cientificos, noticias,
- 1e ai'ps instructivos, poe5|as fabulas y cuentos, comics, etc.
A‘ﬁ*ﬁves de la exposicion y el trabajo con materiales de diversas indoles, los/las
iantes desarrollaran estrategias para poder realizar hipotesis y/o anticipaciones
R re los textos, obtener ideas principales y/o algunos detalles, asi como tambiéen
.l informacion especifica de los diferentes textos, utilizando pistas tematicas y lingtiistico-
discursivas.
También se fomentara el uso de diccionarios, identificacion de palabras de uso
internacional, cognados y falsos cognados.
Los textos que se utilicen ademas de pertenecer a géneros variados, podran estar
relacionados con la orientacidn de la escuela, con diferentes areas curriculares, o temas
de interés general.
Se espera que también a través de su recorrido por el ciclo orientado, los/las alumnas
logren reconocer los elementos de cohesion dentro de los textos para poder entender
los mismos. Para esto, sera necesario trabajar con los distintos tipos de conectores que
pueden estar presentes en los diferentes tipos de textos, asi como también reconocer
que estructuras gramaticales son mas frecuentes en las distintas variedades textuales.

Escucha y comprension

o Comprender consignas simples.

e Reconocer sonidos y entonaciones.

e Detectar propdsitos comunicativos.

e Escuchar e identificar componentes de la situacion comunicativa:
interlocutores, tema abordado, y elementos relacionados al contexto de
enunciacion.

Se sugiere utilizar textos relacionados con la Onentaaon

Se propone que los/las estudiantes puedan escuchar en esta etapa una cierta
diversidad de textos orales (descriptivo, instructivo, dialdgico, narrativo) provenientes
de distintas fuentes (los/las docentes, grabaciones de audio y/o video, personas
invitadas). Por ejemplo: cuentos, relatos de la vida cotidiana, canciones, poesias,
dialogos de situaciones cotidianas, consignas de trabajo, instrucciones (recetas, reglas
de juegos, etc.), descripciones (de personas, de objetos, de lugares, de situaciones
etc.), cortos, peliculas, programas de radio, programas de television, entrevistas,
documentales, etc.

Se recomienda adecuar los textos orales en torno a la tarea comunicativa a realizar.

Aspectos lingilisticos

Gramaticales: es importante que los/las estudiantes logren la produccion vy
comprensién de conceptos: afirmacion, negacion, interrogacion, el uso de los
diferentes tiempos verbales (pasado, presente, futuro), uso de pronombres, etc. Otros
aspectos a tener en cuenta: conectores, signos de puntuacion, género, nimero, uso
de mayusculas, orden de las palabras, uso de tiempos verbales y su morfologia, uso
de pronombres, cognados y falsos cognados.

Fonoldgicos: es importante fomentar en los/las estudiantes la correcta pronunciacion
de las palabras, de ciertos sonidos en particular, para lograr una comunicacion efectiva.
Esto no significa pretender que el alumnado suene exactamente igual que el hablante
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ativo. Se fomentara una pronunciacion aproximada, que permita la inteligibilidad entre
laglagtes, sin perder caracteristicas especificas de mi identidad en el proceso.
Lexvea&es El vocabulario estara relacionado con la Orientacién de la escuela. También
4188 |m§0rtante que los/las estudiantes puedan usar vocabulario relacionado a los temas
“ @ esarrollar en clase, y también el uso de términos y expresiones especificos para el
“dipkerc mbio social, tanto en al dmbito de lo personal como del escolar. Se trabajara
vocabg}arno relacionado con las actividades personales y de la vida cotidiana de los/las
al "5 , del mundo que los rodea; asi como también vocabulario relacionado con la
;tamprensmn de consignas e instrucciones. Otros aspectos a tener en cuenta: formacion
de palabras, género, singular/plural, etc.

Aspectos culturales

En el lenguaje podemos apreciar diversas convenciones sociales de las culturas.
Diferentes formas de saludar, de pedir informacion, de agradecer, de disculparse, de
ofrecer y pedir ayuda, modos de sugerir, modos de expresar emociones, etc. También,
cada cultura utiliza diferentes frases, o palabras para expresar diferentes intenciones.
Es por esto que los/las estudiantes trabajaran sobre el uso de metdaforas, frases
verbales, frases idiomaticas, etc.

Fomentaremos la identificacion y comprensién de estereotipos y de diferentes
representaciones sociales tanto de la lengua de estudio como de la propia y de las
variedades de cada una.

También, serd importante el fomentar la sensibilizacion hacia diferentes formas de
prejuicio en las relaciones interculturales para poder avanzar por sobre ellos y
superarlos.

Por otro lado, indagaremos en las diferencias y similitudes culturales que se aprecian
entre las dos Lenguas, como las normas de cortesia, el uso de pronombres, las formas
de expresar sentimientos y emociones, sexismo asociado al lenguaje, etc. Se buscara
el poder percibir las particularidades culturales a partir del encuentro con otra cultura,
considerando sus modos de organizacion: vida cotidiana, escuela, juego, celebraciones,
comidas, sistemas educativos, arte, etc.

CONSTRUCCION METODOLOGICA DE LENGUAJES Y PRODUCCION
CULTURAL

Durante el recorrido del Ciclo Orientado se espera que las/los estudiantes puedan
desarrollar gradualmente un mayor nivel de protagonismo y autonomia, lo que
comporta un cambio correlativo en el rol de las/los docentes, quienes pasaran a tener
el rol de orientadores y guias de las/ios estudiantes para que ellos mismos logren los
objetivos comunes. Ello implica que los/las docentes deben proponer problematicas
interpelantes que promuevan experiencias auténticas (experiencias estéticas, conflictos
y desafios cognitivos), y proporcionar enfoques, herramientas -u orientar para su
construccién- para el abordaje de las problematicas, asi como supervisar y alentar el
progreso de las/los estudiantes en la construccion de posibles soluciones para los
problemas.

El o la docente debe promover y construir espacios y climas desinhibidos y l0dicos, no
sometidos a las logicas de la productividad y la utilidad, donde las/los estudiantes
puedan participar en experiencias estético-literarias a partir de la relacién con las obras
y/o desplegar su creatividad (como finalidades por si mismas, no sometidas a enfoques
analiticos ni al aprendizaje de categorias linglisticas o metaling(iisticas por si mismas),
en la produccidon de sus propios discursos y textos literarios.

Es decir, promover que las/los estudiantes se involucren en una participacion activa en
la experiencia y en la creacion estética y linguiistica, en la conceptualizacion y en las
discusiones argumentativas y actividades de trabajo en equipo, como ateneos, eventos
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culturales, presentaciones o intervenciones, para que el proceso de aprendizaje se
=yyelva mas significativo e integral.
.—~~Sétrata de construir una forma de ensefiar a través de la promocion de experiencias
cohﬁa}‘;{obras y los textos-discursos, de situaciones problematicas y conflictos cognitivos
_4-%n taimp al lenguaje y la guia y facilitacion del descubrimiento, la conceptualizacién y

& f i, . .
sgonstragcion de soluciones o respuestas por parte de los/las estudiantes, con las

2

'rrefrgjgntas de los saberes disciplinares. Cuando las/los estudiantes se hacen
pregjélﬁgifas que realmente los interpelan inician el proceso reflexivo para encontrar y
G@égs'jffulr por si mismos las respuestas, es decir, se involucran vitalmente en su propio
‘aprendizaje.

El desafio es abandonar la Idgica de la explicacion-aplicacion para pensar las practicas
politico-pedagdgicas desde la experiencia estética y de problematizacion-
conceptualizacion de las practicas linglisticas. Desde este enfoque, la intensidad de los
efectos estéticos de la obra, el conocimiento intuitivo sobre el lenguaje, los errores
gramaticales y textuales, la polisemia y Ios contrastes entre teoria y practica, son una
oportunidad para pensar.

La propuesta metodoldgica de la problematizacion-conceptualizacién apela a generar
en las clases una apertura para que las/los estudiantes sean auténticamente
interpelados por las experiencias estéticas o las problemadticas, que los muevan a
confrontar sus representaciones y significaciones previas y sus conocimientos intuitivos
sobre el lenguaje, con las experiencias estéticas y lingtiisticas y con los conocimientos
y saberes curriculares, para elaborar sus propias conceptualizaciones; y, de ese modo,
favorecer que conceptualicen y construyan posiciones propias y fundadas, lo que
promueve la construccion de un pensamiento critico y creativo auténomo.

El conflicto cognitivo, entonces, propiciado a partir de la problematizacién y por la
interpelacion de la experiencia estética, es el motor metodoldgico de las propuestas,
que promueve la confrontacion de los conocimientos y representaciones previas, las
informaciones, concepciones y prejuicios circulantes con los conocimientos y saberes
curriculares, en la busqueda de hallar y construir respuestas propias, abarcadoras y
argumentativamente sustentadas.

Construccion Metodoldgica de Lengua y Literatura / Lengua / Literatura

La experiencia cultural especifica e irremplazable a la que da acceso la lectura literaria
€S una experiencia viva que solo puede cumplirse a través de la relacidén directa con
las obras. Los aprendizajes que comporta la lectura -no solo literaria- se construyen de
modo progresivo, con el desarrollo de los procesos interpretativos y reflexivos de
construccion de la significacion de las obras, durante las practicas mismas de la lectura;
y lo mismo ocurre con la practica de la escritura: se aprende a leer leyendo, y a escribir
escribiendo.

Para posibilitarlo hay que construir en la escuela un espacio con una temporalidad
especifica, dentro una ldgica institucional subordinada a lo pedagégico -como lo
construye el Disefio Curricular-, y no a la finalidad escolarizada de productividad
cognitiva.

De otro modo, si las experiencias estéticas de la lectura o lidico-creativa de la escritura
se someten a las ansias de productividad cognitiva -incompatibles con la temporalidad
que solicita la experiencia estética-, se malogran el placer y la conmocién de la
experiencia estética y el proceso de interpretacion progresivamente reflexivo que ellos
promueven, y que es el que realmente puede dar lugar a los aprendizajes literarios. Y
de ese modo, se frustra el vinculo de los/las estudiantes con la literatura y uno de los
objetivos mas importantes de la ensefianza de la literatura: la promocidn de una
relacion auténoma con ella.

Es indispensable, entonces, que la ensefianza literaria se oriente a la construccion de
procesos interpretativos, reflexivos e inferenciales, a partir de las experiencias estético-
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literarias, y que no se subordine la experiencia directa de lectura a otros propdsitos
i raﬁﬁmlsmn de lecciones, de conocimientos Imgwstlcos metalingtiisticos o de la teoria
'lltérém%( por si mismos). Pero, a la vez, Ia lectura por si misma tampoco alcanza:
o{é,\ﬂlsponlbllldad de textos y de situaciones de lectura no es garantia para la
;*‘apropiaclon de los textos literarios, y la ensefianza entendida como practica
' ;al necesita de modos de intervenir del profesor, que es un lector experto y
skd: ahl para aportar esa diferencia en el trabajo con la lectura que la escuela
3 (.lede proporcionar (Bombini, 2006, p. 69).
4portes de la teoria y los conocimientos linglisticos, metalingliisticos vy
mefallterarlos instrumentados por las/los profesores, son muy importantes si no
interfieren con el placer de la experiencia viva de la lectura y logran abastecerla y
orientarla, llevando a los/las lectoras a reflexionar sobre los efectos que experimentan,
para hacer explicitos los procedimientos textuales que los construyen, y que quedan
implicitos durante una lectura ingenua:
no porque algo esté implicito es que produzca menos efectos; en ese sentido, me
parece que la tarea del docente consiste en llamar la atencion de sus alumnos sobre
estos efectos y acceder, pues, a sus causas de manera consciente. Ahora bien, esto no
podria hacerse a través de la transmision de definiciones abstractas, sino Ginicamente
trayendo de alguna manera lo implicito ‘delante de nuestros ojos’, a través de lo que
Wittgenstein denominé ‘una ensefianza ostensiva’ (Schaeffer, 2013, pp. 31-32).
Los conocimientos metalingtiisticos y metaliterarios, entonces, como herramientas de
las/los docentes para guiar a las/los estudiantes hacia la reflexion sobre su experiencia
de lectura, para que elaboren por si mismos las conceptualizaciones que constituiran
el conocimiento literario y lograr que la experiencia estética motorice un proceso
interpretativo de la obra en si misma (el mundo del texto); asimismo, llevar a que ese
proceso llegue a convertirse en un proceso reflexivo también sobre “la realidad” -es
decir, a apropiarse de la reflexién que propone la obra literaria sobre el mundo
(confrontacién del mundo del texto y del mundo de las/los estudiantes como lectores
(Ricoeur, 2000, p. 199).
En ese sentido, también la contextuahzaaon de la obra, realizada por las/los
estudiantes, posibilita incorporar al proceso interpretativo las interacciones
significativas que ella establece (a partir de su “repertorio” y las remisiones dialdgicas
e intertextuales), con su contexto de produccidn, profundiza la experiencia de
comprensién de los distintos estratos de la significacion literaria, en relaciéon con los
discursos sociales circulantes.
De ese modo, los/las estudiantes podran experimentar también los efectos discursivos
de la obra, por ejemplo, de los desvios, que supone su inscripcién en la serie literaria,
0 de su interaccion dialdgica con otros discursos sociales, politicos, historicos,
epistémicos y culturales; y esos efectos se incorporan al proceso de interpretacion,
como formas de construir significado que integran la intencién significativa inscripta en
texto, y contribuyen a su comprensidn global.
La experiencia de interpretacion situada de la obra en su contexto, entonces, permite
comprenderla también como discurso, como forma de exploracién ficcional, refiexion e
intervencion significativa en los proyectos, luchas y realidades socioculturales histéricos
de su presente.
El rol de la escritura, a partir de su capacidad de objetivar los procesos de comprension,
autocomprension y transformacion, es fundamental en el proceso de autoconstruccion,
individual y social. Como en el caso de la lectura, es necesario que a la escritura se le
abran espacios dentro de la escuela para que pueda vivirse como una experiencia
lUdica, creativa, no sometida a las ansias de las finalidades de productividad cognitiva,
para llegar a convertirse, durante su proceso, en una experiencia reflexiva, de
construccion de sintesis comprensivas, autoconstructivas, identitarias.
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La escritura en el sentido de la construccion de un espacio representacional organizado

; A;%Ezg Ror exigencias enddgenas y distanciado de las interacciones en tiempo real de la vida
o T jda, constituye una de las vias mas fructiferas a través de las cuales un individuo
‘aﬂ_ iuiere su identidad (que es indisociablemente social e individual) (Schaeffer, 2013,
% ph. 29-30).
P Pa@s ello, la experiencia de escritura tampoco debe plantearse en situaciones

en&%aatlvas artificiales: las tematicas deben ser realmente interpelantes para las/los
e’gﬁddlantes, el destinatario no debe ser siempre el mismo -él o la docente- y ni
sésffnblrse para ser leido siempre con el mismo propoésito. Por el contrario, debe
: "plantearse como una auténtica experiencia comunicativa, cuyo sentido se encuentra
en estar destinado para los/las otras. Requiere construir espacios reales de publicacion
y circulacién -dentro del ambito escolar y fuera de él: el barrio, encuentros de lectura,
internet-, y en situaciones que puedan asegurar la respuesta, la devolucion de las/los
eventuales lectores.
La escritura juega un rol importante en el proceso de construccion de la interpretacion
de las obras literarias y los discursos. La articulacién del proceso de lectura a través
de un proceso de escritura, potencia mutuamente a ambos procesos: la comprensién
lectora se objetiva en distintos momentos y versiones textuales en el proceso de
escritura. La interpretacion que se articula en una sintesis en la escritura, marca una
etapa de proceso comprensivo, que después contina, pero retomando esa version
como punto de partida, lo que aumenta la potencia reflexiva y posibilita la construccién
de nuevas sintesis comprensivas del texto, mas profundas, amplias y complejas (que
se objetivaran luego en la escritura, y marcaran otras etapas del proceso, hasta su la
culminacion, en la version final.3°
Las etapas de ese proceso podran planificarse en un arco o recorrido pautado por el
enriquecimiento de actividades de investigacion y lecturas, desde la primera
experiencia ingenua en el plano semantico de la base del textual (de figuracion del
mundo ficcional en el caso del texto literario), y hasta una comprensidn reflexiva del
texto como discurso -metacognitiva, metalinglistica, metadiscursiva- como
acontecimiento enunciativo y acto de significacion polisémico, estratificado y dialdgico,
que involucra el mundo sociocultural como contexto de su enunciacion.

AT

Construccion Metodoldgica de Lenguas Otras

Este disefio curricular para el CO de la escuela secundaria de la Provincia del Neuquén,
propone, para la disciplina lenguas otras, un enfoque comunicativo, que incluye el
aprendizaje basado en tareas (TBL) que se podra implementar a través de proyectos
(aprendizaje basado en proyectos).

El enfoque comunicativo en la ensefianza de segundas lenguas tiene sus inicios en los
afios 70. Este nuevo enfoque metodoldgico, pone el acento en el poder utilizar la
lengua, poniendo en segundo plano los conocimientos gramaticales. Se pone el énfasis
en la capacidad de producir enunciados en diferentes situaciones y contextos
comunicativos, y no tanto en si es 60 no gramaticaimente correcto, esto no implica que
existiera un total desconocimiento de las normas gramaticales, sino que se le presta
mayor atencién a la practica comunicativa (Dell Hymes, 1971) que al conocimiento de
estructuras.

El enfoque comunicativo plantea que las situaciones comunicativas deben tener un
sentido para que los alumnos y las alumnas sientan la necesidad de utilizar la lengua
con el propdsito de conseguir algo. De este modo, se procura que las situaciones
comunicativas con las que se trabaja estén proximas a la realidad del alumnado vy a
sus necesidades.

30 Aunque, en términos ideales, por la productividad significativa abierta de la literatura, ese proceso
siempre puede continuar y ninguna version final podra cerrar, concluir definitivamente el proceso.
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En este enfoque, también se considera importante el introducir el aspecto sociocultural
de la lengua. Es decir, la practica linglistica o gramatical no son suficientes para
expresarse y comprender una lengua, también es necesario desarroliar la habilidad
pragmatica (Grice, 1975). En este sentido, es igual de importante la adquisicion de un
sistema o codigo de una lengua, como el uso de ese sistema en diferentes situaciones.
Como se expresa previamente, este disefio propone un enfoque comunicativo, que
~incluye el aprendizaje basado en tareas (TBL) que a su vez se podra implementar a
¢ravés de proyectos (aprendizaje basado en proyectos).
'“prend|zaJe basado en tareas fue creado por N. Prabhu, es un enfoque que alienta
5 alumnos a concentrarse mas en el significado que en la forma lingdistica. A tal
fin, ‘eben resolver un conjunto de tareas comunicativas en lugar de responder a
;. actidades orientadas a la practica del aspecto formal del lenguaje. Segun Willis (1996)
“dg{tro del marco del aprendizaje basado en tareas, las tareas y los textos se combinan
é proporaonar a los alumnos una rica exposicidn al idioma y también oportunidades
pa"ra usarlo por si mismos” (p. 101).
““Estas tareas no son mas que diferentes actividades a través de las cuales los alumnos
y alumnas hacen uso de diferentes aspectos del lenguaje (lexicales, gramaticales,
fonoldgicos y contextuales) y diferentes macro-habilidades (escuchar, hablar, ieer y
escribir). Estas tareas se planifican teniendo en cuenta las nece5|dades del alumnado,
sus realidades y sus intereses.
Willis (1996) sugiere 3 etapas basicas para el desarrollo de las clases:
PRE-TAREA (actividad previa a la tarea): donde €l o la docente explora el tema con
los/las estudiantes e indica las palabras y frases utiles para el desarrollo de la actividad.
TAREA (ciclo de tarea o desarrollo): donde los/las estudiantes completan la tarea en
parejas o grupos, mientras él o la docente monitorea desde cierta distancia.
POST-TAREA (foco en el lenguaje o interaccién): donde el o la docente y los/las
estudiantes analizan los aspectos de la lengua que facilitaron o hicieron mas compleja
la tarea dada por el o la docente.
Este enfoque comunicativo basado en tareas se implementara a través de proyectos.
El aprendizaje basado en proyectos gira alrededor de problemas reales y tiene tres
pilares basicos:
e Pensamiento critico
e Comunicacion
¢ Colaboracién
Los proyectos se adecuan teniendo en cuenta una amplia gama de contenidos y niveles.
Los proyectos se elaboran partiendo de una situacién problematica, la cual los alumnos
deberan resolver. Este enfoque favorece trabajar estrechamente con estudiantes
activos y comprometidos que realizan un trabajo significativo, toman decisiones y
construyen sus propias soluciones.
En conclusidn, los dos ejes fundamentales para la ensefianza de Lenguas otras son:

1. El enfoque comunicativo busca el desarrollo de las 4 macro habilidades a
través de tareas. Los contenidos especificos para cada afio se relacionan
directamente con este eje.

2. El aprendizaje basado en proyectos propone realizar proyectos en torno a

temas y problemas propios de cada orientacion para poder aplicar todo lo
aprendido.

Finalmente, para la planificacion se sugiere tener en cuenta los diferentes discursos
que se priorizan o son mas frecuentes en cada orientacion, tanto para la comprension
lectora y oral como para la produccion escrita y oral.

ACTIVIDADES/TAREAS/PROYECTOS.
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Las actividades deben incrementar su dificultad de forma gradual, comenzando desde
las mas sencillas, como completar espacios, a las mas complejas, como responder
preguntas.

._Ejemplos de actividades: a partir de un texto oral o escrito: responder preguntas,

pletar espacios, buscar informacién, realizar tablas comparativas, preparar
\ntaCIones orales, etc.

jreas son una serie de actividades que requieren que los alumnos utilicen la lengua
ara btener un objetivo. Es una unidad que engloba una serie de actividades que van

Ny rep@tﬁando a los/las alumnas para la realizacion de un producto final. Por ejemplo: la
reah;mqon de una encuesta.
. Lé@f%royectos deben integrar todos los contenidos/saberes desarrollados durante el/la
Yy a

d/trimestre/afo (depende en el momento en que se decida desarrollar). Se

""”"suglere que los/las alumnas apliquen la lengua a aprender en contextos reales propios

de cada orientacién. Ejemplo: redactar un folleto turistico y presentario, realizar
entrevistas laborales, etc.
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En coherencia con los marcos, enfoques y principios del Disefio Curricular para el Ciclo

Basico Comun y el Interciclo, el area de Ciencias Naturales se inscribe en los

lineamientos del Marco Sociopolitico Pedagdgico y del Marco Didactico construidos por
w.el colectivo docente de la Provincia del Neuquén desde un enfoque critico, decolonial®!

L yeemancipatorio.

R&‘ >cto a la dimension epistemolodgica, generalmente se define a las Ciencias
Nat§fales como aquellas que abordan el estudio de la naturaleza. En el Disefio
I : i’@urncular del CBC, se establece que la categoria de naturaleza es una creacion social,

% e &@éﬁistuﬁ# en cada momento histérico, cambiante de acuerdo a como los seres humanos
" se vugeulan con su entorno (Gudynas, 1999, p. 118).

Lafgy}Senanza de las Ciencias Naturales en Ia modalidad EPJA articula la concepcion de
aéhia%ramza y la de ciencia3? a fin de contribuir con la alfabetizacion cientifica, para
““favorecer el enriquecimiento de los conocimientos y saberes y para participar de las

practicas culturales de manera critica y autdonoma. Es fundamental que las/los alumnos

puedan problematizar, cuestionar, para argumentar y tomar decisiones en los distintos
ambitos de la vida cotidiana.

La ensefianza de las Ciencias Naturales en tanto ciencia escolar se diferencia del

conocimiento construido por las sociedades cientificas en su caracter democratizador

con horizontes de emancipacién. Por ello, se considera a los conocimientos y saberes
que se proponen en el area como factores de inclusién y no de exclusion, teniendo en
cuenta las multiples culturas y contextos.

A su vez, la ciencia escolar que se propone ensefar desarrolla conocimientos situados,

puesto que se reconoce el lugar subjetivo y politico de enunciacion. Los conocimientos

producidos por las ciencias son parte de las culturas y estan atravesados por factores

economicos, politicos y éticos, entre otros. Ademas, pueden presentar cambios y

estancamientos, son producciones colectivas contextuales, inmersas en redes de

poder/saber.

Los procesos de construccion de significados individuales son resultados de

construcciones colectivas situadas, de manera que “El sentido social de formar para el

gjercicio de una ciudadania critica es entendido como una tarea politico-pedagdgica
que tienda a la formacién de una persona ético-politica en busca de otro orden

econdmico, social y politico posible” (Resolucién N° 1463/2018, p. 35).

En tal sentido, Vazquez-Alonso, Acevedo-Diaz y Manassero Mas (2005) expresa,
Aungue la Ciencia y la Tecnologia (CyT) estan casi omnipresentes en las
sociedades desarrolladas, los habitos sociales tienden a excluir la CyT en las
relaciones cotidianas. Paraddjicamente, el conocimiento cientifico y
tecnoldgico no suele formar parte de las relaciones sociales y culturales, ni
del acervo necesario para la convivencia y la ciudadania. Al contrario, a
menudo la CyT son percibidas como un conocimiento hermético e
inaccesible para la mayor parte de las personas, asi como peligrosos
instrumentos de opresion y control social al servicio del poder politico,
econdmico, militar y de minorias elitistas. Esta percepcién negativa de la
CyT genera desconfianza, cuando no un abierto rechazo, que es patente en
algunas decisiones tecnocientificas publica (p. 3).

Las comunidades producen diferentes visiones del mundo que no necesariamente

coinciden con los modelos propuestos por la ciencia, de manera que todo conocimiento

31 En coherencia con los estudios culturales, poscoloniales, las teorias criticas, decoloniales y

Epistemologias del Sur, se ha definido reelaborar criterios de escritura para dar cuenta de la ruptura con

la hegemonia universalista, entonces, se referencia a la otredad como adjetivo (por ejemplo culturas
otras), y se utilizan los guiones para dar cuenta de la amplitud y la proyeccion de pensar la-s subjetividad-

es y las practicas sociales en los muitiples colectivos (por ejemplo economia-s, subjetividad-es, entre

otras

32 La) concepcion de ciencia se explicita en la Resolucion N° 1463/2018, (p. 234).
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es local y es global, ademas los conocimientos y saberes son parciales y presentan
diversidad potencialmente infinita. Estan marcados por debates y conflictos de género,
de cultura, de generaciones, de clase, entre otros.
radigmas cientificos reconocen sélo una forma de conocimiento riguroso
o--..‘«. por la ciencia, que privilegia la experimentacion y la mirada sistémica. El
met; %Clentn“ ico Unico hoy es diversificado en metodologias y practicas cientificas que
ol I Iléag‘ observaciones, trabajar con hipotesis, con - el desarrollo de modelos
= gf(ph vos y analisis de variables situadas. La produccién y circulacion de
conoq;)'nento cientifico requiere de comunidades cientificas y, por lo general, tiene
! @@E@nC|as directas en el desarrollo de tecnologias.

‘18- %nseflanza de las Ciencias Naturales implica evitar la fragmentacién de
conocimientos y saberes y abordar el estudio de la complejidad. Aqui se contempla la
multiplicidad y el multiefecto de los fendmenos naturales y la trama de incertidumbre.
Al respecto, Najmanovich (2008) afirma que

El paso de la perspectiva moderna al pensamiento complejo conlleva la
necesidad de gestar nuevas cartografias, y sobre todo nuevas formas de
cartografiar. En este contexto vital es preciso inventar otros instrumentos
conceptuales y crear nuevas herramientas que nos permitan navegar
territorios moviles y espacios multidimensionales. (p. 132).

PROPOSITOS

¢ Problematizar la apropiacidn y mercantilizacion de los bienes comunes naturales,
el efecto sobre los equilibrios ecoldgicos y la vida de las poblaciones que afecta,
por medio del andlisis de las l6gicas extractivistas, para complejizar la mirada
acerca del ambiente como construccidn socio natural.

e Promover la valoracion de los conocimientos y saberes de la fisica, a partir de
analizar problematicas complejas presentes en nuestra cotidianeidad, para
comprender los vinculos entre Ciencia, Tecnologia, Sociedad y Ambiente.

e Propiciar la incorporacion de una perspectiva socio histérica y colectiva de la
salud integral centrada en los derechos humanos a través de desarrollar la
perspectiva de género y sexualidades, para superar la légica hegemdnica, la
mirada biomédica, fragmentada e individual de la salud.

OBJETIVOS
Que los/las estudiantes:

¢ Comprendan problematicas complejas en el area de Ciencia Naturales a partir
de analizar el caracter y las fuentes de informacidon, de identificar
contraejemplos, de argumentar diferentes puntos de-vista y de participar en
instancias de debate que posibiliten la construccion de conocimientos y saberes
situados en tematicas vinculadas a los cuerpos, a las sexualidades, a la salud
integral y a los ambientes socionaturales.

¢ Analicen fendémenos bioldgicos y fisicos de la vida cotidiana y reconozcan que
las Ciencias Naturales son construcciones sociales que tienden a dar respuesta
a problematicas complejas, mediante el desarrollo de teorias, modelos, métodos
y conceptos que permiten interpretar y modificar el mundo.

e Identifiquen los estereotipos sociales y su vinculacion con ‘el modelo
biomédico/naturalista tradicional que atraviesa la cultura actual para
problematizar la idea de naturaleza, de salud, de bienestar, de corporalidades
hegemdnicas y del consumo, a fin de habilitar otras perspectivas inherentes al
buen vivir.

o Comprendan que los conocimientos y saberes de las Ciencias Naturales pueden
generar condiciones para construir practicas decoloniales que incluyan una
mirada no euroantropoetnoandrocéntrica y que a la vez desnaturalicen la
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heterosexualidad como régimen politico, problematice las diferencias sociales en
torno al racismo, a las etnias y a las nacionalidades.

. El caracter histdrico y social de las Ciencias Naturales, los puntos de encuentro
%\ Y tensiones con las tecnociencias, las tecnologias de género, la salud, las
. sexualidades, la industria, el ambiente y el devenir de la mirada decolonial para
ensarnos como territorio de luchas interseccionales.

- El buen vivir implica desafiar las l6gicas neoliberales que hacen del tiempo una
medida de acumulacién de capital y de produccidon monetaria, por lo que es
necesario resignificar la relaciones de las Ciencias Naturales, los bienes comunes
y las practicas culturales.

=z Nldcleos problematicos del area
(%)

ESPACIOS CURRICULARES Y NUDOS DISCIPLINARES
SALUD INTEGRAL
El espacio curricular de salud integral propone leer los cuerpos y las corporalidades
como entramados socionaturales. La salud depende de la influencia de factores
naturales, sociales y ambientales, por lo que debe analizarse desde una vision de
participacion personal y comunitaria con caracter critico y emancipador.
El modelo médico hegeménico? limita los conocimientos y saberes acerca de la salud
integral a la clasificacion y jerarquizacion de los cuerpos centrados solo en los factores
bioldgicos, por lo que se propone un abordaje integrador, desde el buen vivir34, Al
respecto, Fainsod y Busca (2016) seiialan que,
La participacion se constituye en un hecho de salud. No se trata ni de
ausencia de enfermedad ni de un estado equilibrado de bienestar, sino de
la capacidad de salir del lugar de sometimiento a una autoridad que
normativiza sus vidas, casi onmipotente y arbitraria. De la mano del giro que
trae el concepto proceso de salud-enfermedad-atencion se generan nuevas
perspectivas en torno a la EPS. (p. 48).
Las culturas construyen estereotipos de cuerpos saludables sustentados en el
conocimiento cientifico, en las imagenes propuestas por el mercado y en modelos
epistémico/éticos/politicos hegemdnicos. Es asi que, por ejemplo, un cuerpo esbelto,
juvenil, moderno, feliz, seductor, magro, apto para el trabajo, se considera saludable,
mientras que los que escapan a la norma por distintos motivos son patologizados,
estigmatizados, medicalizados y/o criminalizados.
Resulta imprescindible ampliar la mirada a los entramados socionaturales que
interpelen el biologicismo3> ya que el cuerpo humano es mas que la sumatoria de los
sistemas de drganos, es mas que el conjunto de funciones bioldgicas.
La perspectiva de género (como herramienta) para la interpretacion, analisis e
intervencion en contextos educativos se nutre de feminismos y repercute en la agenda
publica, en el trabajo de las instituciones de la salud y en la autopercepcién de las
corporalidades.

33 El Modelo Médico Hegemdnico (MMH) consiste en un conjunto de practicas, saberes, y teorias
generadas por el desarrollo de lo que se conoce como medicina cientifica, el cual, desde fines del siglo
XVIII, ha logrado dejar como subalterno al conjunto de practicas, saberes e ideologias que dominaban
en los conjuntos sociales hasta lograr identificarse como la Gnica forma de atender la enfermedad
legitimada tanto por la ciencia como por el estado Menéndez (1988), citado en Del Cerro y Busca (2017:
19

34)La concepcién de Buen Vivir se encuentra desarrollada en las Areas Ciencias Sociales, Econémicas y,
Politicas y en el Area de Tecnologia. Resolucién N° 1463/2018.

35 Se considera determinismo bioldgico a la doctrina reduccionista que afirma que los fendémenos estan
determinados por algin motivo, explica asi las conductas humanas como resultado de la informacién
genética, por lo que serfan innatas e inevitables. El determinismo biolégico cimenta el racismo, el sexismo
y otras formas de discriminacion.
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En tanto, las pedagogias feministas problematizan y despliegan dispositivos para la
construccion de leyes y politicas publicas en torno a la educacion y la salud, como otro
relato de las resistencias que se viven en los sures.

__La interseccionalidad® en las experiencias de salud - enfermedad - atencién permiten

ﬂ;;g;’;:eﬁéj:g%tramas de andlisis con los sistemas de violencia, con la heteronormatividad como

/& régmpen politico, con el efecto de los mandatos sociales, con los didlogos
. AN . 4 g

eneracionales, con los derechos sexuales y reproductivos y con el lugar que

éne'pﬁl‘?s emociones, el deseo y el placer en la vida de las poblaciones.

47405 Vi ,fiﬁllos sexoafectivos, los embarazos, las diferentes maternidades y paternidades,
la ag{tji{?dad fisica y la alimentacion se vinculan a procesos sociohistdricos situados
rg,l@ “:.'ados con la salud integral.

e La reformulacion de la concepcion de salud y de cuerpo humano desde la
complejidad implica problematizar binarismos como: cuerpo sano/cuerpo
enfermo, natural/artificial, noxa/enfermedad, normal/anormal.

e Los procesos vinculados a la Salud desde la Educacion Sexual integral con
perspectiva de género y derechos como sustrato desde el que es posible
complejizar el abordaje de ciertas categorias como noxas, enfermedades
contagiosas, enfermedades de transmision sexual, enfermedades parasitarias,
enfermedades vinculadas a la gestién ambiental y enfermedades nutricionales.

e Los procesos vinculados a la Salud desde la Educacion Sexual Integral con
perspectiva de género y derechos como sustrato para identificar las dimensiones
sociales de los procesos salud — enfermedad — atencion: Modelo Médico
Hegemonico, mandatos sociales, régimen heteropatriarcal, desigualdades
sociales, lecturas interseccionales y estereotipos de cuerpos/corporalidades.

e La Salud sexual y reproductiva para la toma de decisiones autonomas que
propician el ejercicio de la ciudadania: Derechos sexuales y reproductivos,
Métodos anticonceptivos, aborto, embarazo, maternidad y paternidad
adolescentes.

e Los procesos de construccion identitaria en la relacién los vinculos salud —
enfermedad — atencion. La ley de identidad de género y la ley de Educacién
Sexual Integral para interpelar el biologicismo, los estereotipos sociales, la
medicalizacion y el mercado en la produccion de subjetividades
contemporaneas.

PROBLEMATICAS SOCIOAMBIENTALES

Este espacio curricular propone complejizar la mirada de las problematicas
socioambientales, en tanto se entiende al ambiente como el resultado de interacciones
de fendmenos naturales, de poderes, saberes, valores, normas, intereses y acciones
que se configuran en los diversos contextos sociales, econdmicos, politicos y culturales.
El alcance de la Educacion Ambiental debe superar el recorte ecosistémico, de meras
descripciones como por ejemplo del desmonte, de contaminacion ambiental, de
aumento de la temperatura global, de erosion del suelo, de especies en extincién, etc.
Estos conocimientos y saberes son sumamente necesarios, pero deben articularse con
un analisis de las dimensiones sociales para evitar reduccionismos y para analizar las
causas estructurantes de las problematicas socioambientales.

36 El término interseccionalidad fue acufiado 1989 por Kimberlé Williams Crenshaw y refiere a las
identidades sociales solapadas o intersectadas y sus respectivos sistemas de opresidn. La teoria analiza
coémo varias categorias biol6gicas, sociales y culturales como clase, raza, género, discapacidad, religién,
edad, nacionales y otros aspectos identitarios interaccionan en niveles simultaneos en la existencia de
las personas. Maria Lugones refiere a opresiones multiples, articulando la colonialidad del saber, poder
y del género.
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De manera que los conocimientos y saberes vinculados a las caracteristicas, procesos
y circulacion de la materia, la energia y los seres vivos en los ambientes debe
contextualizarse. Por ejemplo, el estudio de los agroquimicos y la biotecnologia

( .) la Colonialidad de la Naturaleza constltuye mas que una realidad
biofisica (flora, fauna, ecosistemas, seres humanos y no humanos), una
realidad territorial y una dindmica sociocultural, que articula ecosistemas y
paisajes a un pensamiento hegemonico global por parte de una élite
dominante que ven la region como un espacio subalterno que puede ser
explotado, arrasado, reconfigurado segln las necesidades de los regimenes
de acumulacion vigentes. La historia ambiental latinoamericana
fundamentara también, desde alli, la experiencia de cinco siglos de saqueo
de fauna, flora, recursos minerales y seres humanos objetos de la
experimentacion y el despojo. (p. 24).

Es fundamental analizar la complejidad de las problematicas socioambientales que se
vinculan con la extraccidon de bienes comunes, con la erosion del suelo, con la
deforestacion, con el consumo cada vez mas elevado de energia, con la explotacion de
las especies, con el desarrollo de procesos industriales y con la implementacion de
aplicaciones tecnoldgicas. Estas son algunas actividades que impactan en los
ambientes, en las practicas econdmicas y culturales. Situar el estudio de estas
problematicas permite que la Educacion ambiental se centre en el ejercicio de las
ciudadanias, en la construccion de practicas comunitarias y en la desnaturalizacién de
las relaciones entre Ciencia, Tecnologia, Sociedad y Ambiente,

Nudos Disciplinares

e Los crecientes conflictos ambientales como manifestaciones de la intensificacion
del uso del territorio debido a la especializacion productiva en el sector primario
extractivo. La megamineria a cielo abierto, la expansidon de monocultivos de soja
transgénica y la utilizacién de agrocombustibles. Los proyectos hidroeléctricos e
hidrocarburiferos a gran escala.

e Los procesos vinculados a las Problematicas Socioambientales desde el buen
vivir y los derechos al ambiente saludable son la base para complejizar el
abordaje integrado de la biodiversidad, las relaciones inter e intraespecificas, la
biocenosis y el biotopo, los procesos de contaminacion, de conservacion
ambiental y de restauraciéon ambiental.

e Los movimientos ambientalistas y las luchas por la recuperacién de los
territorios, las identidades y los bienes comunes como practicas
contrahegemaonicas que interpelan al desarrollo del modelo capitalista.

e El lugar de América Latina como el contenedor de la industria contaminante,
como proyectos de basureros nucleares y centro de experimentacion de
tecnologias no convencionales.

FISICA

La Fisica es la ciencia que estudia las propiedades y el comportamiento de la materia
y la energia, asi como el tiempo y el espacio. La Fisica aborda, por lo tanto, un amplio
rango de campos y fendmenos naturales que van desde las particulas subatdmicas y
sus interacciones, hasta la formacion y evolucion del Universo, pasando por una
multitud de fendmenos fisicos como el sonido, el calor y la electricidad entre otros.
(Resolucién N° 1463/2018, p. 231).
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Este espacio curricular esta orientado a la comprension de fendmenos fisicos que
permiten construir explicaciones acerca del espacio, del tiempo, de la materia, de la
energia y de sus interacciones a partir de trabajar problematicas complejas.

Fisica no es solo una ciencia tedrica, es también una ciencia experimental que ha
erado diferentes paradigmas a partir de experimentos como el Péndulo de Foucault

En la actualidad, los flujos de materia, energia e informacion de los sistemas abiertos
permiten visualizar las relaciones entre la tecnociencia®’ y su incidencia en la
cotidianeidad. La fisica ha experimentado un gran desarrollo y ha resignificado
histéricamente las concepciones de tiempo y de espacio.

Fendmenos fisicos como la presencia constante de radiaciones han afectado el modo
de vivir de las poblaciones. La identificacion, efectos, riesgos, beneficios y las
aplicaciones en la vida cotidiana permiten aproximaciones a los conceptos basicos de
teorias fisicas de modo contextual.

El funcionamiento, por ejemplo, de los satélites artificiales de observaciéon y los
comunicacionales (radio, television, telefonia celular, entre otros) modifican las
concepciones de informacion, de compartir, de observar, de comunicar, en definitiva,
afectan el modo en que se entiende y se vive el tiempo y el espacio en las experiencias
culturales. Los satélites tienen diferentes usos y todos implican modos en los que la
informacidn se configura, viaja y se traduce. Conocer el funcionamiento de dispositivos
electronicos, el origen de sus materiales, 10s procesos industriales del que es producto,
los servicios que ofrece y los softwares especificos como los que permiten la utilizacion
del GPS, habilita la desnaturalizacién de los vinculos entre Ciencia, Tecnologia,
Sociedad y Ambiente. Al respecto Santaolalla (2017) afirma que: “La validez de la
relatividad especial se ha comprobado en mditiples ocasiones y parece fuera de toda
duda. El GPS no funcionaria si no se tuviera en cuenta la dilatacién temporal en los
relojes de los satélites al viajar tan rapido orbitando la Tierra”. (p. 48).

Nudos disciplinares

e La problematizacion y resignificacion de las categorias de masa, energia,
movimiento de los cuerpos, fuerza, equilibrio estatico y trabajo.

o El abordaje de problematicas complejas presentes en la vida diaria de las
personas, que vinculan los conocimientos y saberes de la fisica relacionados con
la luz, el sonido, la electricidad, el calor, la temperatura y las fuentes de energia
que complejizan las miradas en torno al entramado Ciencia, Tecnologia,
Sociedad y Ambiente.

o El estudio del funcionamiento general de dispositivos electrénicos presentes en
la vida diaria de las personas como el televisor, la heladera, el horno microondas,
el control remoto, la radio, los celulares, entre otros.

e Las principales diferencias entre la fisica clasica y la moderna. Importancia de la
teoria de la relatividad y de la mecanica cuantica en la percepcion del universo
y sus fendmenos naturales.

37 La nocidén de “tecnociencia” es concebida como un cuerpo de conocimientos integrados en los que
tanto los aspectos cientificos como los tecnoldgicos se presentan profundamente articulados en todas
las etapas del proceso de construccion de conocimiento y aplicaciones, resulta apropiada para
caracterizar la actividad cientifica contemporanea (Massarini, A. 2014).
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Construccion Metodologica

Desde el area de Ciencias Naturales y en coherencia con los Marcos generales del

disefio curricular y con lo propuesto para el Ciclo Basico Comin de este disefo, se

presenta lo metodolégico centrado en complejizar la mirada, en desnaturalizar el

ntado comun y en abordar problematicas complejas.

estrateglas docentes deben considerar los intereses de las/los sujetos que

: mté}%wenen en la situacién de ensefianza aprendizaje que brinde la posibilidad de

:onstrunr significado en relacion a los modelos que propone la ciencia escolar.

53 ;'nsenanza de las Ciencias Naturales es indispensable considerar la integracion de

‘&gnocimientos y saberes. Es por ello que el andlisis de probleméticas complejas,
ofmt;e Ia oportunidad para evitar las clasificaciones exhaustlvas las meras

—En este sentido, la ensefianza de los fendmenos fisicos, de la salud integral y las
problematicas socioambientales deben ser contextualizadas y situadas, para que
cobren sentido y se vinculen con la vida cotidiana de las/los estudiantes, con los
conocimientos y saberes que despliegan, con sus practicas culturales y con los modos
de habitar el ambiente. Se espera que desarrollen lineas de argumentacion
fundamentadas para poner en discusion y construir propuestas colectivas de
participacion en relacién al buen vivir, en contraposicion a la discriminacion, al racismo,
al sexismo, y a cualquier exclusién de la diferencia.
Se sugiere que el espacio curricular de Salud Integral sea ensefiado con un enfoque
socio histérico, ambiental y multicultural, para construir colectivamente una mirada no
hegemonica de la relacidn salud -enfermedad-atencion. La concepcidn cuerpo/territorio
rompe con la caracterizacion del Modelo Médico Hegemdnico basado en las libertades
y responsabilidades individuales.
Asi, el trabajo en el area de Ciencias Naturales posibilita desplegar estrategias para
construir modelos explicativos, formular preguntas, establecer analogias, analizar
datos, realizar y/o disefar procedimientos experimentales, lecturas de textos
especificos y de contextos que sitlan los conocimientos y saberes. Garantizar las
instancias de colectivas de dialogo colabora en la organizacién de la informacion
obtenida, en su problematizacién y sistematizacion.
Promover actividades tales como charlas de divulgacion cientifica, visitas a museos,
bibliotecas, centros de documentacion, salidas de campo, mesas de debate sobre
temas emergentes y/o controversiales, entrevistas, paneles con la participacion de
invitadas e invitados de instituciones educativas u otras instituciones de los ambitos
regionales u organizaciones sociales, pueden ser presenciales o virtuales. Es central
problematizar los tecnicismos y Ccientificismos, interpelar las verdades Unicas y
universales para favorecer el abordaje de la dimension ética de la ensefianza de las
Ciencias Naturales.
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Basico Comun y Enlace Interciclo. Neuguén. Argentina: Consejo Provincial de
Educacion del Neuquén.

AREA MATEMATICA - INFORMATICA

FUNDAMENTACION

El drea de Matematica-Informatica para la Formacion General del Ciclo Orientado en la
Educacion Permanente de Jdvenes y Adultos, tiene como propdsito fundamental,
visibilizar nuevas ldgicas de representacion de conocimientos y saberes existentes en
diversas culturas y practicas sociales. En este sentido, se continta la conformacion de
area enunciada en el Ciclo Basico Comun segin Resolucion N° 1463/2018 del Consejo
Provincial de Educacién de la Provincia del Neuquén.

En la Educacion Secundaria en la Modalidad de Educaciéon Permanente para Jovenes y
Adultos, se contempla, garantizar una formacion integral tendiente a la construccion
de conocimientos y saberes y al desarrollo de procesos vinculados a las interacciones
humanas en contextos diversos, al mundo del trabajo en relacion al entorno
sociocultural y politico de la sociedad construyendo y reconstruyendo un proyecto de
vida y al fortalecimiento de las ciudadanias plurinacionales y pluriculturales, para
posibilitar el desarrollo personal y una justicia social, de acuerdo con los sentidos
sociales formulados en los lineamientos curriculares.

Pensar hoy en el sujeto que participa en la Educacion de Jovenes y Adultos implica
focalizar la mirada no sélo en cuestiones referidas a o pedagdgico sino también en las
situaciones sociales desventajosas que inciden negativamente en el ambito de sus
relaciones y derechos. La heterogeneidad de los sujetos tales como las trayectorias
socio educativas y politicas, situaciones especificas por las que atraviesan,
desarrollando una gran variedad de aprendizajes en los diferentes espacios por los que
transcurre su vida. Ellos son un punto de partida en torno a los cuales anclar nuevos
conocimientos, la riqueza y potencialidad de estos saberes aportan a la educacién
popular, resignificando los principios de Inclusion Educativa,

Igualdad, Justicia Curricular entre otros, resultando un curriculum situado e inclusivo.

Desde una perspectiva decolonial, emancipadora e intercultural, mediante la reflexion
tedrica y la investigacion, se propone en la formacion general, visibilizar las relaciones
que se entablan entre los contenidos matematicos y la cultura de pertenencia del
estudiantado, favoreciendo el enriquecimiento de propuestas culturales, educativas y
sociales de los pueblos preexistentes constitucionalmente reconocidos y otras
comunidades diversas. Se busca incorporar cosmovisiones diversas, procesos histdricos
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olvidados o marginados, valores y costumbres diferentes, temas coyunturales y
actuales, logros y avances de la comunidad, problemas que surgen de la vida cotidiana,
= Ke\ analisis y el cambio en las relaciones desiguales existentes entre las personas, entre
’ elementos, los que han estado descuidado por mucho tiempo en la educacion

ina.
g r%ente aparicién del concepto de etnomatematica, como campo de investigacion
transgfﬁqphnano relacionado con la educacién matematica, la epistemologia, la
%ntro‘éelogla, la historia social y la historia de la matematica, constituye un punto de
partidb y como eje fundamental para realizar reflexiones acerca de las implicancias de
sdiversidad cultural en la ensefianza de las matematicas. Resignificando a la
Ma’t’ematlca como un producto cultural y social cuyas raices devienen de la actividad
humana y sus producciones relevantes estan condicionadas por las concepmones de la
sociedad en la que surgen. Hacer matematica es crear, producir, segiin Charlot (1986),
es un trabajo del pensamiento, que construye los conceptos para resolver
problemas, que plantea nuevos problemas a partir de conceptos asi
construidos, que rectifica los conceptos para resolver problemas nuevos, que
generaliza y unifica poco a poco los conceptos en el universo matematico
que se articulan entre ellos, se estructuran, se desestructuran, y se
reestructuran sin cesar (pp. 67- 68).
Concebida de este modo, la Matematica se presenta como una actividad de produccién,
por lo que hacer matematica implica dar la posibilidad de crearla, producirla.
En cuanto a la Informatica, desde su enfoque anclado a la Ciencias de la Computacién38
aporta conocimientos y saberes que posibilitan la comprensién, explicacion y la
capacidad de intervencion en este mundo complejo y dinamico. Ademas de posibilitar
al estudiantado, abordar de una manera critica y reflexiva los limites e implicancias del
desarrollo tecnoldgico sobre aspectos sociales, econdmicos, ambientales y culturales;
logrando de este modo, situarse en el mundo con mayor conciencia y participacion
ciudadana
De modo que, Informatica desde una perspectiva decolonial y emancipadora, retoma
el caracter transversal de la filosofia del software libre, a fin de incorporar otras logicas
y otros sentidos en la construccidn de conocimientos y en la construccién de un camino
hacia la soberania tecnoldgica.
En este sentido, el desarrollo del area implica una mirada holistica de los conocimientos
y saberes en relacién a la vinculacidn epistemoldgica de ambas disciplinas y a su
ensefianza. Desde esta perspectiva se concibe a la resolucion de problemas como
estrategia y herramienta significativa, que otorga sentido y significado a los saberes en
la medida en que estos sean valiosos para su resolucion. Estas ideas estan en estrecha
vinculacién con los tipos de problemas que pueden modelizarse en cada espacio. La
reflexion sobre las acciones realizadas ofrece un contexto de produccion de
conocimiento que contribuye a que el estudiantado se posicione de una manera mas
general y mas tedrica. Para ello, en la clase, la discusion estd habilitada de tal manera
que el profesorado podra tomar producciones de sus estudiantes y transformaria en
un asunto de trabajo Matematico-Informatico que permita comprender y profundizar
en las razones que hacen al modo del trabajo disciplinar.
Al considerar la actividad Matematica-Informatica como objeto de ensefianza, se tornan
para ello relevantes cuestiones que no son solo la obtencion de algunos resultados y
entonces se pondran en juego las relaciones en torno al conocimiento que se va
construyendo. En todo este desarrollo entran en juego los diferentes registros de
representacion como un aspecto esencial que emerge en la elaboracién de propuestas
disciplinares en relacién a lo constitutivo del saber. La Informdtica anclada bajo el

38 Fundamento que se desarrolla en texto curricular del Ciclo Basico Comun.
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paradigma de la Ciencias de la Computacion, en conjunto con Matematica, amplia,

resignifica y profundiza los conocimientos a ensefiar.
Estos aspectos vinculantes, asi como el desarrollo de los nudos disciplinares, favorecen

0, se espera que dichos saberes emerjan a partir de expenencuas comunes y
s, posibilitando distintas maneras de comprender mteractuar y transformar el

RY "osnos DE LA ENSENANZA

Atender y entender sobre la diversidad de modo situado y la heterogeneidad del

estudiantado y sus contextos siguiendo sus trayectorias socioeducativas.

o Promover el desarrollo de saberes que favorezcan un pensamiento critico,
complejo y holistico.

» Promover conocimientos y saberes que favorezcan la resolucién de situaciones
problematicas a partir de distintos grados y niveles de complejidad.

o Desarrollar situaciones de ensefianza que permitan al estudiantado comprender
la existencia de otras ldgicas culturales y practicas sociales desde una
perspectiva pluriversal.

e Generar situaciones de ensefianza que faciliten la retroalimentacion de
conocimientos del area, desde una mirada critica y reflexiva.

« Contribuir al desarrollo del pensamiento computacional, el razonamiento 16gico
y la capacidad de abstraccion en la resolucién de problemas.

e Reconocer las implicancias de los factores socioculturales en la ensefianza, el
aprendizaje y el desarrollo de las matematicas, como medio para alcanzar la
etnomatematica.

e Generar situaciones de ensefianza que promuevan el reconocimiento de un otro,
la diversidad de opiniones, a favor de un posicionamiento reflexivo y empatico.

e Desplegar practicas argumentativas como medio para construir y ejercer el
poder que otorga el conocimiento en un contexto emancipatorio.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

o Utilizar los conocimientos y saberes del area para resolver problemas
desafiantes y significativos.

e Empoderar al estudiantado con los conocimientos del area permitiendo la toma
de decisiones criticas y fundadas. }

o Valorar la interaccion social entre pares, no solo para debatir ideas, sino para
acceder a nuevos conocimientos que surgen de la confrontacion.

» Concebir a la interculturalidad como una practica epistémica decolonial.

e Desarrollar practicas argumentativas como medio para construir y ejercer el
poder que otorga el conocimiento.

e Analizar criticamente las implicancias econdmicas, sociales, culturales, éticas,
relacionadas con el desarrollo Informatico, tanto en el contexto local como
global.

NUCLEOS PROBLEMATICOS DE AREA
A continuacidn, se presentan los nlcleos problematicos de area, los cuales estan en
consonancia con los planteados en el Ciclo Basico Comun.
e La resolucién de problemas como el medio de construccién de conocimientos
situados y pertinentes en la formacion de un sujeto critico-reflexivo. La
< construccién de conocimientos y saberes del area convoca al estudiantado a
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participar de manera sostenida de un escenario en el que modelizar la situacidn,
intercambiar explicaciones, revisarlas, comparar unas con otras analizando su
claridad y su precision, sea una practica cotidiana en pos de conformar un sujeto
critico- reflexivo

\{jnformaticos en colaboracnon amplia, profundiza, cuestiona, retroalimenta
& gnificados y favorece un posicionamiento reflexivo y empatico, reconociendo y
pniendo en valor a un “otro”, a partir de un trabajo intelectual cooperativo que
gq potencia y complejiza de dlferentes perspectivas del estudiantado.

g? consideracion del contexto. La construccién de conocimientos del Area
? iende a la diversidad y pluralidad cultural de los diferentes escenarios socio-
:f'g%,Yéulturales integrando los conocimientos colectivos.

"~ la integracidn de conocimientos, reconociendo sus contextos y sus logicas. La
integracion conjunta de los conocimientos de Matematica y de la Informatica
aportan a complejizar el nivel de explicacion y comprension de las problematicas
socio-culturales-ambientales desde una mirada holistica.

ESPACIOS CURRICULARES

MATEMATICA

Siguiendo un camino continuo y relacionado a las cuestiones acerca de la ensenanza
de la Matemadtica planteada en el CBC Resolucion N° 1463/2018 retomamos y
resignificamos lo expuesto por Sadovsky (2005) donde se promueve que el
estudiantado desarrolle, en la escuela, un pensamiento matematico ligado a la
concepcion de qué es hacer Matematica y al modo en que sea ensefiada. Se considera
entonces que hacer matematica en la escuela implica desde los inicios del aprendizaje
poner en juego las ideas, escuchar a otros, experimentar y discutir soluciones, resolver
problemas, plantear preguntas, buscar los datos necesarios para su solucion, dar
justificaciones sobre lo que se afirma, proponer ejemplos y contraejemplos, construir
demostraciones. Esta manera de concebir a la Matematica se centra en posibilitar el
acceso de los/las estudiantes al conocimiento matematico y en la democratizacion de
un hacer matematico para todo el estudiantado.

La construccion de conocimientos matematicos se ve ampliamente favorecida por la
resolucion de variados problemas, en diversos contextos, e involucrando un hacer y un
reflexionar sobre el hacer. Desde el enfoque adoptado en este disefio, se postula el
planteo de problemas, la discusion de las posibles resoluciones y la reflexion sobre lo
realizado. La reflexién es fundamental ya que contribuye al desarrollo de la confianza
en las propias posibilidades y también el compromiso con la tarea. Por ello, resulta
fundamental proporcionar instancias de trabajo aulico en las que haya lugar para la
confrontacion, la reflexion y la justificacion de lo producido. Situaciones didacticas en
las que se propicie la comunicacion matematica mediante sus representaciones, se
valoren las diferentes formas de resolucion y se aprecie el error como instancia de
aprendizaje. La aplicacion de la modelacién en el aula conlleva a la investigacion, pues
se trata de estudiar, abordar problematicas que admiten que la matematica y la
informatica permitan su resolucion. Desde ese lugar, se estudia, se investiga cual seria
el conocimiento mas conveniente para dar respuesta a situaciones encuadradas en
contextos significativos.

Se propone en la Formacion General incorporar el concepto y el desarrolio de la
etnomatematica, para lo cual retomamos lo enunciado por D’Ambrosio (2008) quien
desde el estudio etimoldgico de la palabra ha planteado lo siguiente:

e [Etno: como el ambiente natural, social, cultural e imaginario

e Matema: entendido como explicar, aprender, conocer, lidiar con

e Tica: como los modos, estilos, artes y técnicas.
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La cual tiene como propdsito la comprension de las diferentes formas de conocer de
las distintas culturas en su lucha por la sobrevivencia y trascendencia en el mundo.
‘Descartamos entender que la Etnomatematica sdlo estudia las practicas en

Nepomunidades de pueblos preexistentes, y resignificando el estudio de las practicas

\’ﬁb)gplas de la cultura, practicas motivadas a resolver problemas relacionados con las

N 5‘3%,1’

=3 COPIA

hatematicas eurocéntricas y las otras matemdticas deconilizadas. Introducir las
cticas culturales como parte del curriculum posibilita un didlogo, una
tr§ rculturalidad epistemoldgica que supere las asimetrias existentes entre las culturas.
/) /contlnuaaon se proponen para la modalidad Educacidon permanente para jévenes y

— %dultos los 5|gU|entes nudos d|$C|pI|nares a desarrollar en Matematica, siendo

““desarrollados segln el plan de 3 o 4 afios. Considerando a la Etnomatematica como
eje fundamental para realizar, reflexionar y abordar desde una perspectiva
intercultural, la diversidad cultural contextual los conocimientos y saberes propios de
la disciplina.
« Lo Geométrico y la medida
Se propone en este nudo, una profundizacidon y una complejizacion de la
especificidad de los saberes acerca de la construccion de problemas para la
enseflanza de objetos geométricos favoreciendo el establecimiento de
conjeturas, la anticipacion y la validacion de los objetos a partir de las
relaciones que lo caracterizan. Abordando en la construccion de las
actividades otro aspecto que incluya al tratamiento de la existencia 0 no
existencia de un objeto matematico como la figura.
* Lo Algebraico y lo Funcional
La complejizacion y profundizacion del abordaje en la comparacién de las
funciones lineales, cuadraticas y exponenciales en la modelizacién de
diferentes situaciones de aprendizaje. Vinculando las variaciones de los
graficos con las de sus férmulas y la incidencia de tales variaciones en las
caracteristicas de las funciones, apelando a recursos tecnoldgicos para
construir los graficos y validar en forma analitica.
¢ La Probabilidad y Lo estadistico
Dando continuidad a las transformaciones en cuanto a la ensefianza de la
probabilidad y de la estadistica en relacion con la evolucion de las nuevas
tecnologias facilitando los procesos de analisis de datos, que no se reduzcan
al mero calculo o algoritmo, planteado en el CBC. Se propone en la
formacién general complejizar y ampliar la caracterizacion de la probabilidad
de sucesos excluyentes, no excluyentes, independientes y dependientes,
para resignificar y fortalecer la toma de decisiones y analizar el
funcionamiento de situaciones extra-matematicas.

INFORMATICA

Informatica como parte de la Formacion General del Ciclo Orientado en la Educacién
Permanente de Jdvenes y Adultos, propone retomar, profundizar y complejizar en
enfoque propuesto en el CBC. Para ello se enfatiza el desarrollo de determinados
campos de conocimientos de la disciplina, los cuales, y en coherencia con el desarrollo
propuesto en el CBC y desde una perspectiva decolonial y emancipadora, deben ser
atravesados por la filosofia del software libre.

En este sentido, Informatica, aporta para la construccion de un estudiantado critico,
capaz de no solo transformar, sino también intervenir en el mundo actual y futuro;
permitiendo complejizar el analisis y la reflexion de problematicas referentes al acceso
y recepcion de las tecnologias y sus plataformas.

A continuacion, se presentan los nudos disciplinares a desarrollar en Informatica
correspondiente a los planes de 3 y 4 afios. Estos nudos estan en estrecho didlogo con
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los desarrollados en el CBC y corresponden a un campo de conocimiento dentro de la
disciplina.

ﬁ;;gdemés de los nudos presentes, se considera la posibilidad incorporar otros nudos
e

bs Disciplinares - EPJyA 3 aiios

g 1

;3 Base de datos

Este nudo disciplinar propone complejizar y profundizar en el abordaje de
tematicas relacionadas con las bases de datos. Retomar el concepto de dato,
informacion y conocimiento. Profundizar en la representacion de un modelo de
la realidad en una base datos a través de diagramas y en la implementacién en
gestores de base datos para el almacenamiento y recuperacion de la
informacidn. Retomar y complejizar el uso del lenguaje SQL para la realizacion
de diferentes tipos de consultas e incorporar la interaccion de la base de datos
con un software especifico.

Seguridad y legislacion informatica

Este nudo disciplinar recupera y complejiza el desarrollo de la seguridad
informatica propuesta en el CBC, e incorpora los aspectos legales que subyacen
en la misma. En este sentido, se propone profundizar sobre la seguridad de la
computadora y de los sistemas informaticos. Retomar sobre el uso responsable
por parte del estudiantado de la web, principalmente las redes sociales,
entendiendo los riesgos que subyacen su uso. Incorporar un analisis critico de
los aspectos legales en el ambito de la Informatica.

Nudos Disciplinares - EPJyA 4 aiios

Base de datos

Este nudo disciplinar propone complejizar y profundizar en el abordaje de
tematicas relacionadas con las bases de datos. Retomar el concepto de dato,
informacién y conocimiento. Profundizar en la representacién de un modelo de
la realidad en una base datos a través de diagramas y en la implementacion en
gestores de base datos para el almacenamiento y recuperacién de la
informacion. Retomar y complejizar el uso del lenguaje SQL para la realizacion
de diferentes tipos de consultas e incorporar la interaccion de la base de datos
con un software especifico.

Seguridad y legislacién informatica

Este nudo disciplinar recupera y complejiza el desarrollo de la seguridad
informatica propuesta en el CBC, e incorpora los aspectos legales que subyacen
en la misma. En este sentido, se propone profundizar sobre la seguridad de la
computadora y de los sistemas informaticos. Retomar sobre el uso responsable
por parte del estudiantado de la web, principalmente las redes sociales,
entendiendo los riesgos que subyacen su uso. Incorporar un analisis critico de
los aspectos legales en el ambito de la Informatica.

Arquitectura y Redes

Este nudo disciplinar vincula de manera directa los nucleos de Arquitectura y
Redes desarrollados en el CBC. Propone recuperar y profundizar los
conocimientos respecto a los recursos del hardware de las computadoras, como
también al andlisis con respecto al hardware y software que interviene en la
transmision de datos.

CONSTRUCCION METODOLOGICA
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Desde el area Matematica-Informatica se promueve un didlogo interdisciplinario, que
propicie la produccion de nuevos conocimientos y la formacidn de un pensamiento
. critico, reflexivo y holistico.
L DEL 23 En este sentido se promueve el desarrollo de proyectos o tematicas que impliquen la
’ ‘tegraC|on de una diversidad de conocimientos y saberes que superen los propiamente
glsciplinares y que incluyan problematicas de relevancia ambiental, cultural, social,
‘enire otros.
f{f n de fomentar el trabajo colaborativo y participativo, se habilita el espacio para la
@s’cusmn de ideas y posibles estrategias de desarrollo, para evaluar el estado de
tuacion, para relevar dificultades, reformular caminos, entre otras tareas. En el
“trabajo colaborativo se pone en practica, cdmo formular preguntas y seguir lineas de
investigacién, de tal forma que puedan construir nuevos conocimientos a partir de lo
que conocen. El conocimiento propio que es discutido en conjunto, motiva la
construccion de nuevos conocimientos, desarrolla el pensamiento critico y posibilita un
mejor entendimiento conceptual.
En consonancia con lo expuesto en el CBC, se propone a la resolucion de problemas o
de situaciones problematicas como la manera de abordar la construccion de los
conocimientos disciplinares.
En ese sentido, en Informatica se plantea el uso de actividades “desenchufadas”*°para
el abordaje de gran parte de las tematicas, como también el desarrollo del pensamiento
computacional como estrategia para la resolucién de problemas, utilizando la
descomposicion en subproblemas, el disefio de algoritmos, el analisis de procesos y
datos, la modelizacién y el razonamiento I6gico en la resolucion de los mismos.
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Unplugged” impulsado por el Grupo de Investigacion en Ciencias de la Computacion de la Universidad
de Canterbury, Nueva Zelanda.

=
=
en
Ll

438




PROVINCIA DEL NEUQUEN
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

RESOLUCIONNe | 14 B |
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

BACHILLER EN TURISMO

FUNDAMENTACION
Notas histdricas sobre el surgimiento del turismo
A_partir del siglo XVIII la constitucion definitiva de la historia como disciplina

o rang ,s capitales del mundo inicialmente Paris y Londres con sus grandes ferias, las
r%}}’, i
ence

s~ [HASC a la mlrada curiosa y replegada de Io cotidiano sobre lo exotico.

Sl [a’exploramon a los otros paises y naciones que se consideraban primitivas es la base
en la que se formd el exotismo y tiene mucho que ver con la idea que tenian los
europeos de si, lo que hoy se conoce como eurocentrismo, el eje del mundo. La
consolidacion del exotismo se dio a través de los museos, donde se anclé la historia y
la cultura de los pueblos definidos como primitivos, para ser vistos como cosas exoticas
presentadas a través del relato cientifico eurocéntrico. Asi la antropologia y la estética
se unen en la version del museo, se plasman en las grandes obras de la €época, algo
que también le pasara a la naturaleza con los modernos zooldgicos y a las plantas, con
los museos naturales: los jardines botanicos. Los restos de los pueblos egipcios o de la
cultura caldea en el Museo del Louvre o en el British Museum son un punto de partida
para motivar a la gente a ir a conocer estos sitios extrafios y esa gente diferente en
sus lugares de origenes. Asi, el museo propago la idea del viaje y su guion fue la mejor
guia de turismo de la €poca.

En la segunda mitad del siglo XIX se da una publicacidon que hace historia en su
momento - Le Tour du Monde - que se publicé semestralmente entre 1861 y 1913.
Durante este periodo de auge del industrialismo capitalista en Occidente, se dan en
Francia dos grandes fendmenos: uno politico -el comienzo de una nueva etapa colonial
con la invasion a Argelia - y otro cultural -el movimiento romantico- y entre ambos
emergen las primeras guias de turismo en un mundo en proceso de descubrimiento.
Asi aparece en la Europa de la era industrial los denominados “pueblos primitivos”, los
lugares exaticos, las culturas diferentes, los idiomas no entendibles y, en general, todo
lo que caracteriza a lo que luego se definié como e/ otro.

Este es un turismo, de élite y racista, que desarrolla un colonialismo tanto externo
como interno a los propios Estados nacionales que lo alientan y fomentan. El
surgimiento del turismo, pues, conlleva en si mismo una determinada opcion politica,
ética y estética y esta signado en sus origenes por relaciones de jerarquizacion social
en la que pueblos y lugares originarios son vendidos por la actividad turistica como
especies exdticas a los visitantes. Paulatinamente, y fruto de la propia Iégica de
reproduccién capitalista, la actividad turistica dara cuenta de la incorporacién de nuevos
sectores de la poblacion a la posibilidad de contemplar al turismo como opcion a utilizar
durante el tiempo libre® y el ocio.

40Cabe aclarar que existen diferentes posturas ideoldgicas respecto al estudio del Tiempo libre y el Ocio,
una de ellas se enmarca en una mirada Funcionalista (pensamiento burgués), cuando se hace referencia
al tiempo libre en relacion al tiempo libre que queda por fuera del ambito laboral estructurado semanal,
mensual y/o anualmente; Dumazedier (1971) bajo esta linea define al Ocio como el “conjunto de
agrupaciones a las que el individuo puede entregarse con pleno consentimiento ya sea para descansar
(liberacidn de la fatiga del tiempo de trabajo), para divertirse (liberacion del aburrimiento) o para su
desarrollo personal (liberacién del automatismo del pensamiento del trabajo). Por otro lado, en torno al
pensamiento Marxista y la Sociologia Critica, el tiempo de trabajo y tiempo de ocio son considerados
complementarios. FredericMunné plantea que la conducta del humano estd autocondicionada y
heterocondicionada por sus necesidades y obligaciones y define al tiempo libre como “aquel modo de
darse tiempo personal que es sentido como libre al dedicarlo a actividades autocondicionadas de
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Sabemos que el ocio y la recreacion pueden contribuir, y de hecho lo hacen,
con el mantenimiento del status quo y del orden social injusto, reforzando
estereotipos y valores excluyentes, consumistas y alienantes. Pero a su vez,
paradojalmente, también pueden abrir posibilidades para la construccion de
sociedades humanas, inclusivas, participativas y solidarias. Todo esto revela
que, en nuestras sociedades, el ocio es un fendmeno dindmico, complejo,
i dialdgico y lleno de conflictos, tensiones, ambigliedades y potencialidades.
(Gomes Elizalde, 2012, p. 300).

_ tucionalizacién del turismo
S A yortancia econdmica que va adquiriendo el turismo se manifiesta en 1925 cuando
“se crea la Organizacién Mundial del Turismo (OMT) declarando que,
el turismo es un fenémeno social que consiste en el desplazamiento de una
persona 0 grupo de personas de su lugar habitual y permanente de
residencia hacia otro lugar de manera temporal, voluntaria y sin finalidad de
buscar trabajo en el lugar visitado. (s/d)
A su vez, el Cédigo Etico Mundial para el turismo (1999), en su articulo segundo, Io
define como,
Una actividad generalmente asociada al descanso, a la diversidn, al deporte
y al acceso a la cultura y a la naturaleza, debe concebirse y practicarse como
un medio privilegiado de desarrollo individual y colectivo, es un factor
insustituible de autoeducacion, tolerancia mutua y aprendizaje de las
legitimas diferencias entre pueblos y culturas y de su diversidad. (s/d)
Como puede observarse, los intereses econémicos supranacionales que dan origen a
estos pronunciamientos, siguen sustanciando una perspectiva individualista, clasista y
colonialista def usufructo del turismo como bien social ya que “el descanso, la diversion
y el deporte asociados a la actividad turistica” sigue estando disponible para sectores
minoritarios de la poblacion (aunque en expansion). Y el caracter colonialista se
expresa en la “tolerancia mutua y legitimas diferencias entre pueblos” que deben
guardarse para recrear, turisticamente hablando, un orden mundial econémicamente
injusto y culturalmente opresivo.
Es recién con el fin de la segunda guerra mundial interimperialista (1939-45) y el
ascenso de las luchas de las clases trabajadoras en el mundo, que el capitalismo se
plantea una salida a la crisis del sistema sobre la base de dos pilares: econdmicamente,
el desarrollo de las ideas y planteos keynesianos; politicamente, el despliegue de los
llamados Estado de Bienestar. Es entonces cuando las luchas obreras conquistan el
derecho a trabajos estables y vacaciones anuales pagas que, entre otras conquistas
sociales, propician, ahora si, el acceso masivo al turismo. En nuestro pais, desde
mediados de la década de 1940 se despliegan politicas publicas del turismo que dan
origen al turismo social. De hecho, son las vacaciones pagas como derecho, el origen
del turismo social, tanto a nivel mundial como nacional, toda vez que las mismas
posibilitaron una democratizacion del turismo.
En Argentina, la Ley Nacional de Turismo 25.997 -sancionada en 2004- declara de
interés nacional al Turismo como actividad socioecondmica, estratégica y esencial para
el desarrollo del pais. Y a nivel educativo, el Consejo Federal de Educacién incluye el

descanso, recreacion y creacion para compensarse, y en (ltimo término afirmarse la persona individual
y socialmente”, es decir, incorpora las diferencias del ejercicio de la fibertad de las personas.
En este disefio cuando hablamos de ocio, lo hacemos conceptuandolo como un tiempo del que debieran
gozar todos los seres humanos sin estar limitados por la estructuracion econémica de la sociedad; es
decir, el ocio como la perfecta contracara del trabajo. El “ocio humanista”, propuesto por Cuenca, M.
(2000) se diferencia de otra vivencia por su capacidad para dar sentido y por su potencial para llevar a
cabo encuentros creativos que originen desarrollo personal, este autor afirma que el Ocio es, o debiera
%:i ser, “una vivencia integral relacionada con el sentido de la vida y los valores de cada uno, coherentes
w==m  con todos ellos. Una experiencia de recreacion que nos proporciona nuevas ganas de vivir”,
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Bachillerato en Turismo dentro de la Educacidon Secundaria Orientada como “una
. Propuesta educativa que ofrece a los estudiantes el desarrollo de saberes vinculados
al, reconocimiento del potencial turistico de nuestro pais”. Y en la Provincia del
Nguquen la Ley Provincial de Turismo 2414 sefiala que “se favorecera la introduccion
programas de estudios de la ensefianza del valor de los intercambios turisticos,
' 23 ,E.s beneficios econémicos, sociales, culturales, y también de sus riesgos”.

_«z;- : recho implico el desarrollo masivo de éste, pero siempre en los términos econdmicos
y filosoficos del capitalismo. Bien puede afirmarse que el turismo es la expansion
empirica e ideoldgica de la sociedad capitalista y se ha relacionado de diferentes
maneras con el ocio de masas transformando al mismo en una mercancia mas. Junto
con los grandes y negativos impactos ambientales,*! el auge del turismo ha llevado a
un lento pero constante proceso de homogeneizacién de los territorios que son
redisefados y empaquetados para el consumo de masas mediante la publicidad de los
medios de difusion y estudios especializados. Como -al decir de Marc Auge (1993)- son
espacios que se transforman en No Lugares,*? que no aportan a la valorizacién del
patrimonio local, tanto cultural como natural.
En el caso de los pueblos originarios, tanto a escala continental como nacional y
provincial, sus territorios se han convertido en un coto de caza para los negocios
inmobiliarios y las actividades extractivas. En muchos casos, al convivir en tiempo real
con el capitalismo globalizado y su aparente desfase de esa légica mercantilista, el
turismo se ha convertido en el mecanismo de cooptacién econdémico-politica por parte
de los poderes de turno. Y es que, en ocasiones, el turismo se puede tornar un
emprendimiento agresivo tal como lo demuestra el siguiente caso en nuestra provincia:
Piedra Pintada en el lago Pulmari, donde la construccion del resort Piedra Pintada por
parte de un emprendimiento turistico-inmobiliario, implicé alambrar una porcién de su
territorio que les impidid el acceso al lago e incluso profand chenques (cementerios
mapuches). Es este un caso paradigmatico de un tipo de turismo que folckloriza la
cultura mapuce, se apropia de sus simbolos culturales y la pone en venta. Cabe
preguntarse en este caso, si esa comunidad no ha sido el experimento para la
degradacion ecoldgica y la erosion cultural siguiendo la l6gica de un turismo globalizado
gue no puede escapar a los imperativos del lucro privado. Dentro de esa ldgica, ya
funciona también como negocio el ‘llamado ecoturismo que no considera a las
comunidades sino sélo a sus tierras. El ecoturismo se convierte en la retdrica del
llamado “desarrollo sustentable” bajo el capitalismo globalizado.
Se pueden mencionar otros casos en los que se manifiestan tensiones socioculturales
y ambientales asociadas al Turismo como el permanente conflicto que afecta a la
comunidad Curruhuinca por el emplazamiento del Centro de Esqui Chapelco, o las
problematicas socio ambientales que se originan por la aplicacion de la Ley de
Proteccion de Bosques en el Cerro Bayo (Villa La Angostura).
En cuanto a los avances en el estudio del turismo se ha logrado pasar del énfasis inicial
en lo econédmico a un estudio mas interdisciplinario que contempla disciplinas como la
filosofia, la sociologia, la antropologia, entre otras. No obstante, ello todavia permanece

41 Lugares como Machu Pichu y Tulum, sitios emblematicos de los mundos inca y maya, actualmente
se encuentran en peligro de colapsar por una sobrecarga turistica. Y ello sin hablar de los negocios
inmobiliarios que en todo el continente siguen cercenando territorios ancestrales para habilitar
intervenciones turisticas en regiones “cuasi naturales”.

42 Marc Augé define a los no lugares como aquellas zonas impersonales, efimeras y andnimas que
crecen y se multiplican en el mundo moderno: los medios de difusion, las redes de comunicacion, los
shoppings, los aeropuertos, los ciber cafés, las habitaciones de hotel, entre otros; son no lugares en el
sentido que son lugares de paso donde predomina el anonimato y de ah| la reIaC|on evidente entre esos

@ no lugares y el turismo.
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en la esfera de una pretendida neutralidad cientifica, que sdlo sirve para no
comprometerse politicamente como ciencia social en las problematicas de su campo de
estudio. La globalizacion capitalista de la actividad turistica sefiala el imperativo ético
\\ de que también el turismo, como objeto de estudio en nuestras aulas, sea un estudio
‘i\*\ epistemolégicamente comprometido con las clases sociales populares y las minorias
\etnlcas alcanzando un caracter intercultural. Solo asi, sera posible hablar del turismo
. oMo un conocimiento situado, esto es, permeado por la clase, el género, la raza,*
ﬁ,&ltuado en una postura critica, decolonial y emancipatoria.

Presupuestos epistemoldgicos y pedagogicos de la Orientacion en Turismo

- La orientacién en Turismo en este Disefio Curricular se sustenta en los principios

politico-pedagdgicos, en los sentidos sociales y las Perspectivas de la Escuela
Secundaria definidos por la Resolucion N° 1463/2018.
Esta Orientacion en Turismo se construye desde una perspectiva critica, emancipatoria
y decolonial. Critica, porque en la dimensién econdmica, social y cultural del fenémeno
turistico, parte de inscribir a esa actividad en los marcos de un modo de produccién
capitalista que descansa en el lucro privado y, por tanto, su légica de acumulacion
conlleva ganadores y perdedores sociales. Una mirada critica permite entonces,
separar, distinguir, y juzgar, a los sujetos colectivos que en forma activa y pasiva
participan de manera desigual en el reparto de la fuente de ingresos que representa el
turismo; teniendo en cuenta que el/la turista y viajero/viajera actual es una persona
informada, actualizada con intereses claros, que realiza su propia busqueda y ya no
espera todo elaborado, sino que va en busca de su propia experiencia. Es una persona
que también tiene una mirada critica del turismo de masa. Emancipatoria, porque
conceptla al turismo como un derecho social exigible para todos y todas y eso implica
resignificar dicha actividad en términos alternativos a la valorizacién mercantilizada de
dicho fendmeno. Una mirada emancipatoria permite entonces, desarrollar criterios
axioldgicos y practicas pedagogicas en consonancia con principios de igualdad social y
uso comunitario de los bienes comunes. Decolonial, porque denuncia el caracter
eurocentrado y racista de constitucién del turismo en el desarrollo capitalista. Porque
denuncia el saqueo territorial, lIa expoliacién econdmica y la mercantilizacion cultural a
la que han sido sometidos pueblos originarios, comunidades campesinas, y otros
colectivos sociales, por el desarrollo de la actividad turistica en los términos del capital
globalizado. Una mirada decolonial permite entonces, que el turismo sea
autogestionado por los propios pueblos originarios y comunidades convirtiéndolo en
una herramienta politica para esos colectivos sociales que pelean por sus territorios.
En la medida que se conozca y se viva es como se respetard, se valorara y se posibilitara
pensar en un Turismo Responsable.

Hacia una perspectiva emancipatoria, intercultural y decolonial de Ila
actividad turistica
Como parte de las resistencias sociales y ecoldgicas desarrolladas en el continente
americano en general y en el pais y la provincia en particular, se han recuperado
conocimientos y saberes que propiciando otras epistemologias sefialan para la actividad
turistica:
Que el turismo no sea una nueva colonizacion de pueblos indigenas y
mestizos que no se compren rituales y se manipule la idea de patrimonio

43 En base al presente Disefio Curricular, retomamos la categoria de raza de la Perspectiva Intercultural
y asumimos que toma relevancia en las teorias decoloniales como denuncia, justamente, del colonialismo
y sus crimenes, como el signo, como la huella corporal de una historia que unifico la tierra mediante la
violencia de la modernidad occidental y capitalista. En este sentido, debe entenderse que el binomio
raza-biologia ha quedado refutado hace mucho tiempo y que no hay en este Disefio Curricular ningin
resabio de ello.
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con criterios arbitrarios y de exclusién que el turismo no sea un consumo
suntuario de exotismo para ricos coleccionistas de experiencias alternativas.
(Proyecto Noticias de Antropologia y Arqueologia de la Facultad de Filosofia
y Letras de la UBA).

Los indigenas no somos objeto de desarrollo turistico. Somos sujetos activos
con derechos y responsabilidades a nuestros territorios y al proceso de
planificacion turistica, implementacion y evaluacion de lo que suceda en
ellos. Eso significa que somos responsables de defender las tierras y
comunidades indigenas de los programas de desarrollo impuestos por
gobiernos, agencias de desarrollo, corporaciones privadas, ONGs y
especialistas (Foro Internacional Indigena de Turismo, Oaxaca, México,
2006)

Finalidades del Bachiller en Turismo

En la Orientacién en Turismo de la Modalidad de Educacién Permanente de Jévenes y
Adultos se pretende continuar con la formacion de ciudadanias plurinacionales y
pluriculturales planteadas desde el Ciclo basico comin, favoreciendo que los/las
jovenes adultos/as se vinculen con las instituciones relacionadas a la actividad turistica,
incluidos/as en comunidades democraticas que promuevan los sentidos culturales
como la paz, la amistad, el respeto y el amor a la vida. A su vez, fomentar el uso
turistico sostenible y respetuoso de los bienes comunes (naturales y culturales,
tangibles e intangibles), evitando la mercantilizacion de la cultura y la naturaleza, y
provocando una mirada reflexiva y critica de las intervenciones actuales en el ambiente
y la sociedad.

Al mismo tiempo, y considerando la heterogeneidad de grupos de estudiantes de esta
modalidad, donde muchos/as jovenes y adultos/as ya se encuentran econémicamente
activos/as, se vuelve fundamental el analisis econdmico y las implicancias laborales que
tiene el Turismo en la zona en la que se encuentran las escuelas provinciales. De forma
tal que se conciba esta educacion hacia la formacion sobre el mundo del trabajo,
especificamente el trabajo turistico, vislumbrando las particularidades que se
desprenden de la estacionalidad propia del Turismo y las desigualdades
socioecondmicas existentes en la practica del tiempo libre y el ocio.

Hacia una sociedad con justicia social, se incorporan en esta orientacién herramientas
que permitan que los/las estudiantes puedan elaborar proyectos turisticos
sociocomunitarios.

Y, para quienes continlen sus estudios superiores relacionados a esta actividad, se
abordaran marcos tedricos generales basicos que podran profundizarse en Centros de
Formacion Profesional de la Provincia como en Universidades que cuenten con ofertas
académicas de nivel superior en el estudio del Turismo.

PROPOSITOS

e Aportar herramientas tedricas y metodolégicas que contribuyan a la
complejizacion de los conocimientos sobre el Turismo desde un enfoque
multidisciplinar, favoreciendo un pensamiento holistico y situado que involucre
a los/las estudiantes como personas ético- politicas capaces de transformar el
mundo actual.

e Generar espacios para que las/los estudiantes identifiquen y analicen las
significaciones socioculturales y econdmico-politicas de las practicas turisticas y
de la gestion de las mismas.

o Plantear una propuesta pedagdgica que visibilice las diferentes formas de
gestionar el Turismo y sus diversas practicas, validando las ldgicas invisibilizadas
centradas en el buen vivir y en el turismo sostenible.

#EATRIZ PORTO 443

-ONGET0 PROVINCIAL DE EDUCAGION



PROVINCIA DEL NEUQUEN i
CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION

REsoLucionne 1046
EXPEDIENTE N° 5225-000839/10 Alc. 6/16

» Promover desde una ecologia de los saberes el didlogo intercultural que visibilice
las diferentes formas de construccién de conocimientos sobre las practicas
turisticas y el tiempo libre como derecho social y humano, favoreciendo
sociedades mas justas, diversas y libres.

OBJETIVOS
- Que los/las jovenes y adultos:

Se apropien de las herramientas conceptuales que permiten entender y analizar
el desarrollo del Turismo en diferentes momentos sociohistéricos.

Analicen criticamente las problematicas que el sistema hegemonico y el turismo
de masas ocasiona (especulacién del suelo e inmobiliaria, extractivismo,
deshumanizacién de los encuentros con el otro, desigualdades de acceso al
tiempo libre, expoliacion de los bienes comunes, homogenizacion vy

mercantilizacion de las culturas, entre otras), para construir nuevos saberes y

practicas emancipadoras en sus territorios.

e Logren problematizar las categorias estructurantes como la dominacién y el
poder, la explotacién y apropiacion de los bienes comunes que provocan
tensiones en los territorios donde se desarrolla esta actividad.

e Profundicen y analicen las relaciones entre el poder del Estado, las politicas
turisticas y las legislaciones vigentes que regulan las practicas turisticas, asi
como el papel que cumplen otras organizaciones no gubernamentales (camaras,
asociaciones, pueblos preexistentes, etc.) en desarrollo de la actividad.

e Construyan conocimientos que potencien las practicas colectivas para la
produccion de valores de uso turistico que respeten la biodiversidad y el
ambiente, y que generen buenos vivires en las comunidades.

o Validen el Turismo Comunitario como modelo que permite que las comunidades
se apropien de los procesos productivos y generen proyectos autogestionados y
solidarios.

e Planifiquen proyectos turisticos sociocomunitarios que satisfagan necesidades

turisticas y/o recreativas concretas de su comunidad, aplicando conocimientos

sobre los bienes comunes que disponen (naturales y/o culturales, tangibles o

intangibles), la sostenibilidad de su uso, y los aspectos econdmicos, legales y

administrativos que deben considerarse para la formulacion y ejecucién de la

propuesta.

NUCLEOS PROBLEMATICOS

¢ FEl turismo y su expansion como actividad econdmica plantea conflictos relativos
a las problematicas ambientales, la acentuacion de las diferencias sociales entre
quienes se benefician y no de la actividad, la especulacién del suelo e
inmobiliaria.

o El turismo y sus relaciones con la dinamica e impactos del contacto intercultural,
los estereotipos étnicos construidos, el cambio de los sentidos sociales
mercantilizados y las relaciones de poder en el contexto del turismo internacional
plantea la necesidad de abordar interdisciplinariamente para poder construir
proyectos educativos comunitarios.

o El turismo ocasiona disputas de territorios y control sobre bienes comunes, que
legitiman las relaciones de poder y dominacidn, de explotacion y apropiacion,
provocando desigualdades en el acceso a las practicas del tiempo libre y el ocio.

ESPACIOS CURRICULARES
» La formacién especifica del Bachiller en Turismo se organiza en los siguientes espacios
= curriculares para el 3er afo (Ciclo Orientado EPJA)
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e Turismo: Marcos Filosdficos y Antropoldgicos

e Turismo, Estado y Politicas Turisticas

e Turismo, Economias y Administraciones Turisticas
e Proyectos Sociocomunitarios en Turismo

e EPA: Turismo, Sociedad y Ambiente/Ecologia
EPA: Educacion Fisica Integral/Salud Integral

MO MARCOS FILOSOFICOS Y ANTROPOLOGICOS

-Se-propone analizar las diferentes conceptualizaciones y problemdticas turisticas que
---g& fueron suscitando en el transcurso de la historia del turismo, desde su surgimiento,
su institucionalizacién y como parte del capitalismo globalizado, en los diferentes
contextos socioecondmicos y culturales. A su vez, se plantea abordar las problematicas
ocasionadas al Tiempo libre y Ocio, desde una Pedagogia critica que interrogue los
modos de acceso a este derecho social y humano. Por otro lado, se propone analizar
las repercusiones que el Turismo,* como fendmeno integral, multidimensional y
complejo origina, desde un enfoque multidisciplinario con el aporte de las Ciencias
Sociales como la Antropologia y el apoyo de la Filosofia, que contribuyen a un abordaje
tan integral como el mismo fenémeno.*

Propositos de Ensefianza del espacio curricular:

e Ofrecer herramientas para la interpretacion del desarrollo de la actividad
turistica en diferentes momentos historicos, desde su surgimiento, su
institucionalizacion y como parte del capitalismo globalizado.

e Brindar marcos conceptuales que permitan visualizar el amplio campo de estudio
del Turismo, asi como su necesario abordaje interdisciplinar

e Construir conocimientos sobre el Tiempo libre y el Ocio desde una mirada
antropoldgica y filoséfica, comparandola con la estructuracién economicista del
tiempo (Productivo/Libre). Promover el acceso a los marcos legales existentes
desde una mirada critica.

Objetivos de aprendizaje del espacio curricular:
Que los/las jévenes y adultos construyan conocimientos y saberes para:

o Identificar la actividad turistica enmarcada en diferentes contextos
socioecondmicos y culturales.

e Reconocer las implicancias politicas, socioecondmicas y culturales del
capitalismo globalizado en el desarrollo del Turismo y las repercusiones que
produce.

e Analizar los diferentes conceptos utilizados en el estudio del Turismo
considerando los distintos autores de los mismos y los organismos que los
definen.

o Identificar los beneficios del Tiempo Libre y el acceso al Turismo como derecho
social exigible para todos y todas.

44 Como menciona Rossana Capodonico en su articulo “El abordaje interdisciplinario del turismo™ (...) al
ser el turismo un fendmeno integral, multidimensional y complejo, producto de la interrelacion de
multiples actores, contextos espacio-temporales, impulsos y niveles de actividad, surge la necesidad de
abordar los interrogantes y problematicas de forma transversal, integradora y dinamica. Resulta
necesario entonces, proponer formas que conduzcan a la reflexion e integracion de las mismas”.

45 De acuerdo a Smirnov (1983) se clasifica al Turismo dentro de la categoria “Interdisciplinariedad
epistemoldgica sistémica integrada”, ya que en su nivel tedrico este objeto de estudio genera una nueva
unidad sistémica constituida por diferentes campos de la realidad apoyado en distintas disciplinas. Por
esta razoén se lo denomina “campo (inter)disciplinario” ya que recibe el aporte tanto individual como
integrado de diferentes disciplinas y ademas genera contenido especifico.
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NUDOS DISCIPLINARES
» La historizacién del turismo nos sitia en diferentes contextos socioecondmicos
y culturales que han definido diversas formar de practicar la actividad; su
surgimiento espontaneo y lento fue acompafiado y determinado por avances
tecnoldgicos, el crecimiento urbano, los cambios de las condiciones laborales de

. los/las trabajadores/as y las modificaciones de las necesidades de goce del

gﬁg@\giempo libre y el ocio, entre otros factores. En estos tiempos, el turismo es una
“~%Agnquista social de la humanidad que se manifiesta en diferentes normativas

eomo por ejemplo en el Codigo Etico Mundial para el Turismo, donde se
méncionan los siguientes derechos donde se menciona el Derecho al turismo en
ékarticulo 7.

. ;;ﬁﬁébosibilidad de acceso directo y personal al descubrimiento de las riquezas de

__},/';gﬁestro mundo constituird un derecho abierto por igual a todos los habitantes

~#.~de nuestro planeta. La participacidn cada vez mas difundida en el turismo

nacional e internacional debe entenderse como una de las mejores expresiones
posibles del continuo crecimiento del tiempo libre, y no se le opondra obstaculo
ninguno.

e El derecho al turismo para todos debe entenderse como consecuencia del
derecho al descanso y al ocio, y en particular a la limitacion razonable de la
duracién del trabajo y a las vacaciones pagadas periddicas, que se garantiza en
el articulo 24 de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos y en el
articulo 7. inc. d del Pacto Internacional de Derechos Economicos, Sociales y
Culturales (Cddigo Etico Mundial para el Turismo, OMT, 2001 s/p).

e La existencia de un marco conceptual sobre Turismo nos invita a re construir
definiciones de algunos conceptos basicos, tales como: turismo, turista,
excursionista, vacaciones, servicios turisticos basicos y complementarios, tiempo
libre, ocio, recreacidn; con el aporte de otras ciencias que complementan la
conceptualizacion. .

o El turismo genera repercusiones en términos: econdmicos, sociales, ambientales
y culturales. Analizar casos mundiales que ejemplifiquen estas consecuencias
posibilitan, por un lado, minimizar/evitar los impactos negativos y por el otro,
fomentar y valorar el desarrollo de las practicas que han beneficiado a otras
comunidades que entendieron y aplicaron estrategias hacia el Turismo
sostenible y comunitario.

TURISMO, ESTADO Y POLITICAS TURISTICAS

Se plantea analizar los marcos legales y politicos que determinan la accesibilidad a la
practica del turismo y la recreacion, promoviendo la importancia de la participacion de
las ciudadanias en la construccién de los espacios publicos*, reconociendo la defensa
de los derechos de los pueblos preexistentes a las naciones latinoamericanas sobre sus
territorios e indagando los procesos sociopoliticos que influyen en el desarrollo de los
pueblos y ciudades.

Propositos de Enseflanza del espacio curricular:

e Proporcionar marcos interpretativos para favorecer el conocimiento de las leyes
turisticas nacionales (Turismo como derecho social, econémico y humano) y la
defensa de los pueblos preexistentes a las naciones latinoamericanas en relacion
al turismo.

46 Se consideran como “lugares de intercambio social, donde se generan sentidos de pertenencias e

identidades en funcion de las necesidades de las sociedades pluriculturales. Se contraponen con el

espacio privatizado ya que en él existe el derecho de dircular, estar y participar en él. Alli se expresan y
ﬁ protegen manifestaciones culturales, politicas y sociales” (Aguacil, 2008).
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o Facilitar la identificacién de los sentidos de las disputas sobre los territorios
turisticos y bienes comunes en el mundo.
Promover la deteccidn de posibles intervenciones locales y regionales que

\ fomenten las actividades recreativas en relacion al tiempo libre de las personas

X (la consolidacion de los Espacios Verdes Publicos, el rescate de los bienes
"\\ comunes, entre otras).
i pz*Poner en tensidn el papel de los diferentes actores sociales, politicos y
)economlcos vinculados a la actividad turistica, en relacion a la l6gica mercantil
/ ¢ 7hegemonica en dicha actividad.
& / Proporcionar herramientas para el analisis de sobre el acceso desigual a la

\&w\}f’ practica turistica.

o Promover el Turismo Social reivindicando el derecho al acceso a la practica del
turismo y la recreacion.

¢ Analizar el papel de los profesionales del Turismo en la administracién publica y
otras instituciones (profesionalismo del sector) y las posibilidades de formacion
y trabajo que ofrece la actividad turistica.

Objetivos de aprendizaje del espacio curricular:
Que los/las jovenes y adultos construyan conocimientos y saberes para:

o Distinguir la significatividad que tiene el Turismo como derecho exigible para
todos y todas.

e Reconocer la importancia de la defensa de los derechos de los pueblos
preexistentes a las naciones latinoamericanas en tanto el turismo no se convierta
en una nueva colonizacion.

¢ Integrarse como sujetos activos con derechos y responsabilidades en el proceso
de planificacion turistica, aplicacion de politicas turisticas en sus territorios y en
la practica de actividades recreativas.

e Visualizar los diferentes papeles que asumen los actores sociales, politicos y
econdmicos en el turismo de la region.

e Valorar el Turismo Social como una construccion politica hacia la igualdad de
condiciones en la practica del turismo y la recreacion.

e Reconocer la importancia la formacion turistica para asumir cargos clave en la
administracion publica y otras instituciones relativas al Turismo.

e Reconocer y valorar la formacién, como paso necesario para el trabajo en el
desarrollo de los servicios turisticos.

NUDOS DISCIPLINARES

e El derecho al turismo esta histdricamente basado en un derecho civil originado
en la libertad del desplazamiento. En la actualidad existen numerosas
normativas que lo declaran como derecho universal; sin embargo, se cuestiona
el alcance real que tienen todos los habitantes a esta practica, la misma OMT
reconoce que el 80% de los viajes internacionales lo realizan personas de sdlo
veinte paises en el mundo, por lo que se podria afirmar que este ejercicio del
derecho no es universal y su acceso sigue siendo elitista y colonial.

» El Turismo Social pretende poner en practica el derecho universal de participar
en el Turismo, de viajar, de conocer otras regiones y paises. Esto no siempre se
logra por motivos econdmicos, por diferentes condiciones de aislamiento, entre
otras dificultades que se constituyen en un obstaculo para la practica turistica.

e La defensa de los derechos de los pueblos originarios sobre sus territorios y los
bienes comunes que contienen, hacen visible la imposicion de la ldgica
hegemonica, neoliberal y capitalista en el desarrollo occidentalizado del Turismo
donde la apropiacion y propiedad privada persiguen fines individuales y atentan
al buen vivir de las comunidades y pueblos preexistentes. En la Provincia del
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Neuqguén se pueden abordar variados ejemplos al respecto, como Cerro Bayo,
Estancia Pulmari, entre otros.

e La concepcidn del Turismo como sistema analiza los diferentes papeles que

asumen sus actores bajo una Iégica mercantil hegemdnica donde la oferta y

demanda turistica configuran los destinos y la superestructura compuesta por

organismos publicos y privados regulan la actividad. En contrapartida se

. abordaran formas otras de analizar los territorios desde la visién del buen vivir,

% tanto para quienes visitan los territorios turisticos como para quienes lo habitan,

it construyendo cartografias sociohistéricas que permitan visualizar los cambios

! ocasionados por el desarrollo turistico local.

El mercado laboral y la profesionalizacion del sector requiere un andlisis

profundo ya que existen trabajadores/as en la actividad turistica con condiciones

laborales complejas, cumpliendo horarios extensos, jornadas de mas de ocho

horas, con salarios bajos 0 en negro, sumado a la particularidad que significa el
trabajo estacional. A su vez, la formacion académica no siempre garantiza la
posibilidad de incorporarse en empleos regularizado por la falta de
reconocimiento y posicionamiento de los profesionales del sector en el mundo
del trabajo.

e La participacion ciudadana en la conformacion y valoracidon de los espacios
publicos generan sentidos de pertenencia y fortalecen la-s identidad-es local-es.
Estos espacios se contraponen con la ldgica occidental de la privatizacion vy el
uso mercantilista de los territorios y sustentan ademas sentidos culturales y
propician la conservacion de la biodiversidad. Por ello, la participacién de las/los
estudiantes en la realizacién de propuestas para la conformacion de estos
espacios y la democratizacién de sus usos, se convierten en una posibilidad real
de apropiacién y practicas de otras formas recreativas comunitarias.

TURISMO, ECONOMIAS Y ADMINISTRACIONES TURISTICAS

Se plantea analizar nuevas formas de gestidn turistica, mediante practicas de caracter
comunitarias que fomenten la diversificacion econdmica bajo la cosmovision del Buen
Vivir de la sociedad, hacia un turismo sostenible. En respuesta a las problematicas de
desigualdades, explotaciones socioecondmicas, precariedad en el trabajo, exclusion
social, marginacion, entre otras consecuencias negativas del turismo convencional,
planteado desde la I6gica neoliberal y de la idea dominante de desarrollo vigente que
nos aleja de la visién integradora del mundo que tienen la mayoria de los pueblos
preexistentes andinos. El abordaje de las teorias del Buen Vivir permite conocer otras
formas de acceder al conocimiento, evitando las falsas superioridades epistémicas del
centrismo euro-estadounidense y reafirmando las identidades andinas.

Propositos de Enseiianza del espacio curricular:

e Proporcionar herramientas para el desarrolio de practicas turisticas de caracter
comunitario.

e Proveer alternativas posibles para fomentar economias sociales/regionales,
incentivando la diversificacién econémica.

» Brindar herramientas para el andlisis de las caracteristicas del trabajo en turismo
en la region, considerando la inclusién y la perspectiva de género, asi como las
iniciativas de profesionalizacion del sector.

» Promover la actividad turistica en la cosmovision del Buen Vivir.

Objetivos de aprendizaje del espacio curricular:
Que los/las jovenes y adultos construyan conocimientos y saberes para:
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o Identificar la matriz productiva imperante en la region y las posibles relaciones
entre las diferentes actividades econdmicas vinculadas al turismo.

=.® Reconocer y evaluar la existencia de desigualdades socioecondmicas y su

% relacion con las perspectivas de género e inclusion social en el Turismo.

\!

pciedad hacia un turismo sostenible.

econocer y evaluar nuevas formas de gestion turistica, valorando practicas
gbuocomumtanas, asociativas (cooperativismo, redes y rutas turisticas, entre
wgtras) y sus implicancias.

\\./Qt//Desarrollar ideas sobre nuevas propuestas turisticas para la localidad.

-

NUDOS DISCIPLINARES

o El monocultivo es una actividad productiva que atenta con la diversificacion
econdmica. En el caso del turismo esta dependencia unica se vuelve mas fragil,
considerando la sensibilidad hacia factores externos que pueden afectar al
desarrollo de las practicas turisticas tales como desastres naturales,
condiciones meteoroldgicas adversas, inflacion, disparidad cambiaria,
insequridad, entre otros. Otras formas de concebir aI turismo, como el Turismo
con bases comunitarias se presentan, en la mayoria de los ejemplos de
implementacion, no como una Unica fuente de ingresos sino como una forma
de vida que complementa las producciones tradicionales del territorio. El
analisis de las matrices productivas de la zona donde habitan los/las
alumnos/as permiten vislumbrar diversos horizontes y la necesidad de
incorporar formas otras de vivires que recuperen los saberes ancestrales de los
pobladores de estos territorios.

o El Turismo basado en la légica de la acumulacion, bajo el paradigma capitalista
heteropatriarcal y colonial hegeménico basa sus practicas Unicamente desde el
intercambio comercial, y provoca desigualdades sociales, atenta contra los
bienes comunes y vulnera la accesibilidad al trabajo justo. El estudio de las
consecuencias econdmicas del turismo en la regidén permite analizar de manera
critica las incidencias de esta actividad en las comunidades locales.

e Las experiencias turisticas occidentalizadas muestran graves consecuencias de
la masificacion del turismo que destruyen los entornos ciudadanos y provocan
fendmenos extremos como la Gentrificacion y la Turistificacion. Detectar otras
formas de gestionar y administrar el turismo mediante su desarrollo a escala
humana, nos acerca a contemplar ejemplios de turismo comunitario,
conformacion de redes turisticas, asociativismo aplicado para Ila
comercializacion o comunicacién de productos turisticos sostenibles, donde
prevalecen valores consensuados que pregonan este tipo de organizaciones
tales como: la practica de la democracia, el respeto mutuo, la inclusién, la
preservacion de las formas de vida y costumbres de las comunidades, la
importancia de la transmision de los conocimientos y saberes a las nuevas
generaciones, la redistribucion de los beneficios, entre otros.

e El analisis casos especificos de otras practicas turisticas fundadas en la
bisqueda de buenos vivires, en la prestacion de servicios turisticos que buscan
la satisfaccién de las necesidades de las comunidades campesinas, de pueblos
preexistentes, rurales, mestizas o afrodescendientes con Idgicas solidarias y
ecoldgicas, y que fomentan el empoderamiento de las comunidades politico-
territoriales.

e El andlisis del desarrollo del turismo desde una perspectiva de género, que
permita problematizar estereotipos y lugares de poder que las posiciona como
sujetos activos en estas practicas y en las experiencias turisticas,
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empoderandose en sus roles como resguardadora ancestral de bien comunes
y practicas culturales.

Reconocer distintos tipos de Turismo nos permite identificar opciones diversas
de practicas turisticas, para ejemplificar: asi como el turismo accesible tiene
como objetivo la eliminacidn de barreras fisicas, sensoriales o0 de comunicacién
que pueden presentarse en esta actividad; el turismo inclusivo persigue la
igualdad de oportunidades de todas las personas para disfrutar de la actividad
turistica. Estos conceptos nos acercan a variadas posibilidades de presentar

propuestas para fomentar el turismo en la regidn y diversificar las economias
locales.

PROYECTOS TURISTICOS SOCIOCOMUNITARIOS

Se propone abordar el Turismo Comunitario*” como una alternativa de uso diferente
de los territorios turisticos y de los bienes comunes de las sociedades. Se plantea
analizar para ello: la tenencia compartida de las tierras, el usufructo colectivo de los
bienes comunes y la gestion comunitaria (normas internas, asambleas, estatutos) que
generen practicas democratizantes y espacios de participacion de las ciudadanias. En
el Turismo se pueden analizar variados ejemplos latinoamericanos que promueven la
conformacion de cooperativas, redes turisticas, rutas turisticas (gastronémicas, de
productos regionales, de pueblos tradicionales, etc.) asi como también redes de turismo
rural. Se plantea disefiar, desarrollar y concretar ideas que orienten hacia el Buen Vivir
de las comunidades.

Propdsitos de Enseiianza del espacio curricular:

e Brindar herramientas para la construccion de proyectos turisticos
sociocomunitarios que resalten las ventajas de las practicas solidarias, la
innovacion turistica y la sostenibilidad.

e Proveer ejemplos latinoamericanos sobre alternativas turisticas cooperativistas,
redes, rutas turisticas y otras practicas de turismo no convencionales.

o Proporcionar marcos tedricos conceptuales para la construccion colectiva de
proyectos.

e Desarrollar conocimientos y saberes socioecondmicos del lugar y regién para
conocer aspectos éticos y juridicos normativos del territorio turistico.

Objetivos de aprendizaje del espacio curricular:
Que los/las jévenes y adultos construyan conocimientos y saberes para:

o Diseiar, desarrollar y concretar ideas innovadoras, solidarias y respetuosas que
se orienten hacia el buen vivir de la comunidad.

o Identificar practicas no meramente mercantilistas que han mejorado las
condiciones de comunidades turisticas que aplican acciones turisticas no
convencionales.

o Utilizar diversas fuentes de informacion para analizar la viabilidad de un
proyecto.

e Analizar los planes de desarrollo turistico aplicados a nivel local y regional desde
una mirada critica, emancipatoria y decolonial.

e Reconocer y evaluar la incidencia de la normativa en la construccion de
proyectos sociocomunitarios y su viabilidad.

NUDOS DISCIPLINARES

47 Definido por Maldonado (2005) como la “actividad sustentada en emprendimientos productivos donde
la propiedad y gestion de los recursos patrimoniales se lievan a cabo por la comunidad, con arreglo a
practicas de participacion social colectiva y solidarias en el trabajo y en la distribucion de los beneficios
generados por la prestacion de los servicios, con miras a fomentar encuentros interculturales de calidad
con los visita
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e Como alternativa al Turismo tradicional, surgen practicas de turismo
comunitario. Numerosos ejemplos latinoamericanos muestran otras propuestas
experienciales que respetan las identidades y las diversidades culturales de
quienes las gestionan. Es el colectivo quien controla y administra, toma
decisiones consensuadas, evalla criticamente sus practicas y reflexiona sobre

‘%\\ El analisis de las planificaciones turisticas vigentes en nuestro territorio nacional
&\nos invita a una reflexion profunda sobre los alcances que de ellas se

;@esprenden y los impactos que pueden generar en los destinos turisticos

analizados.

A La planificacion de proyectos turisticos comunitarios permite al estudiantado del

\‘_é&f detectar junto con los actores implicados las necesidades de las comunidades y

7" desarrollar creativamente soluciones a las probleméticas que se suscitan en el
contexto y dentro de la comunidad local, en bisqueda de los buenos vivires del
colectivo.

« El analisis situacional y la definicién de objetivos, alcances, metas y estrategias
posibles de aplicacion posibilitaran la gestion conjunta y coevaluacion del
proyecto turistico sociocomunitario atendiendo a los aspectos éticos y juridicos.

e La elaboracion de reglamentos internos y la definicion de las funciones y
responsabilidades de cada miembro del proyecto turistico sociocomunitario le
otorga racionalidad a este tipo de practica y legitima las légicas de
funcionamiento que garanticen la solidaridad, la inclusion y la reciprocidad en
las practicas turisticas.

EPA: TURISMO, SOCIEDAD Y AMBIENTE/ ECOLOGIA

Espacio estd pensado para promover un trabajo diferente del propiamente disciplinar,
cuyo desarrollo implica la participacion de una dupla integrada por un/una

docente de cada disciplina. Se pretende crear un ambiente de trabajo cooperativo,
consensuado y participativo para poder plantear una construccion colectiva que oriente
sinérgicamente el abordaje de las probleméticas ambientales ocasionadas por la
actividad turistica.

Se propone fomentar la interculturalidad y el respeto a la diversidad cultural, mediante
la reivindicacion de las practicas culturales y los mecanismos comunitarios de los
pueblos preexistentes a la conformacidén de las naciones latinoamericanas, quienes
pregonan la conservacion de la biodiversidad y el equilibrio de los ecosistemas. A su
vez, se plantea la problematizacion que originan las teorias econdmicas dominantes y
el uso de los bienes comunes,*® en blsqueda de nuevas acciones que contribuyan a la
proteccion del ambiente y a la salud integral de los seres vivientes, mediante otras
formas de desarrollar actividades turisticas. Asimismo se plantea el estudio del Turismo
mediante un enfoque critico desde la ecologia politica*® y en desmedro del imperialismo
ecoldégico que es entendido como “el saqueo de los recursos y la consecuente
transformacion de los ecosistemas” (Foster y Clerk, 2004), analizando practicas

48 Se recupera la incorporacion del abordaje de los Bienes Comunes en las Areas de Ciencias Sociales
de este disefio basandonos en la siguiente afirmacion: “Parece razonable y apropiado enfocar el analisis
del turismo de base local desde la perspectiva de los bienes comunes, habida cuenta de que:
(1)siguiendo el criterio de rentabilidad y los altos costes de exclusion, gran parte de los principales
recursos de uso turistico tienen el caracter de comunes (paisaje, bosques, practicas culturales, espacios -
publicos, mar); (2) la gestion de la actividad turistica puede implicar a instituciones y normativas
comunitarias; y (3) la emergencia o expansion del turismo de base local —ya que supone usos nuevos
de mdltiples recursos del socioecosistema— afiade complejidad institucional y econdémica a la gestién de
los bienes comunes” (Stronza, 2010).

49 “La importancia de la ecologia politica radica en el estudio del conflicto por el acceso, despojo, uso y
lucro del paisaje”. (Delgado, 2013)
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turisticas que no transformen la naturaleza y las costumbres y tradiciones en
mercancia.>® ‘

Propésitos de Enseiianza del espacio curricular:

e Brindar aportes tedricos que propicien la conservacion y valorizacion de los
bienes comunes locales, regionales, nacionales e internacionales.

Fomentar las identidades locales y el respeto a la interculturalidad y las practicas
y producciones ancestrales.

Ofrecer oportunidades de ensefianza que alienten a la identificacion de las
principales caracteristicas ambientales (geografia, flora y fauna, hidrologia,
geomorfologia, entre otras) locales y regionales para fortalecer la identidad del
alumno/a.

Problematizar las relaciones econdmicas, sociales y ambientales entre los
diferentes actores de la actividad turistica.

¢ Estimular la bisqueda de posibles soluciones a problemas ambientales locales.

Objetivos de aprendizaje de espacio curricular:
Que los/las jovenes y adultos construyan conocimientos y saberes para:

o Identificar los bienes comunes locales, regionales, nacionales vy
latinoamericanos, valorando el legado cultural de los pueblos preexistentes, en
clave del reconocimiento de la interculturalidad.

e Reconocer la importancia de la diversidad cultural y las identidades locales y
regionales, reivindicando las costumbres y tradiciones de sus antepasados.

o Reconocer los efectos politico-culturales del turismo en las comunidades locales:
aculturacion, nuevas formas de vida, la relacion entre turistas y anfitriones, los
procesos de asimilacién por parte del Estado.

o Detectar la influencia del turismo en el ambiente en tanto alienten a la
conservacion de la biodiversidad.

o Identificar acciones que pueden contribuir a la proteccion del ambiente y
mejorar la salud integral de las comunidades locales y de sus visitantes.

o Identificar las consecuencias que provoca la actividad turistica mercantilista y
extractivista de la naturaleza y las culturas, favoreciendo la construccion de
formas otras de desarrollar el turismo como actividad social, cultural vy
econdmica.

NUDOS DISCIPLINARES

e Los conflictos socioambientales que ocasiona la practica del turismo tradicional
necesita un abordaje multidisciplinar que estudie los poderes, saberes,
normativas, intereses, ideologias que se presentan en el contexto sociopolitico
y econdmico del destino turistico. Fomentar la mirada critica permite reconocer
las posibles causas de las problematicas socioambientales ocasionadas por el
Turismo y otras actividades productivas; y a su vez, facilita dilucidar nuevas
formas de practicar el turismo, bajo la mirada del Buen Vivir y considerando la
importancia los bienes comunes.

e La-s identidad-es de los pueblos se construye-n fortaleciendo el reconocimiento
de los bienes que les son propios a las sociedades pluriculturales. La escuela
puede configurarse como un espacio que facilite la comprension y el estudio de

50 Cabe mencionar que “en contraste con la vision mecanicista del mundo, simiente del paradigma de
desarrollo dominante, en la visién del mundo andino indigena, cultura y naturaleza no estan separadas.
El término andino que se aproximaria al concepto occidental de “desarrollo” se sintetiza en la trama de
lo que son Kawsay (vida como un todo), Sumak Kawsayy Sumak Jakafiao Qamanaque significan buen
vivir en quechua, quichua y aymara respectivamente (Walsh, 2010).
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las caracteristicas socioambientales que se observan en el medio. Conocer sobre
la geomorfologia, flora y fauna, hidrologia, relieve, actividad humana entre otros
aspectos, acercan al alumnado a la problematica y las soluciones posibles.

Lo mismo sucede con las diferentes manifestaciones culturales y la valoracion
de la diversidad cultural de los pueblos mediante un abordaje necesariamente
intercultural, reconociendo los bienes tangibles e intangibles, productos del
folclore local, de las tradiciones, saberes y costumbres que expresan sus
- habitantes y se transmiten de generacion en generacion. Esta valoracion no
=i debe implicar la mercantilizacion de la cultura sino la posibilidad de ofrecer
oportunidades de experiencias turisticas que beneficien sinérgicamente tanto a
los/as visitantes como a las comunidades locales.

La vinculacion de la escuela con la comunidad permitira planificar acciones
concretas que contribuyan, no sélo con la construccion de conocimientos
especificos sobre los bienes comunes, sino que también habilitara practicas
sociales que propicien la sostenibilidad de los bienes comunes.

EPA - SALUD INTEGRAL / EDUCACION FISICA INTEGRAL

¢ El modelo médico hegemdnico®! como limitante de los conocimientos y saberes
acerca de la salud integral y de los cuerpos centrados solo en los factores
bioldgicos. Abordajes integradores, desde el Buen Vivir.

e Practicas corporales, juegos y deportes desarrollados con sentidos
socioculturales: transformadores de practicas recreativas que acrecientan el
vinculo de los sujetos con la actividad fisica como eleccidn de habito permanente
y disfrutable en el compartir con otros, atendiendo la manera en que sujetos y
grupos, con sus propios intereses, gustos, capacidades y posibilidades,
experimentan y disfrutan la forma de llevar a cabo la actividad fisica como
proceso de Salud Integral.

o La Educacién Fisica Integral como generadora de otras concepciones de cuerpo
y de salud. Leer los cuerpos y las corporalidades como entramados
socionaturales. La salud influenciada por factores naturales, sociales y
ambientales y el andlisis desde una vision de participacion personal y
comunitaria con caracter critico y emancipador. Nuevos relatos y acciones que
rompan con las ideas estereotipadas y posiciones dogmaticas referidas a los
cuerpos, las sexualidades y la salud a partir de una pedagogia critica,
emancipadora y decolonial.

CONSTRUCCION METODOLOGICA

La ensefianza de los espacios curriculares de la Orientacion en Turismo se propone
desde el posicionamiento planteado por Edelstein (2006) quien invita a pensar en lo
metodoldgico como una construccién, que supone articular el conocimiento como
produccidn objetiva y el conocimiento como problema de aprendizaje.

Primeramente, se necesita elaborar un diagndstico institucional y aulico, en conjunto
con otras areas, para poder realizar una propuesta gque ponga en tension esos
diagndsticos con los saberes y conocimientos que se presentaron para cada espacio
curricular y que respondan a los nucleos problematicos planteados en la Orientacion
en Turismo.

En cada espacio curricular se explicitan los propdsitos y objetivos de aprendizaje y en
funcion de ello, las/los docentes podran presentar propuestas pedagdgicas desde la
perspectiva ético- politica y la pedagogia critica brindando a sus alumnos y alumnas
multiplicidad de tareas en correspondencia a la heterogeneidad propia del aula.
Ademés, deberan considerar imprevistos y emergentes que puedan suceder en funcion

51 De acuerdo al documento del Bachiller en Ciencias Naturales.
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de la complejidad que presentan los actos pedagdgicos. Por este motivo, sera
fundamental la revision continua de sus practicas, desde la problematizacion-
conceptualizacion como lo sugiere Siede (2007 s/d), estimulando que los/las
. estudiantes desarrollen un pensamiento auténomo y habilitando la toma de posiciones.
\.Estas intervenciones pueden favorecerse mediante propuestas aulicas situadas y en
,_ \clave critica del fendmeno turistico, donde se pongan en dialogo los saberes y
f‘”‘ionoamuentos de los estudiantes para buscar diversas respuestas y argumentos que
;=sustenten el proceso de aprender y conocer sobre las problematicas turisticas
/j\;j,d planteadas

/" En cuanto a las orientaciones didacticas, se pretenden vivenciar multiples experiencias,
=" saberes y practicas; la diversidad de recursos y el uso de variadas fuentes de
informacion, junto a estrategias metodoldgicas creativas, invitan a plantear tareas y
consignas auténticas y significativas que fomenten el trabajo cooperativo para
contribuir con la formacion de seres solidarios y con compromiso social.
Finalmente se propone la evaluacién como proceso, dinamico, constructivo y formativo,
por lo que se sugieren instancias de retroalimentacion, coevaluacién y evaluacion entre
pares.
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EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

FUNDAMENTACION

_ TODA EDUCACION ES SEXUAL

nsar un espacio curricular especifico para dar cumplimiento a una ley (26.150) es de

rimer paso en la concrecién de ese derecho es aproximarnos a una definicion

g
' eplstemlca de la sexualidad que la historice, que la problematice. Al respecto,
M"“Ta def“ inicion de sexualidad de la Orgamzacuon Mundial de la Salud (OMS) presente en

la Ley Nacional 26.150 sefiala que “Es un aspecto central del ser humano, presente a
lo largo de su vida. Abarca al sexo, las identidades y los papeles de género, el erotismo,
el placer, la intimidad, 1a reproduccion y la orientacion sexual. Se vivencia y se expresa
a través de pensamientos, fantasias, deseos, creencias, actitudes, valores, conductas,
practicas, papeles y relaciones interpersonales”.

Es este un piso epistémico desde el cual pensar a la sexualidad ya no en singular sino
en plural, esto es, empezar a hablar de sexualidades permeadas por el género, la clase,
el color, entre otras condiciones. Sexualidades que echan a andar una serie de ideas e
imagenes que son profundamente histéricas, situadas y construidas en el registro de
la sub]etlwdad social.

Pensar como se conforman esas sub;etmdades, justamente, ponerlas en cuestion y
pensar nuevas, es parte de la tarea del espacio curricular ESI.

Y en el marco de este disefio curricular pensamos la ley de Educacién Sexual Integral
como parte de los avances normativos desde los cuales desarrollar una educacion
emancipatoria.

Mientras la ley de Educacion Sexual Integral nos invita a emprender nuevos desafios
en nuestra practica educativa, este disefio curricular nos desafia a interseccionarla por
el marco emancipatorio, decolonial y critico.>?

Después de haber desarrollado los sentidos politico-culturales de la ESI en el Ciclo
Basico Comun, creemos necesaria una profundizacién de los abordajes de la ley para
desarrollar una propuesta que permita al estudiantado de la escuela secundaria de
Neuguén, no sélo conocer las problematicas planteadas por la ESI, sino también hacer
de ella un espacio de conocimiento, problematizacion y construccion de nuevos
sentidos. Todo esto pensando que las sexualidades son una construccion cultural e
histérica y, por ello, objeto de luchas y resistencias dentro de un sistema mundo
patriarcal, capitalista, moderno y colonial. Trabajar esa construccidén, conocer quiénes
han sido parte y quiénes excluidos, cudles son los mecanismos de legitimacion de las
sexualidades, serd parte de este espacio pedagdgico, tanto en el trabajo con
estudiantes como en la relacion inter-area con docentes.

Abordarla desde un pensamiento emancipatorio y decolonial nos permite hacer visibles
las estructuras socio-culturales que configuraron las sexualidades, y también en un
dialogo sur-sur, conocer las sexualidades otras, invisibilizadas, algunas extinguidas y
otras en resistencia por sostenerse y sobrevivir.

De este modo, la ESI se plantea como el espacio donde cruzar, poner en tension,
discutir y producir sentidos otros sobre las sexualidades en vinculo con el sistema
mundo en el que nos situamos. Pensaremos para incomodarnos, des-acomodarnos y
problematizar todo, desde la incomodidad dada por este desafio en nuestra practica.
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Este espacio curricular llamado ESI nos invita a formarnos o des-formarnos.
Nos invitamos a una educacion de la que no salgamos indiferentes.

PROPOSITOS
} e Propiciar espacios de reflexion y deconstruccion de las sexualidades y el poder.
@ Habilitar espacios de reflexién, debate y apropiacidn en torno a las sexualidades
2\ atravesadas por los derechos humanos y su ejercicio.
\ Problematlzar los sentidos de la ESI para hacer de ellos insumos de
ﬁconoc1mlentos y saberes.
SliHistorizar los cinco ejes de la ESI para construir, desde el marco politico
pedagog|co emancipatorio, decolonial y critico, una mirada propia de ellos:
1. Cuidado del cuerpo y la salud.
2. Respeto por la diversidad.
3. Valorar la efectividad.
4. Ejercicio de derechos.
5. Incorporacion de la perspectiva de género.
e Proponer nuevos abordajes de los ejes de la ESI desde metodologias de
diferentes disciplinas (arte, etnografias, juego, literatura, etc.) para complejizar
las experiencias del estudiantado.

EJES ESI

1. CUIDADO DEL CUERPO Y LA SALUD
¢De qué hablamos cuando hablamos de cuerpo o cuerpos?

Pensando en el enunciado que abre el pensamiento moderno occidental “Pienso, luego
existo” (Descartes, 1975(1637) podemos ver cdmo la construccion de subjetividades no
solo deja de lado, sino que desconfia de la corporalidad y de lo que la sensibilidad nos
proporciona como informacion. La realidad la percibimos con los sentidos, pero las
“verdades” o construcciones subjetivas son preferentemente racionales.

La modernidad occidental, a través de las instituciones creadas (fabrica, escuela,
carcel, hospital, entre otras) escindio al cuerpo del pensamiento o racionalidad, no asi
del conocimiento y el poder. Podemos pensar, como ejemplo, la estructura edilicia
basada en el pandptico de Bentham3, que permite vigilar y controlar desde el centro
del edificio todo lo que en él suceda, y asi proporcionar conocimientos de quienes los
habitan. Esta estructura edilicia es la que prima en todas las instituciones estatales
antes nombradas. La modernidad se materializd en instituciones, edificios y, muy
especialmente, en los cuerpos.

En la observacion de los comportamientos fisicos como fendmenos y como objeto de

estudio, las ciencias elaboran su método y saber, por un lado, pero también todo lo
que el Estado construye como disciplina sera puesto e impuesto sobre los cuerpos.
Si retomamos la definicion de Foucault del Cuerpo DocilP* para el proceso en la
construccion de los Estados Nacionales, podemos decir que los cuerpos de esos Estados
también fueron construidos, cuerpos ddciles, manipulables y donde no estuvo exenta
la racializacion para catalogar, clasificar y pensar una ciudadania monocultural.

53 Jeremias Bentham (Houndsditch, 1748 - Londres, 1832) pensador utilitarista.
54 Ha habido en el curso de la edad clasica un descubrimiento del cuerpo como objeto y blanco de
poder. Cuerpo que se manipula, que se da forma, que se educa, que obedece. El gran libro del Hombre-
maquina ha sido escrito en dos registros:
« el anatomo-metafisico, del que Descartes habia compuesto las primeras paginas, y que médicos
y filésofos continuaron (6ptica médica y filoséfica). Se trata aqui de funcionamiento y
explicacion; de un cuerpo analizable.
» el técnico-politico, que estuvo constituido por reglamentos (militares, escolares, hospitalarios) y
por procedimientos empiricos y reflexivos. Se trata aqui de sumision y utilizacién; de un cuerpo
manipulable.
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Ejemplo de esto es el disciplinamiento de cuerpos en la escuela y el ejército bajo
concepciones por las cuales la fisonomia determinaba el caracter (la clasificacion
“xJombrosiana® de rostros, vision que aun podemos rastrear como vigente).

ung,Uenaa racista, heterocisnormativa y violenta. Este caso muestra como la idea de

hegemaonica es capaz de castigar un cuerpo hasta la muerte (tanto matandolo
<<§§éﬁ1o dejéndolo morir).

;_.M e

“Este modelo de salud cientifico occidental también irrumpié en nuestros territorios,
pensando los cuerpos, justamente, como territorios, en tanto objeto y escenario de
disputas y colonizacion. Podemos citar al respecto, la campafia de esterilizacion forzosa
y secreta de comunidades campesinas de Bolivia en la década del 60 por parte de
fuerzas “de paz” norteamericanas, (reflejado en la pelicula Yawar Mallku (Sangre de
céndor).””
A través de estos casos, podemos pensar la modernidad capitalista en términos de
colonialidad y poder donde la raza se instituye como categoria central de la misma y
sobre la que se clasifica los cuerpos (Quijano, 2014).
En esta construccidn moderna, eurocéntrica y heterocisnormada de los cuerpos, la
escuela se ha constituido como un lugar de produccién de subjetividades. Desde la
sancion de la Ley Nacional N° 1.420 se buscd universalizar-homogeneizar ese modelo
corporeo nacional.
La politica en los cuerpos genera modelos, estereotipos y prejuicios. Esta corpo-
politica’® del sistema-mundo patriarcal, capitalista y moderno colonial®® va creando,
construyendo, dando forma a cuerpos que clasificara como peligrosos, enfermos,
anormales y seran perseguidos y controlados por idgicas de salud, educacion,
seguridad entre otras herramientas disciplinadoras lo largo de la historia.
En las Ultimas décadas del siglo XX y principios del presente, los feminismos han
teorizado y problematizado directamente esta corpopolitica y no sélo denunciando, sino
también, generando nuevas categorias para nombrar los cuerpos invisibilizados y
estigmatizados. Ejemplo de este proceso es la teoria Queer y en ella una pedagogia
Queer que propone una vision indeterminada de las corporalidades y las sexualidades.
Al respecto, Paul Preciado nos aporta una definicién de cuerpo,
El cuerpo es un texto socialmente construido, un archivo orgdanico de la
historia de la humanidad como historia de la reproduccién sexual, en la que
ciertos cddigos se naturalizan, otros quedan elipticos y otros son
sistematicamente eliminados o tachados. (Preciado,2002, p. 23).
Desnaturalizar el cuerpo parece ser el desafio. Entender que éste se construye,
desandar esa construccion, criticarla y proponer otras miradas y otras corporalidades
es la tarea pedagdgica.
En este buscar entre los margenes respuestas a las preguntas por los cuerpos
invisibilizados o estigmatizados, aparecen activismos que nos muestran cémo impacta

55 Cesare Lombroso (Verona, 1836 - Turin, 1909) Crimindlogo italiano. Postuld una clasificacion de
rostros y seguin su forma el caracter y propension a la delincuencia.

56 Basado en las memorias de una persona hermafrodita en la Francia de fines del siglo XIX que,
sometida a confesiones por parte de curas y médicos, terminé suicidandose. En 1978, Michel Foucault
edita “Herculine Barbin llamada Alexina B.” dando a conocer este testimonio.

57 Sangre de condor (“Yawar Mallku”) Afio: 1969. Director: Jorge Sanjinés

58 Con esta categoria hacemos referencia a la concepcion del cuerpo como territorio sociohistérico de
construccion y disputa de signos, huellas, marcas. La corpopolitica es una categoria desarrollada desde
las Epistemologias del Sur por autores como Ansaldia, Grosfogel, entre otros.

59 Son los sustantivos que el Giro Decolonial le otorga a la organizacion del planeta a partir de la
conquista.de Africa y Abya Yala por parte del capital mercantil europeo.
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la corpo-politica. Entre ellos, el Activismo gordx es un activismo joven, de jévenes que
buscan mostrar esa disidencia y enfrentar a esa mirada normada. Enfrentan la idea de
~ cuerpo saludable, deseable bello, etc. Desaflan los estereotlpos Con Sus cuerpos

ANrtir de dejarnos |nterpe|ar por el propio cuerpo tanto personal como colectivamente.

., FeRguntarnos cosas sobre mi cuerpo, sobre el cuerpo de las otras, y construir un cuerpo
éxt; S0, un espacio para la accién y la reflexion. Resulta fundamental hablar de

: ;‘ :}.E ras propias carnes, esas carnes defectuosas, inseguras, miedosas, angustiadas.

Q@tras carnes, las que sobran, las que faltan, las que duelen, las que estan viejas,

f /que estan enfermas, las que no son func1ona|es las que mueren incluso.

e ahi la interdependencia de empezar a transitar. Nadie, sea cual sea la corporalidad

“ que encarne, es realmente autosuficiente. (Contrera-Cuello, 2016, p. 56).
Asi, entendiendo al cuerpo como una dimension de nuestra identidad personal y
colectiva, debemos considerar la influencia del contexto histdrico, cultural, social,
econdmico, juridico, etc., la forma de cuidarlo y de valorarlo, las concepciones sobre el
sexo y el género que prevalecen en la sociedad de la que formamos parte, la forma de
cuidarlo y de valorarlo, 1as concepciones sobre el sexo y €l género.
Este eje busca el reconocimiento del cuerpo sexuado y sus distintos cambios como
parte fundante de las identidades de las personas, de manera que adquiere particular
relevancia el fortalecimiento de la autonomia y la autoestima, con la finalidad de
adoptar decisiones sobre la salud en general y la salud sexual y reproductiva en
particular, que permitan vivir una sexualidad sin ningun tipo de coaccién, violencia,
discriminacion o afeccion. La salud implica un completo estado de bienestar fisico,
psiquico y social, y no se puede reducir a la ausencia de enfermedades, al tiempo que
€s una cuestion colectiva e individual que incluye las condiciones de vida y de trabajo,
de educacion, las redes sociales y el acceso a los recursos que garantizan la vida (OMS,
2006). En este contexto, la escuela es un ambito donde se habilita el construir
conocimientos y saberes ligados a cdmo es y cdmo cuidar el propio cuerpo y el de las
personas con las cuales interactuamos. Esto implica también, la dimension bioldgica
del cuerpo en interaccion con las demas dimensiones —comenzando por la genitalidad-
, para problematizar ideas estereotipadas sobre lo que se espera de cada uno y cada
una, tensionando los saberes y mitos sobre las relaciones sexuales en la adolescencia
y etapas posteriores de la vida, el periodo menstrual, las infecciones de transmision
sexual y los métodos anticonceptivos y comprender que la apropiacién de estos
conocimientos estan ligados al amor, al goce y al placer.
Otro activismo, nada emergente ya que tiene muchos afios, es el que lucha por la
sancion de una ley de interrupcion voluntaria del embarazo. Busca que se reconozca el
derecho de decidir sobre el propio cuerpo a la hora de definir gestar o no. En esta lucha
se visibiliza claramente cémo se ha construido desde la salud y las leyes una tutela de
los cuerpos. En este sentido, en este espacio se propone brindar todos los
conocimientos cientificos para generar debates que tensionen las distintas miradas al
respecto, en pos de ampliar derechos.

Objetivos:

e Deconstruir la conceptualizacién de cuerpo, hacia una definicion de cuerpos
sexuadxs-politicxs-diversxs-histdricxs.

« Proponer el cuidado del cuerpo y la salud en tensién con la construccion de la
subjetivad “cuerpo” y “salud”.

e Desarroilar una educacion sexual integral como espacio de conocimiento y
problematizacion de esas ldgicas que generan y disciplinan cuerpos.
Propiciar el autoconocimiento y autocuidado del cuerpo vy la salud.

o Identificar las practicas de cuidado, de registro de los cuidados hacia la propia

< integridad y la de las otras y los otros.
G * -
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o Proponer nuevas construcciones y nuevos problemas a partir de estos procesos
de desnaturalizacion de lo dado.

2. RESPETAR LA DIVERSIDAD
Yo, reivindico mi derecho a ser un monstruo
ni varon ni mujer
-ni XXI ni H20
yo monstruo de mi deseo
carne de cada una de mis pinceladas
lienzo azul de mi cuerpo
pintora de mi andar
no quiero mas titulos que cargar
no quiero mas cargos ni casilleros adonde encajar
ni el nombre justo que me reserve ninguna Ciencia
Susy Shock

Este eje asume que las personas que habitamos las escuelas somos diferentes segin
nuestras provisorias y siempre en construccidn multiples identidades: politicas,
ideoldgicas, religiosas, rango etareo, orientacién sexual, identidad de género, entre
otras y nos invita a problematizar las desigualdades en términos de jerarquizacion de
esas diferencias. Si bien en este eje se contemplan las diversidades existentes, se hace
foco en la diversidad sexual refiriendo especificamente a las orientaciones sexuales,
diversidades corporales (intersexualidad) e identidades de géneros.
A continuacion, vamos a leer a activistas travestis que estan produciendo teorfas otras
sobre la diversidad y que por si solas problematizan la idea de normalidad, identidad,
otredad, entre otras. Producen quiebres de sentido tanto en el discurso que producen
como en los modos de produccion, no se han privado de cantar, escribir poesia, editar
libros, estar en los juzgados, en los medios de comunicacion, en la calle y siempre
juntas. :
A partir de la produccidn de la Teoria Trans Latinoamericana, se abre e inaugura una
nueva mirada, que no es que no existiera, pero hoy tiene produccién y voz propia. Por
todo esto la diversidad debe ser abordado desde estas miradas, desde estas tedricas
que, empapadas de la experiencia y formacion colectiva, estan situando la discusion
sobre diversidad en un ambito mas rico para el analisis que solo la catalogacion y
clasificacién de las diversidades.
Aqui no se piensa solo la identidad de género, y es a partir de esa construccion y
desnaturalizacion, que se pueden pensar otros problemas y producir otros sentidos y
subjetividades otras,
La humanidad esta hasta hoy entendida como la realidad sistémica
heterocentrada hombre-mujer, de cuyo entender binario venimos teniendo
resultados tales como que, desde que enunciaron la ley primera “No
mataras”, la muerte ha venido siendo el negocio mas productivo del sistema
en lo macro: civilizaciones heterosexuales contra civilizaciones
heterosexuales. y en lo micro, familias y hogares heterosexuales
violentando, expulsando y hasta matando por accidn y omisidn a sus
infancias. Entonces, desde la Teoria Trans Latinoamericana afirmamos que
“No queremos ser mas esta humanidad” (Susy Shock), y al decirlo
intentamos salirnos del par simétrico: “No soy hombre, no soy mujer, hoy
voy siendo travesti”. Este gerundio explica mi sdlo por hoy pero no lo cierra.
Iré viendo si desde mi compromiso y amor responsable me salgo de esa
fotografia otra, ajena y opresiva, para desde mi lugar y tiempo hacer una
critica con todos aquellos registros que poseo, desde los que puedo
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confrontar cualquier teoria para situacionalmente ratificar o rectificar
cualquier constructo tedrico, todo saber. (Wayar, 2018).

Respuesta de Lara Bertolini al ser entrevistada sobre el fallo que permitié que su
documento la identifique como “feminidad travesti”,

Sin dudas. Durante el invierno de 2018, se dictamina la sentencia favorable
por el travesticidio de Diana como crimen de odio agravado por su identidad
de genero, en donde en todo el fallo se traduce que la identidad de Diana

y#\iera Travesti. Cuando sale el fallo y se entiende que el crimen de Diana fue

3
S

' |un travesticidio, entendi que tenia una herramienta legal muy poderosa para

f% g'eclamar al Estado, si se le reconoci6 a Diana su identidad ya
cij.;flamentablemente asesinada épor qué no reconocer mi identidad como
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feminidad travesti en vida? 60
Querida Sefiorita Dolores,
Por fin después de tantisimo tiempo, tengo la posibilidad de escribirte y es
maravillosa la oportunidad, ya que es un nuevo libro la excusa para hacerlo.
Pero no un libro cualquiera, sino un libro pensado desde las crianzas, palabra
que adopté como progia ni bien la conoci en Brasil hace unos anos, porque
al pensarla como una accion también nos incluye. Ahi, en esa palabra tan
bella, los nifios y las nifias son también devenir, son proceso, son un camino
de abrazo cuidadoso, junto al juego y al pan y sobre todo junto a otrxs... &Y
porque te lo cuento a vos? Porque fuiste mi primera maestra de la primaria,
en 1°y 2° grado de la Escuela 28 de Villa Ledn, Ituzaingd, en la década del
70. Y yo que necesito tanto hablar del privilegio de tener la mama y el papa
que tuve, que no solo nunca dejaron de abrazarse en todas las decisiones y
caminos que fui eligiendo, sino que amaron esas decisiones y €sos caminos,
yo que Ixs nombré cada vez que me pongo a discutirle a este mundo sus
paternidades y maternidades mezquinas y esas familias que tiran pibes y
pibas a la calle, a la guerra, al abandono, a la violencia, a la indiferencia,
etcetera, etcetera... que tantxs, de Ixs nuestrxs pueden dar cuenta, porque
han sido muchxs de esxs nifios y nifias desabrazados por correrse del molde,
del mandato... yo también necesito nombrarte, querida Sefio, porque vos,
que eras abuela y pecosa y toda colorada y bien bajita y usabas anteojos
como los que a mi me tocd usar en esos mismos anos, también nos marcaste
de una manera definitiva, como cuando llamaste a nuestrxs padres y madres
a una reunion y les dijiste que no nos ibas a ensefiar solo lo que la curricula
te exigia hacer, porque si lo hacias, nos ibamos “a secar”, asi dijiste. Y
entonces nos propusiste que tuviéramos “otro cuaderno” en el que aprender
otras cosas. Con tal firmeza, esxs nifiitos y nifitas que éramos lo
escondiamos con tal rapidez y disimulo, y poniamos en su lugar el “cuaderno
oficial” cada vez que alguien ajeno al nido de nuestra aula aparecia, porque
nadie debia saberlo, nadie debia encontrarlo y entonces nos ensefiaste a
defendernos también de ese posible censor a nuestra aventura.
Muchos afios después, le pregunté a ex compafierxs que era lo que
haciamos en ese “otro cuaderno” y nadie se acordaba con precision. Solo sé
que, gracias a vos, s€, y sabemos muchxs, que existe siempre otro cuaderno
en donde escribir... ,
Por eso te quiero agradecer, “yo, primer hijo de la madre que después fui...”
te lo agradezco porque también te tuve para poder desplegar las alas...
Donde quiera que estés, siempre va mi abrazo.

Susy Shock.

60 Entrevista a Lara Bertolini recuperada de: www.paginal2.com.ar/1 79078-soy-jo-que-soy
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OBJETIVOS

¢ Propiciar que voces otras nombren y se nombren, que formatos otros de
textos irrumpan en estos espacios que son, de por si, modos de pensar la
diversidad, encarnarla, corporizarla y apalabrar, no como acto de dadiva,
sino como acto politico pedagdgico.
Construir practicas de respeto y valoracion por lo diferente y propiciar el
andlisis y la problematizacion de las desigualdades como procesos
sociohistdricos de jerarquizacion de las diversidades.
Conocer los movimientos y activismos que con sus luchas consiguen la
ampliacién de derechos en términos juridicos anti-discriminatorios.
Ampliar la diversidad, sin quedar circunscripta la diversidad al género, las
identidades, sexualidades, etc., sino abrirla a mas sentidos y subjetividades,
corporalidades vy territorios.

3. VALORAR LA AFECTIVIDAD
Si seguimos con la linea de romper con la nocidn de ese cuerpo separado de la mente
inaugurado por Descartes y su “cogito, ergo sum” (pienso, luego existo) y el
pensamiento moderno y colonial, podemos decir que los afectos, las emociones y la
sensibilidad se manifiestan corporalmente. Y que los discursos y mandatos sociales
influyen en las elecciones que hacemos y en las maneras de vincularnos con otras
personas. En este sentido, este eje nos invita a desarroliar la solidaridad, la escucha,
la toma de decisiones y el respeto, nociones sobre lo publico y lo privado, a poner en
palabras lo que nos pasa por el cuerpo, pero también a registrar y respetar las
necesidades y deseos de las/los otros, de manera de no vulnerar los derechos de otras
personas —abuso, violencia de género y sexual-. Asimismo, el poner en didlogo los
conflictos o tensiones presentes en las relaciones interpersonales no implica anularlos,
sino que habilita el poder abordarlos, ya sea para llegar a acuerdos o para explicitar
desacuerdos, desde el didlogo y sin la utilizacién de las violencias, y en caso que se
produjeran que no haya silencio pedagdgico.
Si hacemos la historizacion de lo emaocional, podemos traer a cuento la implantacion
del modelo patriarcal donde lo emocional esta ligado a lo femenino y lo racional a lo
masculino. El mundo privado y el pablico en esa misma distincion binaria. Pero ésta
connotacién femenina de lo sensible va de la mano de la idea de aquello que debe ser
controlado, tanto el mundo afectivo como a sus portadoras, los cuerpos femeninos.
Como bien lo plantea “Caliban y la bruja” (Federici, 2004), el desarrollo capitalista se
da sobre la apropiacion del cuerpo femenino y la reproduccion como forma de
dominacion y por lo tanto objeto de control.
Ese control no fue sdlo sobre la fuerza de trabajo, hubo una construccion cultural que
posibilitd el desarrollo de todo lo que hoy conocemos como ciencia, la racionalidad,
siempre en masculino.
Ese saber, en tanto construccidon histérica eurocentrica, proviene de ese desarrollo. El
saber del cuerpo, las emociones, los afectos, no son tomados como saberes legitimos.
Son fluctuantes, inseguros, no observables objetivamente, como pretende el desarrollo
cientifico positivista.
Lo que se aprehende mediante el cuerpo no es un saber legitimo, segin las normas de
la ciencia moderna positivista y mucha de la aln vigente,
Las emociones son intencionales en el sentido de que tratan “acerca de
algo”: involucran una direccién u orientacion hacia un objeto (Pankum) (...)
involucran una postura ante el mundo, o una manera de aprehenderio
(Ahmed, 2004, p. 28).
Para Ahmed las emociones son modos de aprehender el mundo, también son
construidas a partir de la realidad, son relacionales y circulan. Las emociones son parte
del conocimiento, el cuerpo conoce completamente.
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Considerar que las emociones son mediadas y no inmediatas nos recuerda
que el conocimiento no puede separarse del mundo corporal de los
sentimientos y las sensaciones; el conocimiento esta ligado a lo que nos
hace sudar, estremecernos, temblar, todos estos sentimientos que se
sienten, de manera crucial, en la superficie del cuerpo, la superficie de la
\EN, &) piel con la que tocamos y nos toca el mundo (Ahmed, 2004, p. 260).
Sy G&Comprendemos un “cuerpo mente” que rompa la divisién cartesiana, si visualizamos

\f;"“:f/fé‘ construccion politico ideoldgica colonial y patriarcal sobre la cual la emocién debe

ser controlada y ella enmarcada en la feminidad, podemos preguntarnos cuanto de ello

es parte de la educacion, de la escuela.

éCuadnto de ese pensamiento aparece cuando las emociones y los afectos forman parte

de las escuelas?

¢Cuanto de lo sensible no es tenido en cuenta? :

Cuando algo no funciona en el aula, cuando no podemos dar una clase, cuando nos

equivocamos, cuando hay un evento extra escolar que moviliza la escuela. éQué

cambiaria si eso también fuera insumo para conocer?

OBJETIVOS

e Generar las condiciones para la expresion de los distintos puntos de vista
respetando las diferencias.

¢ Reflexionar en torno al conflicto como parte de la complejidad del aula, de
las relaciones que en ella se establecen. El choque de visiones del mundo,
de las experiencias e identidades.

e Conocer y expresar, ser cuerpos completos en el aula, ser afectados,
tomando los afectos como parte de los saberes que juegan en el espacio
escolar. Problematizarlos, historizarlos, usarlos como insumos, puntos de
partida, no negarlos, que no haya silencio pedagdgico.

4. EJERCICIO DE DERECHOS

En el marco del disefio curricular podemos tomar la perspectiva de derechos humanos
(Resolucidon N° 1463/2018) que nos invita a poder pensar las injusticias y sus
desigualdades y también ser capaces de imaginar nuevos derechos, a sumar vy
reelaborar los ya existentes. Teniendo en cuenta que los derechos son conquistas de
los pueblos.

Dentro del desarrollo curricular en ESI, se propone pensar ciudadanias plurinacionales
y pluriculturales que ejerzan esos derechos y comprendan el marco socio historico en
el que éstos se producen, no como “lo dado” sino como parte de un proceso mas
amplio que requiere compromiso en su defensa y produccion.

Dentro del paradigma de los derechos humanos, podemos mencionar la Convencion
de los Derechos del Nifio de 1989, que produjo un quiebre en la forma de concebir las
infancias y adolescencias, ya que hasta el momento el paradigma reinante habia sido
el tutelar por el cual las nifias y los nifios eran propiedad de las personas adultas, y con
dicha convencion se establece un sistema de proteccidn integral por el cual pasan a
ser sujetos de derecho, pudiendo tomar algunas decisiones respecto a su vida
(autonomia progresiva) y participar activamente de los procesos que les afectan
directamente. Asimismo, se considera al Estado y las personas adultas dentro de la
escuela como garantes de sus derechos. En nuestro pais esta convencién se tradujo
en las Leyes provincial 2,302 y nacional 26.061, donde se plantea el interés superior
de nifios, nifias y adolescentes, principio por el cual frente a una tensién entre
derechos, el que prevalece es el del nifio, nifia 0 adolescente por sobre el de la persona
adulta; por ejemplo, cuando alguna persona adulta de la familia concurre a la escuela
a plantear que no quiere que a su hija o hijo se le ensefie ESI, el derecho que prima
es el del nifio, nifia o adolescente a recibir ESI.
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Dicho Programa nace para materializar dentro de las escuelas lo que plantean distintas
f«tﬁg‘z’—:e\\ﬁleyes nacionales de ampliacion de derechos sociales: de creacidon del Programa
% Ngcional de Salud Sexual y Procreacion Responsable (25.673), de Ratificacion de la
“Eahvencion de los Derechos del Nifio (23.849), de Ratificacion de la Convencién sobre
iminacién de todas las Formas de Discriminacion contra la Mujer (23.179), y de

=" lagesolucion del Consejo Federal de Educacién N° 340 se incorporaron las leyes que

‘,égff//;’éancionaron luego de la 26.150: Ley de Educacion Nacional (26.206), Ley de

e f@%ﬁtrimonio Igualitario (26.618), Ley de Identidad de Género (26.743), Ley Educar en

“s..l%gualdad: Prevencion y FErradicacion de la Violencia de Género (27.234), Plan de
reduccion del Embarazo no Intencional en la Adolescencia (ENIA). En este contexto, la
ESI plantea que las educandas y los educandos tienen el derecho a recibir informacion
cientificamente validada, a vivir sin violencia y sin discriminacién por identidad de
género ni orientacion sexual, a decir “no” frente a situaciones que puedan ponerles en
situaciones de vulnerabilidad.
En el proceso que llevé a la sancion de la ley de identidad de género (Ley Nacional
N°26.743) sancionada en el afio 2012 hubo una participacion del movimiento LGBTI+,
sobre todo la comunidad trans y travesti. Si bien la ley reconoce el derecho a nombrar
y ser nombrado/nombrada con la identidad autopercibida y el trato digno, logros
abismales a lo que se contaba hasta ese momento, la ley reconoce identidades binarias
y el colectivo trans y travesti esta hoy luchando por poder registrar esa identidad. Poder
ser “nombrades” y “registrades”® con identidades no binarias.®? En las escuelas de la
Provincia de! Neuguén se cuenta con la Resolucion N° 1.320 del Consejo Provincial de
Educacion sancionada en el afio 2018, que aprueba el protocolo para el registro del
cambio de las personas que estan atravesando o atravesaron alglin cambio de
identidad.
Los avatares de las leyes no son el correlato de la vivencia de las personas y por esto
es necesario educar en derechos humanos para que el horizonte de derechos se vaya
ampliando en funcién de los cambios socioculturales y en tanto herramienta para
combatir desigualdades estructurales.

OBJETIVOS

e Promover las condiciones institucionales para el conocimiento y ejercicio de
los derechos humanos y las leyes en las cuales se sustentan, particularmente
las referidas a la sexualidad.

e Generar espacios de conocimiento y reconocimientos como sujetos de
derechos.

e Conocer los procesos de produccién de derechos.

e Propiciar la reflexion sobre los procesos de luchas y resistencias sociales,
culturales, territoriales y situarse en ellos.

5. RECONOCER LA PERSPECTIVA DE GENERO
En las instituciones escolares se educa por y para: “por” la necesidad de
reconocimiento de todas las subjetividades que transitan las escuelas en
todas sus modalidades; y “para” estimular e interpelar sujetos que vez se
interpelen a si mismos y adquieran herramientas que le permitan
desnaturalizar realidades que se presentan como dadas, comprenderse a si

61 Poder nombrar con la letra “e” es parte de la batalla, el lenguaje inclusivo busca poder visibilizar

identidades otras, no binarias. Este es otro ejemplo de la lucha por conquistar derechos. En la medida
- que el lenguaje inclusivo sea reconocido se podran nombrar esas identidades hoy invisibilizadas.

62 Hombre trans, feminidad travesti, o ninguna marca como se logré en Mendoza en el afio 2018 y el

fallo a favor de Lara Bertolini como feminidad travesti. Todavia son bisquedas de precedentes judiciales,
parte de las alternativas de lucha en la conquista de derechos.
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mismos y problematizar en la conviccion de que podemos transformar y

et M{,ﬁ,‘ transformarnos. (Resolucién N° 1463/2018, p. 79).
7 .s%f La %’e pectiva de género es el enfoque que mejor ha expresado la necesidad de una
: / 4

%duéa; n sexual con la categoria de integral, ya que aporta una mirada amplia de la
; g exuall d como construccidn.de las subjetividades.

S * foques que histéricamente han abordado la educacion sexual han sido
iizados, por caso, la educacion sexual vinculada con la anatomia, los cambios de
/y la prevencion de enfermedades de transmisién sexual o la anticoncepcion;
“n-esf€enfoque biologicista y médico se impuso durante mucho tiempo en las escuelas,

“"ya sea en las clases de biologia o educacién para la salud o con consultorias de
profesionales de la salud avalado y solicitado por las mismas docentes y los mismos
docentes.

Desde esta perspectiva, la de género, podemos recorrer todo lo ya escrito que se
enmarca en ella.

La perspectiva nos plantea un sistema cultural y politico como es el Patriarcado que
organiza las desigualdades. La forma de pensar las desigualdades dentro de un sistema
patriarcal ordena la mirada y visibiliza lo que se ha construido como hegemonia sobre
la vida mas cotidiana, la politica, las leyes, la economia, los cuerpos, las identidades y
claro, la educacién. Nos permite cuestionar lo que nos aparece como dado, cerrado e
inamovible,

podemos avanzar en la comprensién de la perspectiva de género, en tanto
ésta implica reconocer la diferencia sexual; comprender que en las
relaciones de género interviene el poder (...) y que ellas son construcciones
sociales e histdricas que impactan en la subjetividad de las personas y
acttian en todas las instituciones y organizaciones de la sociedad. (Merchan
y Fink, 2016, p. 26). ,

De esta manera, podemos problematizar el valor diferencial que se da a las personas
por el género con el que se identifican: hay un valor social mayor para lo masculino en
detrimento de lo femenino y otras identidades. En las escuelas se nos ensefia a ser
varones o mujeres desde expectativas estereotipadas para uno y otro género -donde
irrumpen otras identidades que no se identifican con el binarismo ofrecido-, por lo que
debemos mirar las propias practicas docentes y las relaciones que establecemos con
colegas y estudiantes desde esta perspectiva para apuntar a disminuir y desaparecer
las desigualdades establecidas histdricamente: écdmo nos relacionamos con nuestros
colegas varones, mujeres y de otras identidades sexogenéricas? ‘esperamos los
mismos aprendizajes por parte de estudiantes mujeres, varones y con otras
identidades? éhabilitamos la palabra de igual manera a estudiantes independiente-
mente del género con que se identifiquen? ¢cdmo es la utilizacion de los espacios
escolares (patios, pasillos, bibliotecas), por parte de los distintos géneros?
Asimismo, ese valor diferencial asignado a las personas por el género al que
pertenecemos, se desarrolla en un marco de violencia hacia las mujeres y otras
identidades sexogenéricas, que se reproduce a partir de los roles esperados para cada
género y en algunos casos se traduce en otros tipos de violencia, ya sea en el marco
de una relacion de pareja —violencias de género- como en expresiones de odio —
ataques, hostigamientos, abusos, femicidios, travesticidios, violaciones correctivas,
entre otras. En este sentido, la escuela debe ser el ambito donde estas desigualdades
puedan ser revisadas, problematizadas, desandadas.

OBJETIVOS
Visibilizar y analizar criticamente esta estructura de saber-poder, nos permitira:
» Desnaturalizar practicas y saberes que se ponen en tension a partir de
estos abordajes de género.
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Reconocer las asimetrias de poder entre las identidades de género como
promotores de violencias.

Conocer los movimientos y activismos que luchan para erradicar todas las
violencias contra las feminidades en general y las mujeres en particular,
logrando que el Estado instituya normas juridicas al respecto.

Propiciar formas de relaciones equitativas entre los géneros: nuevas
masculinidades, nuevas feminidades, otras identidades sexogenéricas.

Conocimiento y saberes

El cuerpo y los cuerpos como construcciones historicas: Abordar la
corporalidad como territorio de disputas y de construccion de subjetividades,
desde la ldgica hegemonica. Conocer las resistencias a los modelos
impuestos. Los cuerpos en los medios de difusidon y las redes sociales, el
grooming.

La diversidad como vision que rompe la hegemonia: Desde la
produccién intelectual, artistico-poética y performativa, legislativa,
periodistica, entre otras, conocer trayectorias de vida que discuten la
“normalidad” y la idea de humanidad como construcciones de sentido y
subjetividad cerradas.

La dimension “cuerpo-mente” como productora de sentidos:
Reconocimiento de saberes propios de sumar la afectividad como insumo de
los saberes puestos en juego en la escuela. El conflicto, su abordaje y
reconocimiento. El placer y el goce como parte constitutiva de la sexualidad.
El consentimiento. La distribucion del deseo.

Los procesos de produccion de derechos como desarrollos sociales
significativos: Estos procesos dan cuenta de las luchas y resistencias al
orden hegemonico. Reconocer en trayectorias colectivas e individuales la
construccién de ciudadanias criticas en torno a las sexualidades. Leyes
nacionales y provinciales de ampliacion de derechos.

El enfoque de género como perspectiva desnaturalizadora: conocer
los mecanismos que la cultura patriarcal ha puesto en juego para construir
la estructura social que la sostiene. Reconocer en la vida cotidiana,
institucional, politica, etc., estas practicas problematizandolas.

Las violencias: sus espacios, redes de circulacion y legitimacion. Las
estrategias de organizacion, de resistencia y resguardo colectivas. Violencias
de género.

La palabra como productora de sentido: la palabra como constructo
cargado de significaciones sociales que entraman las Idgicas del saber/poder
y las luchas por nombrar la experiencia. Las formas de nombrar al otro u
otra. El lenguaje inclusivo. La “normalidad” objetivizada en el lenguaje.

La produccion de mensajes propios con perspectiva de género: La
construccion colectiva de conocimientos a partir de espacios de
comunicacion. La palabra, la reflexion/accion atravesada por diferentes
lenguajes capaces de generar escenarios politicos estratégicos para la
intervencién y desnaturalizacion de los sentidos hegemdnicos sobre la
construccion de un otro u otra y un nosotros/as/es inclusivo.

El concepto de salud y la salud como derecho: la salud sexual y
reproductiva desde el marco normativo, las distintas practicas ancestrales y
actuales del cuidado del cuerpo y la salud. El propio cuerpo como fuente de
sabiduria y guia por lo que es un cuidado para cada uno o cada una en su
individualidad y estos cuerpos y el cuidado en lo colectivo.

Las relaciones sexuales en la adolescencia y etapas posteriores: la
genitalidad, ciclos menstruales, métodos anticonceptivos y abortos,
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prevencion de ITS y de embarazos no intencionales, deseo y placer, toma de
decisiones, consentimiento y respeto, didlogo, cuidados y géneros.
Embarazo, adopcidn y fertilizacion asistida, maternidad y paternidad como
proyectos de vida, formas de vida distintas a la maternidad y paternidad,
distintas configuraciones familiares, distintas formas de vivir la adultez y la
vejez, la muerte como parte de la vida.

CONSTRUCCION METODOLOGICA

A partir de lo propuesto, la ESI en la escuela se propone como un espacio que permita
abordar desde distintas metodologias la problematizacién de la sexualidad como
construccion subjetiva.

El espacio curricular propone dinamicas que puedan dar cuenta del abordaje
propuesto:

o Trabajo con etnografias de experiencias colectivas e individuales en tanto
construccién y problematizacion de identidades. El trabajo sobre etnografias
permitira, desde el testimonio y su potencia pedagdgica, conocer y relatos
de vivencias cercanas y cotidianas, pero puesta bajo el analisis critico,
desnudar las estructuras patriarcales mas arraigadas.

e Produccion de relatos propios ya sea desde la historia oral, lenguajes
artisticos o performativos, experiencias de trabajo comunitario y educacion
popular.

o Espacios de coordinacidn con las disciplinas de las otras areas.

o Abordaje de problematicas institucionales.

Estas dinamicas se materializan en un espacio taller que permita un desarrollo propio
como la coordinacion con el resto de la escuela.
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